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COCUK HAKLARI EGIiTiMi PROGRAMINI N HAZIRLANMASI VE
DEGERLENDIRIRLMESI: UYGULAMA“(")GRETMENINiN VE
KATILIMCILARIN GORUSLERI

PREPARATION AND EVALUATION OF CHILDREN'S RIGHTS
EDUCATION PROGRAM: THE OPINIONS OF CURRICULUM
PRACTITIONER AND THE OPINIONS OF PARTICIPIANTS

) Sukran UCUS
Milli Egitim Bakanlig1, Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Ilkogretim Bolimii, Ankara, 06532, TUrkiye
sukran_ucus@hotmail.com

OZET

Cocuk haklar1 egitiminin amaci ¢ocuklara, insan haklarina saygili ve demokratik bir toplumun yasatilmasi igin gerek duyulan
temel bilgi, tutum, sosyal becerilerinin kazandirilmasidir.Buaragtirma g¢ocuk haklarina yonelik bir egitim programinin
hazirlanmasi, uygulanmas: ve degerlendirilmesi iizerine kurulmustur. Arastirmanin amaci ilkdgretim diizeyindehazirlanan g¢ocuk
haklar1 egitimi programinin dgrencilerin biligsel ve duyussal alan 6zelliklerine katkisini belirlemek, ¢ocuklarin haklarindan ve
Ozgurliklerinden yararlanma diizeylerine etkisini tespit etmek amaciyla uygulama 6gretmeninin ve katilimer 6grencilerin
goriisleri alimmigtir. Aragtirma; 2011-2012 6gretim yili bahardoneminde Ankara il merkezinde, sosyo-ekonomik diizeyleri orta ve
ortanin altinda olanailelerin ¢ocuklarinin devam ettigi bir ilkdgretim okulunun 5.sinifinda serbest etkinlikderslerinde
gerceklestirilmistir. Bu program gergevesinde on bir hafta boyunca caligma grubundaki ¢ocuklara ¢ocuk haklarikonusunda
farkindalik yaratmaya yonelik etkinlikler i¢eren bir program uygulanmistir. Buprogramda okul programina uygun olarak haftada
en az 2 (6 ders saati) giin olmak lizereon bir hafta boyunca cocuklara farkli kiiltiirlere ve farkliliklara saygi, toplumsal
cinsiyetesitligi, istismar ve ihmale karsi korunma, katilim haklari, kendi haklarinin farkinda olma,6zel hayatin gizliligi, saglik ve
refah haklari vb. gibi temalara yonelik kazanimlar cesitlietkinliklerle iglenmis, Ggrenciler bilinglendirilmeye ¢alisilmustir.
Aragtirma bir eylem arastirmasidir. Arastirma verileri “yari-yapilandirilmis 6gretmen vedgrenci gorligmeleri”nin yani sira

EE LI CLITS 99 een

“ogrenci giinliikleri”, “gézlem”, “arastirmaci notlar1”, “dgrencitiriinleri”, “baz1 derslere ait videolar” ve aragtirmaci tarafindan
geligtirilen “ ¢ocuk haklarifarkindalik 6lgegi” olmak iizere farkli nicel ve nitel veri toplama araglariyla toplanmustir.Nitel verilerin
analizi isebetimsel analizlerle ve igerik analizi ile ger¢eklestirilmistir. Nitel verilerin analizindeuygulanan program igin; alan
yazninina dayanarak katilim, korunma, yasama ve gelismehaklar1 olarak dort ana hak kategorisine bolerek bulgularin analizi
islemi yapilmistir. Nitel verilerden elde edilen bulgular, kategoriler (katilim, korunma, yasam,gelisme) bakimindan farkliliklar
gostermistir. Program uygulamasi sonrasinda dgrencileringocuk haklart egitimi hakkindaki diisiincelerinde program uygulamasi
oncesine goreanlamli bir farklilik saglanmustir. Ayrica program uygulamalari sonrasi ¢alisma grubundakigocuklarin uygulanan
program sayesinde ¢ocuk haklar1 konusunda farkindalik kazanmigolduklar1 ortaya ¢ikmustir.

Anahtar Sozcukler: Cocuk haklari, Cocuk Haklar1 S6zlesmesi, ¢ocuk haklari egitimi programi, gocuk haklar farkindaligi.

ABSTRACT

The purpose of children's rights education, is gain neededbasic knowledge, attitudes, social skills. to survive a society which is
given human right respect and democratic. This study is based on the preparation, application and assessment of a curriculum
forteaching children’s rights. Study aims at assessing the impact of a primary schoolcurriculum on the students’ cognitive and
affective development and to evaluate howstudents’ benefit from their rights and liberties. Main objective of children’s
rightseducation is to enable children to gain the necessary social behaviors and essentialknowledge for creating a democratic
society that is based on respecting human rights.Study is realized in 2011-2012 education year during spring term in Ankara with
theparticipation of 5th grade students whose families have middle and lower income levels.Within the context of this study a 11-
weeks program which comprises activities to enhanceawareness about children’s rights were implemented. During the
implementation period, inline with their ordinary study program, students were requested to participate to variousactivities at least
for 2 days in a week (6 hours) about respecting to different cultures,sexual equality, ways to protect themselves about omission
and infringements, participatoryrights, awareness about personal rights, safeguarding private life, health and prosperityrights.This
study is an action research. Data collected with this study is based on both qualitativeand quantitative methods which comprise

99 ¢ LI ELIT3

“semi-structured student and teacher interviews”,“student diaries”, “participatory observations”, “notes taken by the researcher”,
“students’own products”, “videos shot during the classes” and the “student rights awareness scale”which is developed by the
researcher herself. These data are analyzed in two phases: duringand after the collection phase. “SPSS for Windows” was used
while the assessment ofqualitative data. Qualitative data is analyzed via descriptive analysis and content analysis.The main
program for qualitative analysis is developed by focusing on the previous studiesand is considered under four headings which are:
participation, protection, survival anddevelopment.As a result of the quantitative assessments done over the curriculum, it is

revealed that thestudy group had demonstrated a clear progress on learning of human rights, using theseknowledge as a behavior,

Copyright © International Journal of New Trends in Arts, Sports & Science Education 1
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developing an awareness on these rights and freedoms. Certaindifferences were seen in certain categories (participation,
safeguard, survival,development). A slight difference is seen on students about teaching children about theirrights. Moreover, it is
revealed that a great awareness was seen on the study group aboutchildren rights.

Keywords: Children rights, Convention of Children Rights, children rights curriculum, awarenessof children rights.

1. Giris

Degisen ve gelisen diinyada iilkeler cagdas uygarlik diizeyine erisebilmek, maddi ve manevi doygunluga,
kaliteye ulasabilmek icin Oncelikle yetistirecegi insan tipine yogunlagsmasi gerekmektedir.Toplumun
kaliteli bir gelecege sahip olmasi, yetistirecegi nesillerin etkili bir egitime ve donanimli yasantilara
yonlendirilmesiyle iligkilidir.Bir toplumun mutlulugu; toplumun sorumlu oldugu c¢ocuklara saglikli
yasama, biliylime ve gelismesine yonelik tiim imkanlar1 seferber etmesiyle gerceklesir.Cocugun aileden
baglayarak okul ortaminda ve toplum igerisinde kisiliginin olumlu ydnde gelisimini saglayacak,
gerektiginde kisiligin korunmasini saglayacak, zihinsel becerilerin, yeteneklerinin gelistirilmesi amag
olarak belirlenip, haklarina saygili aile ve egitim ortamlar1 gelistirilmesini 6n goriir.Cocuklarin sahip
oldugu haklar bilmesi, kullanmasi ve yasatmasi demokratik bireylerin yetismesine biiyiik katki
getirir.Cocuk haklar1 i¢in 6grenmenin ilkesi ise, ¢ocuklarin 6grendikleri bu haklari sinif, okul ve toplumda
kullanabilmeleri konusunda tesviki Ongoriir.Cocuk Haklarina Dair Sozlesme’nin 4., 28., 29. ve 42.
maddeleri ¢ocuk haklari egitiminin yasal temellerini olusturur. S6zlesme’nin etkililigi, ilke ve hiikiimleri
konusunda toplum farkindaliginin saglanmasina baglidir. Kuskusuz bunu saglamanin en iyi yolu okulda
¢ocuk haklarinin 6gretilmesidir. Bu baglamda; S6zlesme’nin 42. maddesinde su ifade belirtilmigtir:

“Taraf devietler, sozlesme ilke ve hiikiimlerinin uygun ve etkili araglarla yetiskinler
kadar ¢ocuklar tarafindan da yaygin bigimde 6grenilmesini saglamay: taahhiit
ederler.”

Bu madde So6zlesme’nin yasama gecirilmesi gerekliligini vurgular. Bu maddeye gore; taraf devletler
cocuklarin sahip olduklar1 haklarin dgretilmesine yonelik bir yiikiimliiliik iistlenir.Haklarini bilmeyen bir
kiside hak bilincinin ve hakkini kullanma yetisinin olusmasibeklenemez.Bilgili, sorumlu, haklarindan
yararlanma yetenegi gelismis ¢ocuklarintopluma kazandirilabilmesi ancak iyi bir temel egitim olanagini
saglanmasina baglidir.Cocuk Haklar1 S6zlesme’sinin 28.maddesi ile higbir ayrim gozetilmeksizin biitiin
cocuklarin egitim hakkina sahip oldugu belirtilmekte; egitimin kalitesini belirleyen bircerceve
sunulmaktadir. S6zlesme’nin 29. maddesi ¢ocuk merkezli bir 6gretme ve dgrenmemodelini 6ngorerek;
Ogrencilerin egitim siirecine aktif bigimde katilacaklari, kendibaslarina sorunlarini ¢ézebilecekleri, yasam
boyu 6grenerek dogru kararlar verebilecekozgiiveni kazanacaklari bir yapiyr giindeme getirmektedir.
Kepenekei (2000) sahipolduklari haklar konusunda bilgilendirilen ¢ocuklarin, yetiskinlik yillarinda da
haklarikullanma, korunmasini saglama ve bagkalarinin haklarina saygi duyma konusunda bilingliinsan
olacaklarin1 ifade etmistir (Kepenek¢i, 2000: 26).Egitim ve haklar arasindaki iligkiyi bu cercevede
acikladiktan sonra ¢ocuk haklariegitiminin nasil diizenlenecegi de onemli bir husustur.Cocuk haklari
egitimi, Cocuk Haklarina Dair Sozlesme’yi tanimakla baglayacak bigimde c¢ocuk haklari konusunda
gerekli, yeterli ve uygun bilgiyi edinmeyi, ¢cocuk haklarimi ¢ocuklarin kendilerini giivende hissettikleri,
diger ¢ocuklar ve yetiskinlerle etkilesim i¢inde olduklari, insan haklarinin ve ¢ocuk haklariin uygulandigi
ve saygl gosterildigi bir ortamda 6grenilmesini ve gocuk haklarii kullanmak, ¢ocuk haklarint korumak ve
cocugun gelisimsel gereksinimlerini karsilamak konusunda ¢ocuk haklart i¢in duyarlilik olusturmayi
icerecek bigimde tanimlanabilir (Males ve Stricevic, 2001; Akt: Ozdemir- Ulug, 2008). Howe ve Covell’a
gore (2005) ise ¢ocuk haklar1 egitimi, Cocuk Haklarina Dair S6zlesme’de yeralan haklarin, bu haklarin
hayata gegirildigi ve saygi duyuldugu bir ortamda 6gretilmesidir (Howe ve Covell, 2005). Bu baglamda
ilkdgretimde etkili bir ¢gocuk haklar1 egitiminden bahsedebilmek i¢in bahsedilen 6gelerin uygulaniyor
olmas1 dnemlidir.Cocuk haklarma saygi duyulmayan bir ortamda c¢ocuk haklar ile ilgili icerik bilgisi
veriliyor olmasinin ¢ok fazla anlami olmadigi gibi, bu farkli ve ¢elisen uyarilar gocuklarin kafalarin1 daha
cok karistiracaktir.

Copyright © International Journal of New Trends in Arts, Sports & Science Education 2
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Cocuklara haklarin1 6gretmede cok Onemli bir role sahip olan o6gretmenlerin ¢ocukhaklarin
kullanabilecekleri ortamlar yaratmalar1 ve davraniglartyla 6grencilere oOrnekolmalar1 — gerekir.
Ogretmenlerin ¢cocuk haklarim bilmeleri; Cocuk Haklar1 Sézlesmesi’ndeyer alan haklari kullanabilmeleri
icin ¢cocuklara uygun ortamlar olusturmalarini; egitim-6gretimetkinliklerinde gocuklarin kullanabilecekleri
uygulamalar gergeklestirmelerinibdylece ¢ocuk haklarina saygili ve haklarimi kullanabilen bir nesil
yetismesinidestekleyecektir( Peker —Unal, 2010: 25-26). Cocuklarin haklarina sayg1 gosterildigi bir okul
ortaminin yaratilmasi, muhtemelendgretmenin roliine olan saygiy1 da artiracaktir.Ancak bdyle bir sonucun
alinabilmesi icindgretmenlerin de yeterince desteklenmesi ve gereksinim duyduklar1 kaynaklarin
saglanmasigerekir.Yerel otoriteler c¢ocuklarin i¢in en 1iyi egitim segeneklerini olusturabilecek
ortamihazirlayarak gerekli diizenlemeler yapilmalidir.Eger aile ve devlet arasindaki iliskiuzlagmalar,
cocuga saygi vermek i¢in pratik ve uygulamalar icerir (Piya-Ajariya, 2003;Jenkins-Parker, 1999).

Cocuklar, sahip olduklari haklar1 bilmeli, ama onlar da onlar1 takdir etmeyi ve nasilkullanilacagini
ogrenmek gerekir.Bunu basarmak i¢in, okullarda ¢ocuk haklar1 egitimindedgrenme deneyimleri genis bir
yelpazede izin vermelidir.Cocuklarin; gocuk haklarinianlamasi, okulda ve giinliik yasamda kendi haklarini
kullanmak 6nemli bir gocuk eylemplanidir.Cocukhaklarimi 6grenme, ¢ocuklarin hangi haklara sahip
olduklarimi bilmeleri ve anlamalarianlamina gelir. Bu, 6gretmenin sinifta ¢ocuk haklarini konu alan bir
dersi islemesidir.Cocuklarin ¢ocuk haklarini, simif ortamin1 ve okulu yoneten temel ilkeler
olarakdeneyimlemesi/yasamasi ise ¢ocuk haklar1 aracigiliyla 6grenmedir.Boylece ¢ocuklartutum, deger ve
beceriler gelistirirler.Cocuk haklar1 icin 6grenme ise ¢ocuklarindgrendikleri bu haklar1 sinif, okul ve
toplumda kullanabilmeleri konusunda tesvikedilmeleridir (Gollob ve Krapf, 2007).

Cocuk haklar1 egitimi ¢ocugun toplum icinde sorumlu bir yasantiya hazirlanmasi i¢inénemli bir
aragtir.Cocuklar demokratik sistem igindeki rollerini 6grenmeli veanlamalidirlar.Haklarin soyut ve giinliik
yasamin disinda oldugu fikri yerine, yasamin heraninda varligi hissedilebilen ve kisisel ve toplumsal
yasam kalitesini artiran somut degerleroldugunu gormelidirler.Bu nedenle ¢ocuk haklar1 egitimine
cocugun kendi yagamindandrneklerle baslanarak ve giderek cocuk haklarinin sinif ve okul ortaminda
hayatagegirilmesi  ile ¢ocugun yasaminda  haklara saygi ve hak arama anlayisi
yerlestirilmesigerekmektedir.Eger ¢ocuk haklart egitimi basarili bir bicimde verilirse, g¢ocuklarin,
haklarikonusundaki farkindaligi ve c¢ocuk haklarinin korunmasi ve tanitilmasi konusuna ilgileri
artacaktir.Cocuk haklar1 konusundaki farkindalik diizeyi birgok iilkede hala ¢okdiisiiktiir.Cocuk haklari
konusunda oOrgiin egitim sisteminin degisik kademelerinde vetopluma yonelik formal ya da informal
sekilde verilecek siirekli bir egitim, etkili birdemokratik sisteme sahip olabilmek i¢in 6nemli bir rol
oynar.Boyle bir egitimininsonuglar1 insan biitiinliigiine saygi, toplumsal yasama aktif katilim ve ¢ocuk
haklariihlallerinin sona ermesi seklinde ortaya ¢ikabilir.

Arastirmalar gostermektedir ki; ¢ocuklarin istismardan korunmasinda da Onleyici ¢alismalargok
onemlidir.ilkdgretim programlarinda yeterince yer verilmemesi, aile icinde ve okullarda yasanan istismar
ve ihmal vakalari durumun oldukga vahim oldugunu gostermektedir (Ozdemir-Ulug, 2008; Ucus,
2009).Cocuk haklar1 egitimi bu anlamda 6nleyici bir ¢alisma olarak goriilebilir.Cocuklarin kendi haklarini
ogrenmeleri durumunda, kisisel hak ve ozgiirliikkleri konusunda daha talepkar olacaklar1 sonucuna
varilmasini dogru kilacak bir arastirma bulunmamaktadir. Bunun yaninda S6zlesme’nin dogusundan sonra
cocuk haklar1 egitimi alan g¢ocuklarin sosyal haklar ve aile ile ilgili haklarla daha ¢ok ilgilendikleri
goriilmistiir. Yine ¢ocuklarin haklari konusunda farkindaliklarinin artig1 nedeniyle ailelerinin otoritelerine
kars1 geldiklerine dair bir bilgi bulunmamaktadir (Ozdemir-Ulug, 2008; Yurtsever, 2009).

Howe ve Covell (2005) haklar egitimine dair; ¢ocuk haklar1 egitimine karsi olmak i¢in birneden

olmadigini ifade etmektedir.Cogu yetiskinin kaygilanmasina sebep olabileceknitelikte ¢ocuklarin bir araya
gelerek kitlesel bir hak arama hareketine girismeleri pek olasiolamadigi kanisindadirlar.Ayni sekilde
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cocuklarin haklar1 konusunda egitim almis olanlari,bunun sonrasinda baglattiklar1 girisimler ¢ogunlukla
sosyal haklar ya da haklar1 ihlaledilmekte olan baska cocuklarin haklart i¢in olmus, kendileri i¢in daha
fazla hak talepetmek biciminde gelismemistir (Howe ve Covell, 2005).Haklar1 konusunda, haklarinasaygi
duyulan bir ortamda egitim almayan c¢ocuklarin; hak kavramim kisisellestirmeegilimlerinin yiiksek
oldugu, bagkalarmin da haklara sahip oldugu ve haklarina saygiduyulmasi gerektigi diislincesini
anlamakta gii¢liik yasabilirler.Bununla beraber, ¢ocuklarhak sahibi olmay1 her seyi istedigi gibi anlama ve
yapma durumu olarak da algilayabilir.

Bloom tarafindan irdelenen arastirma sonuglarina gore, ¢cocuklarin 18 yasina kadargdsterdikleri basarinin
% 33’1 okul oncesindeki, % 42’si ilkdgretim devresindeki, %25’iise ortadgretim devresindeki basarilar
ile agiklanabilmektedir. Bu bulgu bize, 6grencilerinorta 6gretim ve yiiksek dgretim kademesindeki basari
farkliliklarinin biyiik bir kismminokuléncesi ve ilkogretim donemlerindeki 6grenmeleri ve egitimleri ile
ilgili oldugunugostermektedir. Yukarida bir kismi verilen arastirma sonucuna gore insan yagaminda 0—18
yas arasinda Ozellikle de okuloncesi ve ilkdgretim doneminde bireyin iginde yasadigicevrenin ve bu
cevrede kazandig1 yasantilarin, kisacasi aldigi egitimin onun sonrakiyasamini bi¢imlendirmede can alici
bir dneme sahip oldugunu gostermektedir (Bloom,1964, Akt: Senemoglu, 2001:151). 7-11 yas arasi
donemde yani somut islemler doneminde;gocuklarin henliz deger ve tutumlart net ve kesin olarak
olusmaz; ancak biligsel gelisimagisindan okuloncesi doneme gore daha gelismis olduklari i¢in degerlerin
ve tutumlarmolusabilecegi ideal bir zaman dilimi olabilir.

Bu baglamda; ¢ocuklara, haklar ile ilgili kavramlarin kii¢iik yaslardan (okul oncesinde veilkogretimde)
baglanarak Ogretildiginde daha iyi kavranabilecegi ortaya ¢ikmaktadir.Bununla beraber, cocuklarin hak
bilincini daha etkili kazabilecegi ortaya ¢ikmaktadir. Oslerve Starkey (1998) de okullarin, ¢ocuklarin
egitim haklarmi gerceklestirmenin otesinde,¢ocuklarin haklarin1 6grendigi ve uygulandigi kurumlar
olmasi gerektigini savunmaktadir (Akt: Neslitiirk ve Ersoy,2007). Osler (1994), bu konuda formal egitim
sistemininaraglariin konuya gore diizenlemesinin, egitim siire¢lerinin ¢ocuklarin haklarina aginaolarak
yaratilmasinin 6gretmenlerin en goze carpan rolii oldugunu savunmaktadir.Bunoktada c¢ocuk haklari
egitimine iligkin bir programin olmasi géze ¢carpmaktadir.Bununlaberaber bu programlarda aktif rol olacak
dgretmenler cocuk haklari egitiminin &nemli birpargasidir.Ogretmen, sahip oldugu 6zellikleri ile bir model
olarak dgrencileri etkiler.Ogretmen davramiglari, egitim siireci sonunda kazandirilacak &grenci
davraniglariminbelirleyicisidir (Osler, 1994). Goziitok (1995) 6gretmenin 6grenciye demokratik anlayis,
tutum ve idealleri benimsetebilmesi i¢in, bu degerleri kendi yagaminin ayrilmaz bir boyutuhaline getirmis
olmasi gerekir seklinde ifade etmektedir (Goziitok, 1995). Hak temelli vedemokratik yaklagimin, ¢ocuga
sunulan egitim yasantilarmin ciddi bir sekildediizenlenmesi ve organize edilmesi gerektigi gercegini
ortaya cikarmaktadir. Bir bagkaifadeyle; ¢cocuga sunulan egitim programimin ve egitim programinin
Ogelerinin en iyisekilde planlanmasi ve hazirlanmasi, 6grenme ¢iktilarinin irdelenmesidir.Egitimin temel
amaglarinda ve ilkogretim amaclarinda da yer aldigi tizere, bireylerinduyussal alana yonelik gelisimlerine
yer veren ifadelerin oldugu, 6zellikle insan haklariboyutunda ¢ocugun bazi haklar1 ve gereksinimlerinin
ele alindig1 goze carpmaktadir.Programda arastirma konusuyla ilgili olan bir baska kavram ise ara
disiplindir. ilkégretimprogramlarinda ¢ocuk haklarina iliskin icerigin “insan Haklar1 ve Vatandashk > ara
disiplini ile yansitilmaya c¢alisilmistir. Ayrica yeni ilkdgretim programlarinda da (2005-2006 &gretim
yilinda resmen uygulanmaya baglayan ilkogretim programlar1), her ders igin,en azindan programlarin
tanitim boliimlerinde, insan haklar1 ve demokrasi kavramidzellikle vurgulanmistir. Duyussal alanin agik bir
bigimde 6nem verildigi ve yer aldig1 gozegarpmakta, 6grencinin i¢inde yasadigi toplumla uyum iginde
olmasin1 saglayic1 bilgi, tutumve becerilerin gelistirilmesi amaglanmaktadir (Yeni Ogretim Programlarini
Inceleme veDegerlendirme Raporu, 2005).
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Insan haklarina saygi bilincinin gelisiminin yani sirailkdgretim programlarinda; her 6grencinin kendine
0zgl oldugunu kabul etmesi, 6grencininkisisel mutlulugu igin ¢aba gdstermesi, psikolojik agidan saglikli
ve giivenilir bireyleryetistirilmesi gibi duyussal alanin agirlikta oldugu bazi temeller belirlenmistir.
Bunundisinda, yine, &grencilerin psikolojik, ahlaki, sosyal ve kiiltiirel gelisimi, toplumunsorunlarina
duyarli olmalari, kisilik gelisimi egitimi konularinda ¢aba gosterme gibitemeller de ele alinmaktadir
(MEB, 2005).Dolayisiyla Tiirk Egitim Sistemi’nde bilissel iirlinlerin yani sira duyussal {iriinlere de 6nem
verildigi goriilmektedir. Duyugsal triinler; gelecegi yonlendiren ders igerigi ve konularhakkindaki
duygular (tutumlar), kisisel deger ve basar1 duygulari (6z saygi), cesitlietkinliklerde yer almay1 isteme,
kisisel standartlar (degerler), bir cocuk olarak haklarmikoruma ve yasatma konusunda yardim eder. Bu
sebeple bu arastirmada c¢ocuk haklar1 elealinirken; oncelikle "hak", "sorumluluk" kavramlarindan
baglayarak ¢ocuklarin "¢ocukhakki" kavramindan ne anladiklarini belirleyip, énce bu kavramin dogru
olarak Ogretimineyonelik bir program gelistirilmesi amaglanmustir. Bu bahsedilen ilkelerden sonra,
CocukHaklar1 S6zlesmesi’nin hiikiimlerinin ¢ocuklara 6gretimi gerceklesecektir. Tiirkiye’de ¢ocuk haklari
konusunda yapilan ¢aligmalar incelendiginde son derece kisitlisayida arastirma ve kitap bulundugu goze
carpmaktadir.Cocuk  haklar1  egitimiyle ilgiliilkdgretim grencilerine yonelik bir programa
rastlanmamustir. Yurtdisindaki arastirmalarincelendiginde ise; c¢aligmalarin bir kisminin sivil toplum
orgiitleri tarafindan ¢ocuklaribilgilendirmek i¢in yapilan kisa siireli faaliyetlerden olugsmakta oldugu géze
carpmaktadir.Bununla beraber; ¢ocuklarin, ailelerin ve ¢ocukla ilgili calisanlarin ¢ocuk haklaritutumlarini
belirlemeye yonelik yapilan calismalara rastlanmistir.Yine yurtdisiarastirmalarinda ilkogretim dénemi
cocuklart icin gelistirilmis ¢ocuk haklar1 egitimi programina ve haklarin nasil kazandirilabilecegi
konusunda da yeterince c¢aligmayarastlanmamistir.Bu sebeple ilkogretim besinci smif Ogrencilerine
yonelik “Cocuk HaklariEgitimi Programi” hazirlanmis ve uygulanmistir.Bu arastirma c¢ocuk haklarina
yonelik bir egitim programinin hazirlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi {izerine kurulmustur.
Aragtirmanin amaci ilkdgretim diizeyinde hazirlanan ¢ocuk haklari egitimi programimin &grencilerin
biligsel ve duyussal alan ozelliklerine katkisini belirlemek, ¢ocuklarin haklarindan ve 6zgiirliiklerinden
yararlanma dizeylerine etkisini tespit etmektir.Buna yonelik olarak programi uygulayan uygulama
ogretmeninin ve katilimer 6grencilerin gorislerine basvurulmasi arastirmanin bir kismini olusturmaktadir.

2. Yontem

Arastirma bir eylem arastirmasidir. Arastirma verileri “yari-yapilandirilmis 6gretmen ve &grenci
gorlismeleri”, “6grenci glinliikleri”, “gozlem”, “arastirmaci notlar1”, “6grenci {iriinleri” , “baz1 derslere ait
videolar” ve arasgtirmaci tarafindan gelistirilen “ ¢ocuk haklar1 farkindalik 6lgegi” olmak {izere farkli nicel
ve nitel veri toplama araglartyla toplanmistir. Bu arastirmada “yari-yapilandirilmis 6gretmen ve 6grenci
goriismeleri’ne yer verilmistir.Bu arastirmada var olan arastirmalar goézden gecirirlmis, alan yazini
taranmis konuyla ilgiliyapilan ¢aligmalar ele almarak programin hazirlanmasina baglanmistir. Uygulama
asamalarilistelenmistir. Mevcut kosullarda pilot ¢calismalar yapilmis, ara degerlendirme ¢alismalariyapilip
gozden gecirilmistir. Uygulama Ogretmeni ve arastirma Ogretmeni arasinda iletisimgiicli kalmuisg,
uygulama sirasinda ortaya ¢ikan aksakliklart uygulama 6gretmeni arastirmacidgretmenle paylasmis, siired
icinde var olan sikintilarin giderilmesine yonelik calismalaryapilmistir.Arastirma bu agidan eylem
aragtirmasinin 6zelliklerini tagimaktadir.

Katilimer Ogrenciler: Arastirmaya uygulamanin gerceklestirildigi okulun 5/A sinifina devam eden

ogrenciler katilmistir. Uygulamanin baglangicinda ve bitiminde sinifta 44 ( 24 kiz ve 20erkek) dgrenci yer
almistir. Katilimeilar genel olarak 11 yasindadir. Uygulama egitimyilinin ikinci déoneminde yapilmasina
ve egitim yilinin bitiminden iki hafta 6ncesine kadarsiirmesine ragmen 6grenci katilimi genel itibariyle
son haftaya kadar saglanmistir.Ogretmen son haftaya kadar 6grencilerin katiliminin takibini yapmustir.
Arastirmaninuygulama boyutu tiim sinifi kapsayacak bicimde gerceklestirilmis; aragtirmaninbaglangicinda
sinif 6gretmeni ile 6grenciler hakkinda goriismeler yapilmistir.Ancakarastirma igin kesin olarak odak
ogrenciler belirlenmemistir. Verilerin analizinde kolayliksaglamas1 adina sinif dgretmeninin gortisleri ve
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Ogrenci basarilar1 degerledirilerek, dersekarsi olumlu ve olumsuz tutumlari oldugu diisiiniilen, bununla
beraber programda kullanilan ‘Cocuk HaklariFarkindalik Olgegi'nde smif geneline gére performans
acisindan yiiksek dort 6grenci, ortadiizeyde dort 6grenci ve diislik puan almis dort 6grenci belirlenmistir.
Bu o&grencilerinbelirlenmesinde her diizeyde ve toplamda kiz —erkek sayismin esitligine dikkat
edilmistir.Programi  uygulama siirecinin etkilerini daha kapsamli ele alabilmek i¢in odak
ogrencileringcalisma 6rnekleri ve odak dgrencilerin bulundugu etkinliklerden elde edilen veriler dahayogun
kullanilmistir.Uygulamanin  yapildigi sinif profil olarak diger simiflarin ortalamasidikkate alinarak
secilmistir.Uygulama smifinin  6grencileri sosyo kiiltiirel olarak orta vealt grup Ogrencilerden
olugmaktadir.Sinifta velisi {iniversite mezunu olan herhangi bir6grenci bulunmamaktadir.Egitisel basari
acisindan da sinifin diizeyi orta diizeydedir.

Stmf Ogretmeni:Arastirmacimin  yanli  davranabilecegi ve c¢alismanmin giivenirliliginidiisiirebilecegi
diisiiniildiigiinden arastirmaci tiim arastirma boyunca katilimc1 gézlemciolarak kalmis, sadece bazi grup
caligmalarinda 6grencilerin ve Ogretmenin talebi ilizerinegrup iiyesi olarak yer almistir. Sinif 6gretmeni
programin baglangicindan sonuna kadar tiimprogrami uygulayan kisi olarak yer almus, simif i¢i diizeni
saglamistir. Bununla  beraber,'Cocuk  Haklar1 Farkindalik  Olgeginin’®  ontest ve  sontest
degerlendirmelerindearastirmaciyla birlikte degerlendirmelerin giivenirlik ¢alismasinda bulunmustur.

Arastirmaci:Bu aragtirmada aragtirmaci, sinifta uygulama 6ncesinde sinif 6gretmenin gergeklestirdigi
serbest etkinlikler, sosyal bilgiler, rehberlik derslerine 6grencilerin derslere katilimdurumlarina, sinif
atmosferine ve 0grencilere yonelik gézlemlerde bulunmustur. Bununlaberaber; arastirmaci tim program
uygulamasi boyunca katilimci gbzlemci olmus ve gézlemnotlar: tutmustur.

Sinif 6gretmeninin program uygulamasina baslamadan dnce tiim ders planlarini incelemesiuygulanacak
bazi yontem ve tekniklere dayali, alana ydnelik sorularimin cevaplanmasi iginsimif Ogretmeni ve
arastirmaci birebir calisma yapmistir. Uygulama siirecinde isearastirmact; programin kazanimlari ve
etkinlikleri, kullanilan biitiin materyaller, 6l¢cmedegerlendirmegaligmalari, 6lgme araglarinin hazirlanmast,
ders ara¢ gereclerinin temini vehazirlamasi, uygulamalarin gerceklestirilmesinin saglanmasi, uygulama
siirecinde oluganaksakliklarin ve sorunlarin ¢éziimiine yonelik planlamalarin yapilmasi, uygulamalarin
degerlendirilmesinden sorumlu olmustur. Ayrica arastirmaci, sinif dgretmeni ile isbirligi icindeolmaya
0zen gostermis ve hazirladigi ders planlarini ve dgretim arag gereclerini sinifégretmeni ile uygulanacak
haftadan bir hafta dnce karsilikli fikir aligverisi vedegerlendirmeye yonelik bir paylagimla incelemis ve bu
yoniiyle arastirma silirecinin i¢indeolmustur.Uygulama sonrasinda aragtirmaci ¢esitli veri toplama
araglarindan elde ettigi verilerintiimiinii haftalik veri seti bi¢imde dosyalamistir.Bu veri setinde bazi
derslere  ait videokamera  gorlntillerinin  ¢dziimlemeleri  niteligindeki  yazili  ddkiimleri,
Ogrencilerinprograma  yonelik  degerlendirme  giinlikkleri, Ogrenci gorlisleri, smmif Ogretmeni
goriisleri,arastirmaci goézlemi, cocuk haklar1 farkindalik 6lgegi (Ontest-sontest) ve 6grenci ¢alismalariyer
almigtir.

2.1. Programin Hazirlanmasi ve Uygulamasi

Cocuk haklar1 egitimi programinin hazirlanmasi asamasinda ilk nce bu egitimin verilecegi ilkégretim
diizeyi belirlenmistir.Uzmanlardan (gelisim psikologlari, programgelistirme uzmanlar1) elde edilen
goriisleri dogrultusunda, ilkdgretim 5.sinif soyutdiisiinmenin bagladigi 6grenci grubu oldugu ve ilkogretim
birinci kademenin son sinifioldugu igin hedef kitle olarak belirlenmistir. Uzmanlardan ve 6gretmenlerden,
5.Smnifdiizeyi i¢in programda yer almasi gereken ¢ocuk haklarina yonelik davraniglarin nelerolabilecegi,
programda hangi hak ve ozgurluklere yer verilmesi konusunda goriisleralinmig, bununla beraber ilgili
konuyla ilgili alan yazini taranarak ¢ocuk haklari egitimininihtiyacinin gostergeleri analiz edilmistir. Bir
sonraki asamada ihtiya¢ analizine dayali6zgiin egitim programi tasarlanmaya calisilmistir. Hazirlanan
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program; program gelistirme uzmani ve insan haklar1 aktivistleri tarafindan incelenmis, programda gerekli
dizenlemeler  yapilmistir.  Inceleme  sonucunda olusturulan  kazanimlara,mevcut  ilkdgretim
programlarindan (sosyal bilgiler, Tirkce, rehberlik ve psikolojik danisma) bazi kazanimlareklenmesi
uygun gorilmiistiir. Hazirlanan program  dogrultusunda, ©On gozlemler veuygulama tarihi
kesinlestirilmigtir. Cocuk haklar1 egitim programi hakkinda, uygulamaninyapilacagi ¢alisma grubunun
Ogretmeni ile goriisme gerceklestirilmis ve kendisine gerekli bilgilendirmeler belirli zaman araliklartyla
yapilmstir. Cocuk haklar1 konusunda ve hazirlanan program konusunda gerekli bilgilendirmeler karsilikli
paylasim seklinde ge¢mis, kullanilacak materyallerin 6rnekleri kendisine verildikten sonra Uzerine
degerlendirmeyapilmistir. Hazirlanan program dogrultusunda; pilot uygulamar, 6n gézlemler veuygulama
tarihi kesinlestirilmistir.

Hazirlanan program arastirmacinin calistigi okulda ve bir 6zelilkdgretim okulunda iki besinci sinifa
uygulanmustir.Oncelikle ‘Cocuk HaklarinOgretilmesi- Cocuk Haklar1 Genel’ isimli tema deneme dersi
olarak dort ders saatiboyunca uygulanmistir.Bu derse yonelik gozlemler yapilmistir.Sonuglar uzman
kanisinasunulmus eksik yonleri, gelistirilmesi gereken yonler 6zel okul ve devlet okulukarsilagtirarak
degerlendirilmistir. Diger tiim ders planlari aragtirmacinin gorev yaptigiokulda serbest etkinlikler dersinde
0n uygulama olarak uygulanmistir. Programuygulamasi 61 ders saati stirmiistiir.

Bu program cergevesinde on bir hafta boyunca ¢alisma grubundaki ¢ocuklara ¢ocukhaklari konusunda
farkindalik yaratmaya yonelik etkinlikler iceren bir programuygulanmistir. Bu programda okul
programina uygun olarak haftada en az 2 (6 ders saati)giin olmak {izere on hafta boyunca ¢ocuklara farkli
kiiltiirlere ve farkliliklara saygitoplumsal cinsiyet esitligi, istismar ve ihmale karsi korunma, katilim
haklari, kendihaklarinin farkinda olma, 6zel hayatin gizliligi, saglik ve refah haklar1 vb gibi temalarla
yonelik kazanimlar gesitli etkinliklerle islenmis ve o6grenciler bilinglendirilmeyegaligilmigtir. Program
uygulamalarinda; Diinya Cocuk Giinii, Diinya Cocuk Haklar1 Giiniigibi evrensel diizeyde 6nemli giinlere
deginiriliken, Atatiirk ve Cocuk konulu calismalaryapilarak Atatiirk’iin c¢ocuklara verdigi Onem
vurgulanmistir. Cocuklarin karsi karstyakaldigi sorunlart (Cocuk gelinler, savasa maruz kalan ¢ocuklar,
istismar ve ihmal vb.),Tiirkiye ve Diinya lizerinde bulunan diger iilkeler hakkinda gocuklarin yasamlari,
bireyselfarkliliklar, 1k, din, dil, renk, cinsiyete gibi faktorlere bakilmaksizin esitligin 6nemivurgulanmig
ve incelenmistir.“Hak kavrami ve ¢ocuk haklarinin neler oldugu konusunda cesitli etkinlikler yoluyla
farkindalik kazandirilmistir.Bununla birlikte ‘hak’ ve ‘sorumluluk’ kavramlarininarasindaki farklilik ile
cocuklarin sorumluluk bilincine vurgu yapilmigtir. Program dahilinde;miizik, drama, oyun, sdzel varlig
gelistirme etkinlikleri, film gosterimleri, medya okur yazarligina yonelik etkinlikler, sanat etkinliklerine
yer verilerek bu etkinlikler yoluylagocuklarda hak kavramimin kazandirilmasina ve cocuk haklar
konusunda farkindalikyaratilmasina ¢alisilmistir. Program ¢ercevesinde ¢ocuklara uygulanan etkinliklere
vedgrenme materyalleri; miinazara, goriis gelistirme, mektup yazma, alt1 sapkal diisiinmeteknigi, yaratici
drama, egitsel oyun gibi c¢esitli O0grenme etkinlikleriyle biitlinlestirilen“Cocuk Haklar1 Egitimi
Programi”nda sanatsal materyaller, karikatiir, filmler, gazetehaberleri gibi O0grenme materyalleriyle
biitiinlestirirlerek uygulanan programin,gocuklarin ¢ocuk haklar1 konusundaki bakis acilarinda ve bilgi
diizeylerinde farkindalik vedegisiklik yaratip yaratmadigi belirlenmistir. Program uygulama diizeni
asagidaki gibidir:

Copyright © International Journal of New Trends in Arts, Sports & Science Education 7


http://www.ijtase.net/

- ZIJTASE

International Journal of New Trends in Arts, Sports & Science Education - 2014, volume 3, issue 2

Tablo 1. Programin Uygulama Diizeni
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Uygulama Strast Uygulanan Ogretim Planinin Ady Sire Hak Kategorisi
1. Hafta -Sorumluluk ve Hak 4 Geligsme
-Cocuk Haklarinin Ogretilmesi- Cocuk Haklar1
Genel
2. Hafta -Cocuk Haklarimin Ogretilmesi- Cocuk Haklar1 Geligsme
Genel
Cocuk Haklarin1 Tarihgesi ve CHS ile ilgili | 4
Kurumlar
-Egitim Hakki ve Egitimin Niteligi
3. Hafta -Egitim Hakki ve Egitimin Niteligi 4 Gelisme- Katilim
-Gorig bildirme ve goriislerini ifade edebilme
hakki, Din-diisiince ve vicdan 6zgiirliigii
4. Hafta -Goriig bildirme ve gorislerini ifade edebilme | 5 Katilim-Geligsme
hakki1, Din-diisiince ve vicdan 6zgiirligii
-Aile Ortamu ve Alternatif Bakim
5. Hafta -Aile Ortami ve Alternatif Bakim 5 Gelisme
-Sosyal Hizmet Hakki
6. Hafta -Hak Ihlalleri 6 Korunma
7.Hafta -Hak ihlalleri 6 Korunma-Katilim
-Dernek Kurma, Bariggil Bir sekilde
Toplanma Ozgiirliigii
8. Hafta -Ozel Hayatmn Gizliligi- Kitle Iletisim, Medya | 6 Katilim-Korunma
-Cocuklar Caligtirilmama Hakki1
9. Hafta -Cocuklarin Calistirilmama Hakki 6 Korunma
-Bireysel Farkliliklara Saygi- Ayrimcligin
Engellenmesi
10.Hafta. -Yasama Hakki- Temel Saglik Hizmeti Hakki- | 6 Yasam-Korunma
- Iyi Bir Cevre Hakki
-Istismar ve Ihmale Kars1 Korunma
11.Hafta Bos Zamanini Degerlendirme ve Kiiltiirel | 8 Geligme
Etkinlikler Hakk1
TOPLAM 61

2.2.Uygulama Ogretmeni ve Ogrencilerle Yapilan Yari-yapilandirilmis Goriismeler

Uygulama yapan smif ogretmeninin ve katilimct o6grencilerin  arastirmacinin  uygulamalarinailigskin
goriislerini tespit etmek icin, 0gretmenin ve 6grencilerin istekleri dogrultusunda arastirma amacinabagl
olarak yar1 yapilandirilmis goriisme yapilmigtir. Arastirmaya katilan 44 6grenciden nicel verisonuglarina
gore Ust-orta-alt grup oOgrenclerden toplam 25 tanesi ile goriisme yapilmistir.Uygulanan program,
kullanilan etkinlikler, &grencilerin bu caligmaya karsi olan ilgileri,programin kazanimlar1 konusunda
sorularin soruldugu 6grenci goriismelerinde, arastirmayakatilan dgrencileri daha iyi taniyan ve onlara
programi uygulayan sinif 6gretmeniningériisleri, uygulanan tekniklerin etkiliginde ve de ayn1 zamanda
uygulama boyunca sinif i¢idegiskenlerin cesitli boyutlarinda 6grenci goriismeleri ile elde edilen verileri
karsilastirmakamaciyla etkili olabilecegi diisiinilmiistiir.
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3. Bulgular
3.1. Uygulama Ogretmeninin Uygulama Siirecine Yonelik Goriislerine Iliskin Bulgular

Uygulamay1 yapan siif dgretmeniyle uyguladigi egitim programi, ¢ocuklarin haklarmi kullanabilme
becerileri, haklar1 ve 6zgiirliiklerinden yararlanabilme diizeyleri iizerine goriisme yapilmistir. Yapilan
goriismede 6gretmene ek iki soru sorulmustur. Ogretmenle yapilan goriismeler ses kayit cihaziyla kayit
altina alinmig, daha sonra bilgisayar ortaminda desifre edilmistir.

Programa Yonelik Goriisler
Programin ogrencilerin beklenti, ilgi ve yeteneklerine uygunlugu

Sinif 6gretmenini programin dgrencilerin ilgi, beklenti ve yeteneklerine uygunlugu konusunda beklentileri
karsilar diizeyde oldugunu, ayrica &grencilerin bulundugu yas itibariyle boyle bir konuyu anlamak,
programdan etkili sonuglarini almak i¢in 6grencilerin gelisim 6zelliklerinin uygun oldugunu ifade etmistir.
Sinifin kendi sosyolojik yapisina ve 6grenci 6zelliklerine gore 6gretim siirecinde aksakliklari engellemek
icin arastirmaciyla birlikte baz1 degisiklikler yaptigini belirtmistir. Programdaki etkinliklerinin bazilarini
Ogretmenlik yasaminda hi¢ kullanmadigini, bazilarin1 da sinif mevcudunun kalabaligindan otiirii
deneyemedigini sdylemistir. Bu yiizden 6grenme etkinliklerinin 6grencilerin ilgisi kolayca ¢ektigi i¢in,
kendisi i¢in ¢ok yeni bir konu olan “cocuk haklar egitimi programi”ni uygularken bu durumun isini
kolaylastirdigim1 ifade etmistir. Ogrencilerin dikkatinin ve ilgilerinin taze kalmasi programmn
uygulanabilirligini arttirdigini s6ylemistir. Konuyla ilgili 6gretmen goriisiinden bir kisim asagidaki gibidir:

“Evet uygundu. Beklentileri karsilar diizeydeydi. Ilkogretim besinci simf égrencileri ilkogretim birinci
kademenin sonu kritik bir sinif. Haklar egitiminde istenen davramslar: gozlemlemek adina 11 yasin
belirleyici oldugunu diisiiniiyorum. Soyut kavramlar: algilama daha kolaylasiyor. Cocuk haklari deyince
ogrencilerin aklina en fazla egitim hakki ya da beslenme hakki gibi bazi temel haklar gelir. Bu programda
ogrencilere cocuk haklarimi ayrintili ve genis bir sekilde inceleme firsati dogdu. Sinifta bazi ozel durumu
olan cocuklar igin bazi etkinliklerin yoniinii degistirerek, arastirmacidan destek aldim. Ornegin, sinifimda
kurumsal bir sikinti yiiziinden saglik hakki ¢ignenmis ve bu yiizden kronik bir rahatsizliga sahip bir 6grencim
vardi. Onun igin saghk hakki ¢ignenmis ¢ocuklara érnek vermedik ya da grencilerden bunu vermesini
istemedik. Bununla ilgili senaryolart arastirmact devreye sokmadan ¢ocuklarin aldigi saglhk hizmetlerine
yogunlasilmasi yoniinde degistirmis ve diizenleme yapmistir.”

Programdaki Kazanimlarin Se¢imi

Ogretmenin programdaki kazanimlarin se¢imine ydnelik goriisleri soruldugunda Sézlesme maddelerinden
yola cikilarak kazanimlarin yapildigini, birbirleriyle biitiinliikk i¢ine oldugunu gordiigiini ifade etmistir.
Amaglarin dogru asamali ve sistemli hazirlanmas1 yapilirken egitimin temel ilkeleri olan basitten
karmasiga, somuttan soyuta gibi ilkelere dikkat edildigini belirtmistir. Bununla beraber, kazanimlarin
il6gretim programindaki kazanimlara benzer bigimde olusturuldugu ifade edilmistir.

Programdaki Icerik

Uygulama 0Ogretmeni; programdaki igerigin Ogrencilerin seviyelerine ve ilgilerine uygun oldugunu,
igerigin kazanimlara bagli olusturdugunu, uygulamaya baslamadan oOnce programi inceleme ve
aragtirmaciyla tartisma asamasindayken bunu hissettigini, kendisinin konuya hakim olmasi i¢in yaptigi
caligmalarda bunun avantajin gordiiglinii sdylemistir. Bu noktada 6grencilerin konuyu yapilandirmasiin
daha kolay oldugunu ifade etmistir. Bu konuyla ilgili 6gretmenin bazi ifadeleri agagidaki gibidir:

“Konu seviyelerine uygundu, ozellikle segilen gazete haberleri ¢ocuklarin ¢ocuk sorunlariyla yiiz ylze

gelmesini saglamistir. Uygun oldugunu diisiiniiyorum. Cocuklar ¢ok fazla gazete haberi ya da senaryolarla
karsilastilar. Bunlar iyi segilmisti. Ogrencilerin kafasinda 5N 1K sorularimin cevabi ¢ok kolay bulunup ,
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kolayca anlasiliyordu. Kazammlarla ortiigiiyordu. Sosyal farkindaligin artmasi saglanmistir. Cocuklar
yeryiiziinde yasayan baska cocuklarin farkh sikintilarimin oldugunun farkina vardirlar. Sadece kendi
sorunlarmin degil baska c¢ocuklarin da sorunlara sahip oldugunu bunlar ciddi diizeyde problemler
olusturdugunu birebir fark ettiler. Duyarhilklarimin gelistigini goriiyorum. Her giin ya bir komsu ¢ocugunu
anlatarak ya da sokakta dilenen ¢ocuklarla ilgili olaylar: benimle paylasmaya geliyorlar. Buna karst yeterli
¢oziim tiretilmemesinden olusan kaygilarini paylasiyorlar.”

Programin Uygulama Siiresi

Smif Ogretmeni programi uygulama siiresi agisindan yeterli bulmadigini, bu konuda giicliiklerle
karsilagtigint ifade etmistir. Etkinliklerin mevcut silireye gore cok yetersiz geldigini, bu baglamda
programin uygulamasi baglaminda bazi etkinlikleri istedigi sekilde gerceklestiremeden bitirmek zorunda
kaldigim1 bu da programin hedefledigi amagclari gergeklestirilememesi lizerine dair hep bir kaygi
duydugunu ifade etmistir. Bu konuya dair 6gretmenin goriisleri asagidaki gibidir:

“Bu program siiresince en ¢ok sikinti ¢ekilen konu buydu. Etkinlikler ¢cok genis ve kapsamliydi. Hesaplanan
stirenin iizerinde 6grencilerle ¢calismalar yapildi. Serbest etkinlikler saati ¢alismalar igin bize yetmedi. Bazen
bazi etkinliklerin iizerinde az bir siire kaldik. Program igin verilen siire daha uzun olabilirdi. Calisma bir
biitiin olarak degerlendirilecegi i¢in calismalar: ¢ikaramadik. Alan uzmani olmadigim igin de siire¢
yonetiminde eksiklerim olmustur. Bu siniftaki 6grenme siirecinin isleyisine etkisinin oldugunu diisiiniiyorum.
Elbette ki bu arastirma izniyle ve benim konunun ger¢ek uzmani olmamamla da baglantili bir sey...Cocuk
haklariyla ilgili de bu arastirmaya baslayincaya kadar béyle bir egitim ya da seminer almamistim.”

Ogrencilerin Evde ve Okulda Kullandirilmayan Haklar: ve Thlal Edilen Haklar:

Smif 6gretmeni evde ve okulda Ogrencilerin aslinda tiim haklara sahip oldugunu bunun yasalarla
desteklendigini ifade etmistir. Haklarin uygulamalarinda bazi sikintilar oldugunuz bu yilizden uygulamaya
doniik yapilan caligmalar olmadigi i¢in bazi haklarin gerg¢ekte varliginin hissedilmedigini belirtmistir.
Cocuklarin kullanamadigi haklar olarak da Sozlesme’nin 12.,13. ve 14. maddeleriyle ilgili olan katilim
hakki ve serbest zamanlar1 degerlendirebilmeyi ve oyun hakkina dayali Sézlesme’nin 31. maddesine atifta
bulunan sinif 6gretmeni konuyla ilgili gériisiini su sekilde agiklamuistir:

“Genel itibariyle; okulun sosyal gevresi ve veli kitlesi bakimindan orta diizeyde bir okul olsak da buradaki
cocuklarinda bahsedilen Sozlesme’ye gore tam olarak haklarimi kullanabildigini diisiinmiiyorum. Oncelikle
katilim hakka, ¢ocuk goriisiine yer veriliyor dense de evde ve okulda etkin bir bigimde bahsedildigi sekilde
kullanilmadig diisiincesindeyim. Bununla beraber ¢ocuklarm oyun hakkinin kisitlaniyor ve etkin bir sekilde
kullanilmiyor. Bunun igin il ¢apinda ya da Tiirkiye genelinde diisiindiigiimiizde yeterli oyun alant yok.
Buradaki veliler ¢ocuklarmmi disariya (sokaga) géndermeye korkuyor. Haklilar, ¢iinkii ¢ocuklarn kapidan
ciktiktan sonra baslarmma ne gelecek belli degil. Cocuklarin can giivenligi giiniimiiz kosullarinda tehlikede.
Oyun oynayamayan, eve kapanan bilgisayara bagimli ¢ocuklar yetisiyor. Tabi bunlar bu ¢evre icin gegerli
ihlaller. Farkli sosyolojik konuma sahip cevrelerde farkli sorunlar dile gelir. Istismar ve ihmal farkl
cevrelerde de olsa her ¢ocugun basina gelen bir olay. Her cocuk farkh diizeylerde bunu yagsiyor diye
diigtiniiyorum. Cogu bunu hissetmiyor ve bilmiyor. Kendisine yapilan davramsin koti bir davranig
oldugunun ayirdima dahi varamiyor. Fiziksel siddet, hakaret... Her ¢ocugun basina gelen bir sey. Tabi
bunlarin disinda bu ¢evrede olmasa da genel olarak hala ¢alistirilan ¢ocuklar var. Cocuk gelinler mevcut.
Bunun gibi bir¢ok ¢ocuk sorunu var.”

Bununla beraber simif dgretmeni istismar ve ihmal konusunun islerken ¢ok zorlandigi ; bununla beraber
ciddi bir konu oldugu i¢in ¢ok zaman aldigim ifade etmistir. Bu konuyla ilgili egitim programlarinda
herhangi bir ¢alisma yapilmadigini, bu ylizden de konunun asina bir konu olmadig i¢in zorlugunun iki kat
arttigin1 vurgulamistir. Yeryliziinde yasayan ¢ocuklarin hemen hemen biitiin sorunlarina ¢aligsmalarda bir
sekilde yer verilmeye ¢alisildigin1 bu yilizden bu iki konunun programin 6nemli dgesini olusturdugunu
sOylemistir.

“ Cocuklarin siddet, istismar ve ihmaliyle ilgili konular hem benim islemekte en ¢ok sikinti ¢ektigim,
ogrencilerin de kendilerini ifade etmekte en ¢ok zorlandigi konu oldu. Ben bu alanin uzmani degilim. Bazen
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ne demek gerektigimi, nasil ciimleler kurmam gerektigi konusunda hep bocaladim. Ciinkii ¢ocuklara daha
once hi¢ konusmadigimiz, aslinda bildikleri bir konudan bahsediyorsunuz. Onlar igin garip ve zor bir durum.
Iclerinde bunlara maruz kalan ogrencim var miydi bilemiyorum. Cocuklarin yasadigi sorunlar, istismar ve
ihmal bence bu programin bel kemigi hatta bu arastrmanin ¢ikis noktasinin, amacimin olabilecegini
diistiniiyorum. Ozellikle vurgulanmak istenenin belki de o oldugunu diisiindiim. Ciinkii ders planlarina
bakildiginda en ¢cok agirlik bu kisimlara verilmis.”

Ailelerin ¢ocuklarina karsi davranis bicimleri, tutumlar1 ve ¢ocuklarindan beklentileri konusunda cesitli
sikintilarin oldugunu belirten sinif 6gretmeni, ¢ocuklarin sahip oldugu bazi hak ve ozgirliikkleri bu
programla birlikte fark ettigini ¢cocuklarla birlikte kendinin de 6grendigini ifade etmistir. Cocuklarin iginde
bulundugu yasin bir degisim doénemi kapsadigini bu dénemde &grencilerle iletisimin zor bir doneme
girdigini yasa Ozel degerlendirmelerin 6nem kapsadigini belirtmistir. Bu programin besinci sinifa
uygulamasinin dogru bir karar oldugunu ve tamamen katildigimi vurgularken; buna gerekge olarak
ilkogretimin ilk evresinin sona erdigini, 6grencilerde soyut kavramlarin anlagilabilmesi i¢in gerekli
olgunlugun saglanmis oldugunu agiklamistir. Konuyla ilgili 6gretmenin bazi sdylemleri asagidaki gibidir:

Begsinci suif zor bir dénem dgrencilerin on ergenligi ve sinaviarin bagladigt bir dénem olarak
nitelendirebiliriz. Veliler ¢ocuklarina nasil davranmalari gerektigini bilemiyor. Cocuklar: sinavlara ve
dershanelere bogmaya ilk bu sinifta bashyorlar. Cocuklar bizim yarinimiz evet ama onlara gerektiginden
fazla rol yiiklemenin anlami yok. Bunun disinda dernek kurma-sosyal orgiitlenme hakki, goriislerini 6zgiirce
ifade etme hakkindan ¢ocuklarin yararlanamadiklarim diisiiniiyorum Bunu da gocuklarla birlikte programda
o6grendim.gocuklarla bunlar isledik..”

Ogrenci Kazamimlari / Ogrencilerin Edindigi Davranislar

Uygulama dgretmenine “Ogrenciler okul disindaki yasamlari i¢in ne &grendiler?” sorusu sorulmustur.
Ogretmen bu sorunun birgok farkli boyutta agiklanabilecegi, disiplinler arasi bir 6grenme saglandigini
genel olarak kazandirilmak istenen davranislarin bir gogununda ¢ocuklara edindirildigini belirtmistir. Bu
programin deger egitimine de katki saglayici bir yoniiniin oldugunu vurgulamistir. Bu degerlerin;
sorumluluk, 6zgiir diisiinme, yaratic1 diisiinme, baskalarin1 saygiyla dinleme, empati, duyarlilik olarak
oldugu aciklamustir. Ogrencilerin gocuk haklariyla ilgili olarak kendi haklarim1 égrendikleri gibi, baska
cocuklarin haklarina yonelik biiyiik bir farkindalik kazandiklarini , ¢ocuk sorunlarina dair arastirma ve
sorusturma isteklerinin arttigini belirtmistir. Konuyla ilgili 6gretmenin baz1 sdylemleri asagidaki gibidir:

“Oncelikle bu benim haklum demeyi ogrendiler. Goriiglerini savunabiliyorlar. Bir seyin neden éyle
yapildigini korkmadan sorup, savunabiliyorlar. Kendilerini daha ézgiir hissediyorlar ve daha ézgiir ifade
ediyorlar. Bunu evdeki olaylara da yansitiyorlar ve bunu gelip giin i¢inde benimle paylasiyorlar. “Evde
boyle bir sey yasandi, ben de bundan étiirii bunu yapma bu benim haklkam” dedim gibi evdeki durumu ézetle
anlatiyorlar. Cevrelerindeki baska ¢ocuklara karsi daha dikkatliler. Program uygulamasimin yapildigi
haftalarda baska ¢ocuklarm sorunlarini derslerde érnek olaylara vermeye basladilar. Hatta biz bunu ¢ocuk
haklariyla ilgili olamayacak ders olarak diisiindiigiimiiz fen ve teknoloji dersinde bile kullandik. Yasanilan
Cevre’yi anlatan bir ¢alismada ¢ocuklarin sahip olmasi gereken ¢evre iizerinde duruldu, bu konuda érnek
verildi. Sozlesme maddesiyle iliskilendirip savundular. Cocuklarda bununla beraber c¢esitli degerler de
gelisti. Birlik beraberlik duygusu, bagimsiz diisiinme, sorumluluk- hak iligkisinden dogan davramglarin
yerine getirme, sosyal becerileri kullanma, farkl diisiinme becerileri gibi bazi ozellikler gozlendi.”

Sinif 6gretmeni ¢ocuklarin eglenirken de ciddi bir konuyu 6grendiklerini, yapilan etkinliklerin ¢ocuklarin
uzun program uygulamalar1 stiresince dikkatlerinin ve ilgilerinin siurekli taze olmasini sagladigimi
vurgulamigtir. Bununla beraber 6grencilerin kendilerini ilgilendiren bir aragtirmada yer almanin 6nemli bir
sey oldugunu hissettikleri, bu yonden de konuya ilgi duyduklarim1 gozlemledigini vurgulamistir. Bu
caligmanin dgrencilerin yetiskin olunca kullanacagi vatandaslik haklarinin temelini olusturdugu, aslinda
vatandaglik egitimini de kapsadigi ifade edilmistir.
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“Kendilerini ilgilendiren bir konuda sahneye cikmis gibilerdi. Her seye kendileri karar verdi. Ozgiirce
diigtindiiler. Her hafta bir sonraki haftayr merak ettiler. Hafta iginde ‘Bu hafta hangi hak var? Nasil
Ogrenecegiz?’ diye soruyorlardl. Merak duygulart ¢ok fazlaydi. Ogrenciyi motive etmek icin ozel bir calisma
yapmadim. Cocuklara program uygulamalarimin ortalarma dogru ¢alismaya yonelik goriislerini
sordugumda genelde aldigim cevaplar ‘Ogreniyoruz; ama yorulmuyoruz, egleniyoruz.’ seklindeydi.
Programda filmden tutun, drama ¢alismalarina, gazete haberlerine her alandan bir materyalle desteklenmis
bir dgrenme etkinligi vardi. Bununla beraber; etkinlerin c¢esitli olmast ¢ok zaman aldi. Bazi haklarin
tizerinde ¢ok duramadik. Bu ¢alisma bir ozelligiyle yurttashk egitimiydi. Karakter egitimine yardimciydi.
Bugiin kiiciigii yarin biiyiigii, yetiskin olacak ¢ocuklar bir ¢ocuk olarak haklarini simdi bilip savunabilirse,
yarvumn biiyiikleri olarak zaten haklarini bilen bir yurttas olacakladwr.

3.2. Ogrencilerin Uygulama Siirecine Yonelik Goriislerine fliskin Bulgular

Ogrencilere tiim etkinliklerin tamamlanmasinin ardindan dénem sonunda yari yapilandirilmis goriisme
formu ile dort soru yoneltilmis uygulama siireci ile ilgili gorisleri sozlii olarak ahnmustir. Uygulama
yapilan 44 &grenciden sadece 25 tanesi ile goriisiilmiistiir. Ogrencilerin secimine &gretmenle karar
verilmig, ist-orta-alt grup olabilecek Ogrencilerin esit olarak gozetildigi bir goriisme grubu
olusturulmustur. Ogrencilerle dgrencinin istegine bagl olarak ses kayd: ile sdzlii olarak toplanan bu
gorlisler, arastirmaci tarafindan bilgisayar ortamima aktarilmistir. Bazi 6grenciler konusurken
heyecanlanacaklarint ve sdyleyeceklerini unutacaklarini diisiindiigiinden ses kaydiyla goriisme yapmak
istememigtir Arastirmacit bu durumdaki 6grencilerin sozlii ifadelerini yazarak kayit altina almustir.
Goriligmelerin ¢oziimlenmesi sonucunda, dgrencilerin uygulama siirecine iliskin goriisleri “programa
yonelik goriisler”, giinlik yasamda, sinifta, okulda ve evde bu calismadan Ogrenilen haklarin
kullanilabilirligi/ kullanilamazligi”, “Haklarim1 kullanabilmek icin bir birey olarak/toplum olarak
yapilmasi1 gerekenler” olarak dort baslik icinde toplanmustir. Ogrencilere “Uygulama siiresi yaklasik
..hafta siirdii. Bu siire¢ nasil gecti, ne kazandin? Hosuna giden ya da hoslanmadigin, ilging ya da sikici
buldugun, farkli gelen seyler nelerdi? “ sorusu yoneltilmis, alinan cevaplar Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Cocuklarin Programa iliskin Goriisleri

Programa lliskin Gériisler f %
Eglenerek 6grenme 23 92
Ozgiir diisiinmeyi, yorum yapmayi saglama 16 64
Derslerin giincel olaylarla iliskilendirilmesi ve farkh etkinlikler kullanilmasi 16 64
Haklarinin farkinda olma ve savunma 23 92
Farkl1 ¢ocuk sorunlarimi 6grenme 19 76
Programu aktif dinlenme etkinlikleri olarak gérme 11 44
Ilgi gekici ve merak uyandirici 20 80
Yazili materyallerle (Caligma Kagitlari) yapilan ¢alismalarin uzunlugu ve sikiciligi 3 12
Cocuklarin ve yetiskinlerin, ¢ocuk haklarinin uygulanabilmesi i¢in sahip oldugu sorumluluklart fark 3 12
etme

Ogrenciler program siiresince eglenerek dgrendiklerini, haklarinin ve temel dzgiiliiklerinin artik farkinda
olduklarini, programin ilgi cekici ve merak uyandirici oldugu, cocuklarin yasadigi farkli sorunlar
ogrendiklerini vurgulamisladir. Ogrencilerden bazilar1 yazili materyallerle galismaktan sikildigimi ve
yorucu buldugunu ifade ederken; bir kismu da gocuk haklar1 i¢in gocuklara ve yetiskinlere diisen gorevleri
ogrendiklerini ifade etmislerdir. Konuya iligkin olarak 6grenci cevaplarindan bazilar asagidaki gibidir:

“Serbest etkinlikler dersimiz ¢ocuk haklarmi islemeye basladiktan sonra ¢ok zevkli ge¢cmeye basladi. Her
hafta bu saatleri iple cekmeye basladim. Bir kere ¢ocuk haklar bizi ilgilendiren bir konu. Bu konuya farkh
sekillerde islemek bana ¢ok zevk verdi. Zaten ..... ogretmen (aragtirmact) kapidan girdiginde hepimiz ¢iglk
atmaya baslhyorduk, sevincimizi belli etmek igin.”

“Eglendim, hem de haklarimi ogrendim. Cok farkll geldi bana bu ¢alisma. Yaptigimiz dramalarda o ¢ocugun

durumunu yasiyormus gibi oldum. Bazen ¢ok tiziildiigiim oldu. Neler yasaniyor bu iilkede diye? Ama dersten
eglenerek ¢ok sey ogrendim. Kendi haklarimi boyle égrenmek ¢ok farkliydi. Cocuk Haklar: Sézlegmesi’ni
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ayrintili olarak her hafta isledik. Haklari haftalara béldiik. Her hakki ayrintili ¢esitli sekillerde derste
gordiik. Genel olarak ¢ok eglenceliydi.”

“Etkinlikler ¢ok eglenceliydi, resim-drama gibi ¢alismalar yaptik, diisiincelerimizi hep ézgiirce ifade ettik.
Korkmandan diisiincemi ozgiirce soyledim. Bu dersin en onemli ozelligi suydu. Dogru ya da yanhs yoktu.
Herkes ozgiirce fikirlerini soyledi.”

“Cok eglendim. Haklarimi daha iyi 6grendim. Artik kendi haklaruimi daha iyi savunabiliyorum ozellikle
cevreye karsi. Gegenlerde komsumuzun ¢ocugu arkadasim babasindan sabah dayak yedi. Ogleden sonra
annesi de ona ¢ok fazla bagirdi. En sonunda arkadasimin evine gittim. Bir sey bahane ederek, annesine
yaptigimin yanls oldugunu okulda bir buguk aydir ¢ocuk haklarm isledigimizi soyledim. Bu yaptiginin bir
hak ihlali oldugunu séyledim. Annesi ben bunlari séyleyince ¢ok sasirdi. Yapuigimin ilerleyen zamanda
Sozlesme'ye gore bir sug olabilecegini soyledim. Oglundan oziir diledi. Bundan sonra ¢ocuk haklarina
saygili olacagina soz verdi. Bunun gibi artik cevremdeki ¢ocuklara karsi da daha ¢ok dikkatliyim. Kizilay 'da
ayakkabr boyaciligi yapan dilenen ¢ocuklar artik daha fazla dikkatimi ¢ekiyor. Kendi hayatimi da gézden
geciriyorum ¢ocuk haklaryla ilgili olarak.”

“Her haftay iple cektim diyebilirim. Etkinlikler, izledigimiz filmler ¢ok eglenceliydi. Ilk haftadan son haftaya
kadar acaba bu hafta ne olacak diye hep merak ettim. Ogretmenimize sordugumuzda siirpriz olsun, bekleyin
diyordu. Iyice merakim artiyordu. Yaptigimiz dramalar ¢ok iyiydi, zevkle oynadim. arastirmact 6gretmene
bunlart nasil buldugunu sordum. Drama konularinin giinliik yasamdan ya da gazete haberlerinden kendisi
hikaye gibi yazmis. Cok giizel yazmus, bazilarimin ¢ok etkisinde kaldim.”

“Eglendim, hem de haklarimi ogrendim. Cok farkli geldi bana bu ¢alisma. Yaptigumiz dramalarda o ¢ocugun
durumunu yastyormus gibi oldum. Bazen ¢ok iiziildiigiim oldu. Neler yasaniyor bu llkede diye? Ama dersten
eglenerek ¢ok sey ogrendim. Kendi haklarimi boyle 6grenmek ¢ok farklyydi. Cocuk Haklar: Sézlesmesi’'ni
ayrintili olarak her hafta isledik. Haklar: haftalara boldiik. Her hakki ayrintili ¢esitli sekillerde derste
gordik. Genel olarak ¢ok eglenceliydi.”

“Serbest etkinlikler dersimiz ¢cocuk haklarmi iglemeye basladiktan sonra ¢ok zevkli gegmeye basladi. Her
hafta bu saatleri iple ¢ekmeye basladim. Bir kere ¢ocuk haklari bizi ilgilendiren bir konu. Bu konuya farkh
sekillerde islemek bana ¢ok zevk verdi. Zaten aragtirmact ogretmen kapidan girdiginde hepimiz ¢iglk
atmaya baslhyorduk, sevincimizi belli etmek igin.”

Buna ek olarak bir 6grenci giinltigiinde programa dair goriislerden kiigiik bir alint1 asagidaki gibidir:
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Ogrencilere “Giinliik yasamda, smifta, okulda ve evde bu calismadan o6grendigin hangi haklar
kullanabiliyorsun?” sorusu yoneltilmis Tablo 3.’deki cevaplar alinmistir. Buna gore 6grenciler yogun
olarak haklara sahip olduklari; ancak etkin bir sekilde kullanamadiklarini,sorumluluklarla birlikte
haklardan yararlanildigi, tiim ¢ocuklarin esit diizeyde haklara sahip olmadiklarindan gibi cevaplara yogun
olarak rastlanmustir.

Tablo 3. Cocuk Haklarinin Evde, Okulda ve Yasamda Kullanilabilirligi

Haklarin Evde,Okulda ve Yasamda Kullanilabilirligi f %
Biitiin haklarimi kullanabiliyorum. 2 8
Biitiin haklara sahibim; ancak etkili bir sekilde kullanamiyorum. 14 56
Katilim hakki 5 20
Bilgi edinme hakki 2 8
Sorumluluklarimla bir hepsini kullanabiliyorum. 8 32
En temel olan yasamsal(beslenme, barinma, egitim, saglik hizmetleri) hakkimi higbir sikinti olmadan 9 36
kullanabiliyorum.

Egitim hakki 6 24
Teknoloji ¢aginda insanlar modernlestigi i¢in haklar biliniyor ve kullanilabiliyor. 2 8
Tiim gocuklar esit haklara sahip degil. 13 52
Ogretmenlerin ve ailemin izniyle kullanabiliyorum 1 4

Bu konuyla ilgili 6grenci goriislerinin bazilarina asagida yer verilmistir:

s

“Haklarimi 6gretmenlerim ve ailem izin verdigi miiddetce kullanabiliyorum.’

“Haklarimizla beraber sorumluluklarimiz aksatmamiz gerektigini égrendik. Sorumluluk ve hak ayrilamaz.
Birlikte kullanilir.”

“Haklarimizin bir¢ogunu kullanabiliyoruz. Bu biraz teknolojinin gelismesi insanlarin modern olmasiyla
saglanmig. Benim ailem modern bir aile o yiizden haklarim ihlal edilmiyor.”

“Goriiglerim alinyor ve fikirlerimi séyleyebiliyorum, egitim hakkim yeni degisiklikler yiiziinden belki tam
olarak kullanmayacagim. Istedigim yerlerden bilgi edinebiliyorum.”

“Egitim hakki, anne-babamla yasama hakki, zararli maddelerden korunma hakkim, saglk hizmeti hakkimi
kullanabiliyorum.”

“Istedigim lkwyafetimi segebiliyorum, istedigim kursa beni ailem yazdiriyor. Evde bir sey alwken bana
soruyorlar. Tabi bu her sey i¢in degil. Mesela bankadan ailem kredi ¢ekecekse bana bunu sormaz.”

“Egitim hakkimi kullaniyorum. Degisen okullarda bundan sonra kullanmayacagimi diigiiniiyorum. Beni
seneye zorlanir miyim, acaba notlarim diiser mi diyve korkuyorum. En temel haklkim olan yasam hakkimi
kullaninca digerlerinden de yararlanabiliyorum otomatik olarak.”

“Ben en ¢ok egitim hakkimin ihlal edildigini diigiiniiyorum. Yeni egitim sistemiyle annemin babamin kafast
cok karigik tabi benim de. Her sey daha da zorlastiriliyor. Bundan étiivii mutsuzum. Insanlar sormadan
arastirmadan karar veriyorlar. Bu ¢ok yanlis. 23 Nisanlarda soylendigi gibi bugtiniin kii¢tigii yarinin biiyiigii
isem daha dogru seyler yapilsin.

Ogrencilere “Hangi haklar1 kullanamiyorsun?” sorusu sorulmustur.Cocuklarin yogun olarak sahip oldugu
korunma haklarmin yeterince gozetilmedigi, katilim haklarinin dikkate alinmadigt ve oy
kullanamadiklarini belirten ifadeler yogun olarak vurgulanmistir. Bu konuyla ilgili 6grenci cevaplarinin
oranlar1 Tablo ‘da verilirken ve 6grenci ifadelerine alintilama asagidaki gibidir.
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Tablo 4. Ogrencilerin Kullanamadiklar1 Haklar
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Kullanilamayan Haklar f %
Katilim Haklar1 (Goriis bildirme) 16 64
Oy Kullanma 13 52
Oyun hakki 15 60
Temiz bir ¢cevrede yagsama hakki 12 48
Dernek Kurma hakki 7 28
Korunma Hakk1 22 88
a) siddet (sozel ve fiziksek siddet) 13
b) medyanin zararlari 9
yok 7 28
Ogretmenler ve anne- baba etkisiyle degisebilir 8 32
“Derneklere katilma hakkini yeni ogrendim. Bundan sonra kullanabilecegim.Her seyden tam olarak
korunamiyorum. Okulda siddetten (arkadas), televizyondaki kétii programlardan, zararli maddelerden, kotii
insanlardan. Cocuklar belli bir yasa kadar ellerinde yetkileri olmadigi icin korunamuyorlar. Bir de kiigiik
oldugumuz igin tabi de.”
“Sozel siddetten korunamiyorum. “sen soylesin, bunu yapamiyorsun, tembelsin.”Bunlarin mesela hakaret
oldugunu é6grendik. "temiz bir ¢evrede yasama hakkim oldugunu ogrendim. Maalesef ne kadar az yesil alan
var onlar da sehre uzak hep. Cok yazik benden sonraki ¢ocuklar herhalde ¢irkin bir diinyada yasayacak.
Goriislerim alinmiyor. Egitim sistemi degisiyor bizlere sorulmadan. Oy kullanamiyorum. Biiyiiklerle bir
degerlendirmesem de ben de oy kullanabilirim.”
“Iyi bir cevrede yasama hakkum elimden aliniyor. Maddi olarak da manevi olarak da...Pis bir cevrede
yasworuz. Saghmiz  kétiilegsiyor. Cevremiz ¢ok kotii sokakta, kotii insanlar oluyor. Huwsizlar,
katiller...Gazeteler hep onlart yaziyor. Maddi imkansizliklar yiiziinden cocuklar iyi bir yasama sahip
olamiyor.”
“Ben hemen hemen haklarimi kullandigim i¢in yok diyebilirim. Ama kullanmayan ¢ok ¢ocuk var. Cocuk
gelinler, siddet gorenler, ¢alistirilan ¢ocuklar, okula gidemeyen kizlar. Tiirkiye genelinde ¢ocuklar haklarin
kullanmuyor.”
“Temiz bir ¢evreye sahip olamamak. Kiiresel 1sinma yiiziinden biz daha kétii ortamlarda yasayacagiz.
Annem ve babam sigara kullaniyor. Onlar da temiz cigerlere sahip olma hakkimi elimden aliyor. Ben de
onlar yiiziinden pasif icici oluyorum.”
“Her konuda gériisiime bagvurulmuyor. Ozellikle iilkemizde segimler olurken bize de sorabilir. Oy
kullanmayabiliriz; ama cumhurbaskant bize de sorsun. Bizim de fikrimiz var. Cocuk akliyla ekonomi, siyaset,
egitim hakkinda konusabiliriz.”
“Goriiglerimi ifade etmede bazen sikanti yastyorum. Sinifta yanhs olacak 6gretmenim ya da arkadaslarim
kizacak, benimle dalga gececekler diye korkusu yastyorum. O yiizden sinifta ¢ok sessiz olarak bilinirim. Cok
fazla ders ¢alismam gerekiyor. Smaviarda basarili olmam i¢in. Bundan sikiliyorum.”
“Cocuk Haklar: Sozlegmesi'ne gore sanirim dernek kurmak haklkaimi kullanamiyorum. Bir de 18 yasindan
kii¢tik oldugum igin oy kullanamiyorum.”
“Oyun haklim sadece elimden aliniyor. Bu da zorunluluktan... Annem beni sokaga salmiyor. Ciinkii sokaga
gittigimde basima bir sey geleceginden korkuyor. Can giivenligimiz yok. Cocuklarin oyun oynarken can
giivenligi yok. Basimiza bir iy gelebilir. Kapkag¢i, kotii insanlar. Caddede oynayamiyoruz. Oyun alanimiz
cok kisitl.”
“Cinsel istismar, fiziksel siddetle ilgili olanlar kullamilamiyor.”
“Biitiin haklarimi kullaniyorum. Bu anne-babam ve &gretmenim sayesinde. Ama toplumda genel olarak
cocuklart itme; kiiciik gorme duygusu var.”
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Ogrencilere “Haklarim kullanabilmek igin bir birey olarak/toplum olarak neler yapabilirsin/neler
yapilabilir?”’sorusu soruldugunda 6grencilerin yogun olarak medyanin {izerine diisen gorevin arttirilmasi
ve medyanin dogru uygulamalara yer vermesi gerektigini vurgulamislardir. Bununla beraber 6grenciler
kurumlar aras1 igbirliginin yapilmas1 gerektigi , ¢ocuk haklar1 egitiminin herkes igin gerekli oldugunu
vurgularken; gorsel basin arag-gereclerinden yararlanma, {ilkenin gelisi ve ¢ocuk haklarina yonelik alginin
iligkisinin 6nemine de azami diizeyde deginmislerdir. Konuyla ilgili sonuglar ve 6grenci ifadelerinden
almtilar agagidaki gibidir:

Tablo 5. Haklar1 Kullanabilmek Igin Yapilabilecek Olanlar

Haklar1 Kullanabilmek i¢in Yapilabilecek Olanlar f %
Toplumda goriis degisikligi 9 36
Her diizeyde birey igin ¢ocuk haklar: egitimi 14 56
Medyanin iglevselliginin arttirilmast 18 72
Kurumlar aras1 Isbirligi 15 60
Ogrenci destek merkezlerinin kurulmasi 5 20
Cocukla ilgili calisan kurumlardaki yoneticilerin ¢ocuk danigmaninin olmasi 9 36
Sivil toplum 6rgltlerini arttirma ve yaygin hale getirme 5 20
Gorsel basin arag gereglerinden yararlanma 4 16
Cocuk haklarina yonelik anlayisin iilkenin geligmesi, kalkinmas1 ve modernlesmesiyle iliskisi 2 8

“Bir birey olarak dncelikle haklkam ¢ignendiginde bu benim hakkim deyip savunmalyim. Giinliik hayatimizda

yapabilecegimiz en énemli hareket bu olur. Kamuoyunda gii¢lii calismalara yer verilmeli. Herkesi sarsmalt
ki, ¢ocuk haklarumn farkina varsinlar. Biz bunu unutuyoruz desinler. Bu nasil bir sey olur bir fikrim yok;
ama bir araya gelinip uzun uzun diistiniilmesi gerekiyor.”

“Cok bir sey yapilabilecegini diigtinmiiyorum; ne kadar ugrassak da kafa yapisi degismeyecektir. Tiirkiye
gelismig bir iilke degil. Yaptigimiz ¢alismalarda farkly illerde yasayan ¢ocuklarin durumunu inceledik. Ben o
haberleri gordiikten sonra artik daha da umudumu kaybettim. Cocuklara onlart yapan insanlar nasil
degisecek?”

“Ogrenci destek merkezleri kurulmal. Yani boyle bir sistem olmall 6yle bir sistem olmali ki her ildeki ¢ocuk
bir baska ildeki ¢ocukla baglantiya gecsin. Durumu iyi olan kétii olan kétii olana yardim etsin.”

“Sloganlar, afisler kullamilabilir. Herkese duyurmak igin televizyon kanallar, ¢ocuk programlar
arttirilabilir.”

“Kafa yapisinin degismesi lazim, genel olarak egitim sistemi degismeli ki insanlar ¢ocuk haklarina saygiyt
ogrensin. Buradaki insanlar saygi gésteriyor olabilir, ama doguda ya da gelismis iilkelerde durum ¢ok kétii.
Etkinliklerde gordiik, cocuk gelinler, farkl iilkelerdeki idam edilen ¢ocuklar bunlari gérdiikce ¢ok
sinirlendim.”

“Once biiyiikler 6grenecek, ¢ocuklar zaten okulda Ogretmenleri tarafindan Ggrenir. Bizim gibi serbest
etkinlik saatinde ¢ocuklara bu verildiginde ogrenirler.”

“Medya ¢alisma yapmali, Milli Egitim Bakanhigina bagh ¢ocuk haklar: tamtim ¢alismalart yapimali. Tabi
ben de bunlarin iginde yer almaliyim.”

)

“Afisler, slaytlar hazirlardim. Herkese egitim verilsin. Bu egitimi almayan ¢ok agir cezalar alsin isterdim.’

“Kendimi savunurum. Tabi bunu dgretmenimizin bahsettigi gibi bagkalarinin haklarini ¢ignemeden yapmam
gerekivor. Onemli olan haklarim bilip kullanmakmus. Bildikten sonra ben mantikh olarak davranirim.”

“Biiyiiklere karsimi hakkimi savunabilirim. Derneklere iiye olacagim.’

“Tam olarak savunmam gerekiyorsa ¢cocuk meclisine girmem lazim. Sinifta isledigimiz 6gretmenimiz anlattig
cocuklarin Ulus taki eski meclise toplandigi bir érnek vardi. Keske ben de orada yer alsaydim dedim.
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“Haklarini kullanmayan ¢ocuklar igin bir sivil toplum orgiitii kurmak istiyorum”.

“Biiytiyiince avukat olacagim, o zaman goniillii olarak idam edilen, erken yagsta evienen kizlarin hakk: i¢in
cabalayacagim. Deviete daha ¢cok yasa ¢ikarmast igin biraz baski yapmaliyiz. Bir yerden ¢ok gelismis bir
tilkeyiz bir yandan ¢ocuklarin sikintilarindan étiirii ok geri bir iilkeyiz.”

“Mecliste ¢ocuk goriiglerini, ¢ocuk haklarini savunacak sekilde ¢ocuk milletvekilleri olsun. Belediye
baskanlari, okul miidiirleri kendilerine birer tane ¢ocuk danigman atasmn.”

“Ben kendimi savunabilirim. Her hakkimiz bir sebebimiz var. Artik kendi haklkimi sebeplerini agiklayarak
savunabilirim. Ekonomik yetersizliklerle bazen kullanamadigim da olabilir. Anne ve babalar iyi bir egitim
almigsa érnegin iiniversite mezunu falansa ¢ocuklar sikinti yasamaz. Egitim lazim. Herkese bunlari 6gretmek
lazim. Bunun igin kampanyalarda ¢aligabilirim.”

3.3 Cocuk Haklar1 Egitimi Programi Degerlendirme Dersine Iliskin Ogretim Siirecine Yonelik
Bulgular

Ogrencilerin goriislerine basvuruldugu bir sonraki durum programin degerlendirme dersidir.islenen
konular hafta hafta tahtaya yazildiktan sonra, 6gretmen bu dersin uygulanan programin son dersi oldugunu
ifade ederek, uygulanan programin isleyisiyle ilgili diislincelerin sormus, 6grendiklerini paylasmalarini
istemistir.

. Neler yaptik, yapilan ¢alismalarda neler hissettik?

. Neyi ¢cok begendik, neyi eksik yaptik? Nerelerde zorlandik?

. Bir kez daha aymi etkinlikleri yapsak neleri degistirirsiniz? Nasil yapsak daha iyi olurdu?
. Aklimizda kalanlar neler? sorulari iizerine konusulmustur.

Ogrencilerden BT goriis gelistirme etkinligine iliskin “Katiliyorum, Katilmiyorum Kararsizim kartlarinu
kullanarak yaptigimiz etkinlik benim icin ¢ok degisikti, korkmadan konugtum. Katilim hakkimi sonuna
kadar kullandim.” seklinde diisiincesini aciklamustir. Ogreciler drama ¢alismalarinin fazla olusu, oynanan
oyunlarin dersleri farkli kildigini belirtmistir.

BDI: Cok eglendik, eglenceliydi. Ders gibi degildi; ama égrendim.

UO: Bu ¢ok fazla agiklayict degil, biraz daha diisiin bakalim. AO simfimiza ne zaman geldi. Goziiniiziin
oniine getirin o zamandan bu yana birlikte yaptiklarimizi diigiiniin. Diisiindiklerinizi daha iyi s6yleyebilmek
icin defterinize hatirladiklarini yazin.

MF: Drama ¢alismalar: ¢ok eglenceliydi. Oyunlar ozeldi, farklydi...

UO: Nasil ézel? Orneklerle agiklayabiliv misin? Bundan sonraki séz verecegim kisiler liitfen isim, drnek
vererek aciklasin.

MF: Mesela Kaos diye bir oyun oynadik. Bu oynadigimiz oyunla biz uzay mekigi gibi bir arada grup olduk.
Buradan ¢ocuklarin dernek kurmasiyla ilgili dersi iglediniz.

Ogretmen orneklerle desteklenmis dgrenci diisiincelerini alarak ¢ocuklarin daha ayrintili diisiinmelerini
saglamistir. Boylece Ogrencilerin ayni cevaplar iizerinde durmalar1 engellenmistir. Cocuk haklar1 genel
baslikli derste olusturulan, tahtaya ¢izilmis olan ¢ocuk figiiriiniin karton halinin elden ele dolastirilmistir.
Karton ¢ocugu eline alan her kisinin duygularini, diisiincelerini arkadaslariyla paylasmustir. Ogrencilerden
bazilarinin diigiinceleri su sekilde ifade edilmistir:

‘Her sey ¢ok giizeldi, tesekkiirler, ¢cocuklarin haklari ¢cokmus; ama ¢ocuklarm haberi yokmus... Cok giizel
gelismeler var; ama iiziicii olay ¢ok Istismar, siddet...’
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Ogretmenin herkesin &niine bir kutu koymasi, bu kutuya bu calismanin ilk basladigi haftadan itibaren
buradan giderken yanlarinda gotiirecekleri bu kutuya resmetmeleri ya da sozlii olarak yazmalari istemistir.

UO, “Kutuya koymak isteyecekleri seyler; yaptiklari ¢alismalar, kitap, materyallerin isimlerinin ya da resimlerinin yapilmasi
(bu ¢alismadan bir iz olarak) bir kdgida yazilmig duygular olabilir.”

“Hogslarina gitmeyen seyleri (kotii olaylar, yanhs diisiinceler) kutunun yami basina koyarak, kutunun icine dahil etmeyerek
kutunun disinda brakin”  yonergelerini verir. Ogretmen aciklayict olmasi icin kendisi &rnek vermis
Sorumluluk ve Hak dersine iliskin dersin baginda oynanan egitsel oyunu kiigiik bir kagida ¢izmistir. Bu
oyunu ¢ok sevdigini bunun gibi sembolize edilerek, hatirlatacak baska seyler de kullanilabilecegini,
istediklerini kutuya yerlestirip istediklerini kutu disinda birakabileceklerini sdylemistir. Bu ¢alismanin
hatirasi olarak bu iriinleri saklamalar1 gerektikleri dinleyecekleri ders kapsaminda dinleyecekleri sarkinin
onlara ¢ocuk haklar1 konusunda umut vermesi gerektigini sdylemistir. Ogrenciler kutulara siddetle ilgili
slogalnlar, ¢cocuk gelinler i¢cin kanun, goriis gelistirme teknigi, miinazara, alti sapkali diisiinme teknigi,
kullanilan bazi sarkilarin sozleri, derslerde kullanilan fotograf 6rnekleri yerlestirmistir.

4. Tartisma ve Sonug

Tiirkiye’de Cocuk Haklar1 Sézlesmesi’nin uygulamaya gecirilmesi, yeni ilke vestandartlara gore
cocuklarin haklara kavusturulmasi ve yasam niteliklerinin yiikseltilmesii¢in degismeye gereksinim vardir.
Tiirkiye’de ¢ocuk haklar1 agisindan duyulan “degismegereksinimi”: 1. Diislince ya da zihniyet degisikligi
2. Yapisal degisiklik 3.Uygulamadegisikligi boyutlarini igermektedir. Gereksinime duyulan degismenin
nedenleri; Tiirkiye’de ¢cocuklarin durumu, ¢ocuklara yonelik haksiksizliklar ile Cocuk Haklar1
Soézlesmesi’nin yeni yaklagim, ilke ve standartlaridir. Diislince degisikligi ii¢ boyuttayenilesme getirmistir;
1. Cocukluk ¢agini ele alislarda “paradigma” degismistir.

2. Cocuklar1 ve gengleri bir “sosyal kategori” olarak gormek gereklidir.

3. Tiirkiye’de “cocugun degeri ve yagsam kalitesinin” degismesi gerekmektedir (Cilga,1999: 507).

Bu ¢alisma, ¢ocuk haklar1 egitimi agisindan ve her seyden énce gocugun bilissel, duyussalve psiko-sosyal
gelisimi icin 6nemlidir.Cocuk haklar1 egitimi ¢ocugun toplum igindesorumlu bir yasantiya hazirlanmasi
icin dnemli bir aragtir.Haklarin soyut ve giinliikyasamin disinda var oldugu fikri yerine, yasamin her
aninda varlig1 hissedilebilen vebireyin yasam kalitesini artiran somut degerler oldugunu gormelidirler.Bu
nedenle ¢ocukhaklari egitimine ¢gocugun kendi yasamindan ve yakin ¢evresinden orneklerle baglanmasive
giderek cocuk haklarinin sinif ve okul ortaminda hayata gegirilmesi ile ¢ocugunyasaminda haklara saygi
ve hak arama anlayisi yerlestirilmelidir.Boylece cocuklardemokratik siireg igindeki rollerini 6grenebilir ve
anlayabilir.Eger ¢ocuk haklar1 egitimi basarili bir bigimde verilirse, ¢ocuklarin, haklar
konusundakifarkindaligi ve c¢ocuk haklarinin korunmasi ve tanitilmasi konusuna ilgileri kesinlikle
artacaktir. Cocuk haklar1 konusundaki farkindalik diizeyi birgok iilkede hala ¢ok diisiiktiir.Cocuk haklari
konusunda orgiin egitim sisteminin degisik kademelerinde ve toplumayonelik formal ya da informal
sekilde verilecek siirekli bir egitim, etkili bir demokratiksisteme sahip olabilmek i¢in 6nemli bir rol
oynar.Boyle bir egitimin sonuglart insanbiitiinliigline saygi, toplumsal yasama aktif katilim ve cocuk
haklar1 ihlallerinin sona ermesiseklinde ortaya cikabilir.Cocuk haklar1 egitimi 6grencilerin sorumlu ve
bagimsiz birervatandas olarak kapasitelerinin gelismesini saglar.S6zlesme’nin kabul edilmesi 6nemli bir
adim olmakla birlikte, diizenledigi haklar1 hayata ge¢irmek i¢in her bireyin S6zlesme’ninuygulanmasinin
aktif birer savunucusu olmasi gerekmektedir. Haklarini bilen bireyleronlar1 daha kolay kullanabilmekte,
koruyabilmekte ve haklarini arayabilmektedir. Cocukhaklar1 egitimi, ¢ocuk haklari ihlalleri konusunda
toplumsal farkindalig1 arttirmak i¢in dednemli bir aragtir.

Uygulama siirecine bakildiginda ise, 6grenciler ¢ocuk haklari egitim programinin uygulandigi dersleri ¢ok
sevdiklerini ve iglenen derslerin ¢ok keyifli oldugunu belirtmiglerdir. Ayrica &grenciler, uygulama
stirecinde islenen derslerini daha 6nce ¢ocuk haklariyla ilgili islenen sosyal bilgiler derslerinden daha
farkli ve kolay bulduklarini sdylemislerdir. Uygulama siirecinde hem {iriin hem de siire¢ degerlendirmeden
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yararlanilmas1  Ogretimin diizenlenmesine ve Ogrencilerin gelisimlerinin  gdzlemlenmesinekatki
saglamistir. Degerlendirme siirecinde farkli 6lgme araclarindan yararlanilmasinin sinif i¢inde toplanan
verilerin gecerligine katkida bulundugu goriilmiistiir. Ogrenciler, uygulama siirecinde sosyal becerilerini
kullandiklar1 ve degisik Ogrenme stratejileriyle oOgrendiklerini belirtmislerdir. Cocuk haklarim
yasamlarinda kullanma yabasladiklari, hak savunucusu oldukari, daha onceden bilgi eksikligi ya da
duyarliliklarinin az olusundan 6tiirli yapmadiklar1 davraniglari yasamlarina gegirdiklerini saptanmustir.
Ogrenciler, uygulama siirecinde o6gretimde model olmanin dgrenmelerini  olumluetkiledigini
belirtmislerdir. Ogrenciler 6grenme siirecinde kendilerini ilgilendiren birkonuda &grenme siirecinde
olamanin o6nemli oldugunu siirecine katilmalarindan hosnutolduklarmni dile getirmislerdir.Bununla
beraber, 6grencilerin ¢cogunun sinif yonetimineiliskin olumlu goriis belirttikleri goriilmiistiir.

Sozlesme’nin 29. maddesi egitimin amaglarini diizenlemektedir. Maddede daha ¢ok cocukmerkezli bir
O0grenme ve Ogretme yaklasimi Ongoriiliir.Bu amaglara uygun bi¢imdediizenlenmis ve cocuk merkezli
yontemlerle uygulanan bir ¢ocuk haklar1 egitimi tiimyasam boyunca gereksinim duyulan karar verme
becerilerinin gelistirilmesi i¢in kaginilmazolan kendine giiveni gelistirmek konusunda etkili olacaktir
(UNICEF, 1999).0gretim modeli ile 6gretimi sirasinda dgrencilerin birbirleriyle etkilesimlerinin arttig1,
iletisim becerilerinde gelismeler oldugu gozlenmistir. Ogrenme ortaminda gerceklestirilenetkilesimler ve
tartisma ortami, 6grencilerin siirece etkin katilimini saglamanin yani siradinleme ve konusma becerilerini
de olumlu etkiledigi gdzlemlenmistir.Ogrenciler,uygulama siirecinde kendilerini baskalarinin yerine
koyduklarini, bagkalarinin haklarmasayg: gostermeyi ve haklarin sorumluluklarla birlikte 6grendiklerini
belirtmislerdir.Ogrendikleri stratejilerden bir metin okurken ya da problem ¢6zmede yararlandiklarimi dile
getirmislerdir.Uygulama 6gretmeni programin kazanimlar, icerik,egitim durumlar ve degerlendirme
caligmalart bakimindan hazirlalan programin 6grencilerin seviyelerine uygun oldugunuifade ederken,
programin uygulamada zaman yoniinden yetersiz oldugunu vurgulamistir.Bununla beraber, uygulayici
ogretmen cocuk haklar1 konusu kendisi i¢in yeni bir alanoldugu igin, kullanilan 6gretim yontem ve
teknikleri daha Onceleri smif ortaminda yeterincekullanamadigini i¢in uygulama siirecinde bu sebepten
otiirli aksakliklar yasadigini ifadeetmistir.

Programin 6grencilerin seviyesine uygunlugu agisidan bakildiginda uygulama 6gretmeniégrencilerin hak
gibi soyut bir kavrami anlamlandirabildiklerini programin seviyelerineuygun oldugunu belirtmistir.
Ogrencilerin hak ve &zgiirliiklerden yararlanmalari konusundadnemli bir farkindaliga sahip oldugunu
ifade ederken, ¢ozlim Onerisi bulma konusunda bufarkindaliklarin kolaylik saglacagi konusunda cesitli
ifdelerde bulunmustur.11 yas soyut diisiinmenin, ¢ocuklarin evrensel degerlerianlamlandirma diizeylerinin
arttigi bir doénemdir.Bu yiizden c¢ocuklarmm kendileriniilgilendien bir konuda evrensel bir degeri
ogrenmeleri soyut diisiinmelerinikolaylastirildigi, bu yiizden bu programu etkili kilacagimi diisintilmiistiir.
Programuygulamasi sonunda 6grencilerin haklara iligskin farkindalik diizeyi artmis, anlamlandirabildikleri,
giinlik yasamla bag kurabildikleri goriilmiistiir. Cevrelerindeki ¢ocuk sorunlarinin ciddiyetinin farkina
varmiglar; ancak sorunlara yonelik ¢O6ziim {retmesiirecine yoOnelik yeterince diislince ortaya
koyamamislardir. Bulunan ¢éztimler 6grencilerin farkli diisiinme becerilerini yeterince hazir olmadiklar
ya da yeni bagladiklar i¢in var olan diizeyde kalmistir. Elde edilen bu sonucun aksine, Wade (1994) ¢cocuk
haklarma iliskingelistirmis oldugu bir ay siireli rol oynama, tartigma, igbirligi ile O0grenme gibi
yontemlerle9-11 yas arasi 6grencilere uyguladigi programin sonuglarint degerlendirdigi doktora

tezinde; bu egitim sonrasinda ¢ocuklarin dnceki hak anlayiglar ile sonraki hak anlayislariarasinda biiyiik
farkliliklar olmadigini, &zellikle ¢ocuklarim 6grendigi haklar ile giinliikkyasantilar1 arasinda baglanti
kuramadiklarimi goérmiistiir. Programin uygulanmasindan sonra ¢ocuklarin giinliik yasamlarinda haklarin
uygulanmasini ayirt etmekle beraber, tekbaslarina herhangi bir ¢ocuk haklar1 konusuna &rnek
verememislerdir. Bu ylizden Wade’ingaligmasi 11 yasindan dnce ¢ocuklarin haklar konusunda algilarinin,
biligsel kapasiteleriningetirdigi sinirliliklar nedeniyle, ancak nominal diizeyde kaldigini1 gostermistir (Akt:
Howeve Covell, 2005).
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Covell ve Howe (1999), 1997-1998 6gretim yilinda bu programin ¢ocuklarin ¢ocukhaklarini anlama
diizeyleri, tutum ve davranislari tizerindeki etkisini degerlendirmislerdir.Arastirma bulgularina gore ¢ocuk
haklar1 egitimini alan Ogrencilerin digerlerine kiyaslaazinlik ¢ocuklarini daha fazla kabul davranisi
gosterdikleri, daha ¢ok akran ve 6gretmendestegi aldiklart ve hak sahibi olmanin ne anlama geldigi
konusunda daha genis ve uygunbir anlayis sergiledikleri goriilmiistiir. Covell ve Howe (1999)
arastirmalarinda ¢ocukhaklar1 egitimi alan cocuklarin haklart konusunda daha bilgili olduklar1 ve
bagkalarininhaklarina saygi gosterdikleri bulgusuna ulagmislardir. Cocuk haklar1 konusundaki
bilgilendirme, ¢ocuk haklarina yonelik tutumlari olumlu yonde etkilemektedir. Cocukhaklar1 egitiminin
tim bireylerde haklara saygi duyma tutum ve davranisinin gelistirilmesii¢in gerekli oldugunu
vurgulamislar ve bu konuda egitim alan gocuklarin almayanlara gorefarkli 6zellikler tagiyan arkadaslarini
daha ¢abuk kabul ettikleri ve ¢ocuklarin sahipolmalar1 gereken haklar1 daha dogru agikladiklar1 sonucuna
ulagmiglardir. Decoene ve DeCock (1996) arastirmalarinda c¢ocuk haklari &gretiminden ¢ocuklarin
hoslandiklar1 vegocuk haklar ile ilgili etkinliklere ilgi gosterdikleri sonucuna ulasmislardir. Cocuk
haklariegitimi alan gocuklar bu egitimi almayanlara gore diger ¢ocuklara ve yetiskinlere dahasaygili
davranmaktadirlar. Covell ve Howe (1999) arastirmalarinda, ¢ocuk haklari egitimialan ¢ocuklarin haklar
konusunda daha bilgili olduklar1 ve bagkalarinin haklarina saygigosterdikleri bulgusuna ulagmislardir.
Cocuk haklar1 konusundaki bilgilendirme ¢ocukhaklarina yonelik tutumlart olumlu yonde etkilemektedir
(Covell ve Howe, 1999: 171-183).

Cocuk haklar1 egitimini olusturan en Onemli etmelenlerden biri haklarin Ggretimindeki yontemin
belirlenisi ve etkili kullammmudir. Ogrenim yontemlerine Dewey, Vygotsky veBruner’in akademik
caligmalarinda deginilmis, derinlemesine 6grenme ve farkli goriisacilarini dikkate alma hususlart ancak ve
ancak sanatsal yaklagimlar kullanarak elde edilebilen unsurlardir. Bu baglamda drama gibi sanatsal
faaliyetlerin de 6grenim sireclerinde kullanilmasinda fayda olacag: diistiniilmektedir. Elestirel pedagog ve
PolemikSanatsal Egitim teorisyeni Maxime Greene, benzeri deneyimlerin 6énemi dikkat ¢ekmekte ve
sunlar1 ifade etmektedir: “Tarihsel metinleri degerlendirirken, matematik problemleri ileilgilenirken
bilimsel bir calisma yaparken ya da ¢evremizde gelisen sosyal olaylarialgilarken hi¢bir zaman yeterince
siiflandirma yapma ve olaylar1 tam manasiyla anlamaimkanina sahip olunmamaktadir. Bu durumun tek
¢oziimii, olaylarla etkin ve suurlu birsekilde ilgilenilmesidir.”Seattle Universitesi’nde yapilan bir
calismada oldukca ciddi vepratik Onerilerde bulunulmussa da Onerilerin hayata gecirilmesinde
yasanabilecek zorluklargdz ardi edilmemelidir.Ozellikle de ele alinabilecek konularin kapsami, ¢ok
genisdegerlendirmeler yapilabilmesi ve bunlardan daha da 6nemlisi hali hazirda kullanilanbiitiinciil ve
yapisalct egitim metotlarnin terk edilmesi geregi hususlarina dikkatedilmelidir. Ornegin her ne kadar
demokrasi mantiginin felsefi metinlerden giindelikyasama uygulanmasi hedefiyle okullarda secimler
yapilmakta veya diinya olaylariyla ilgiliolarak ¢ocuklarda farkindalik yaratilmaya calisilsa da genelde
deneysel egitimyontemlerinin benimsendigi okullarda yukarida bahsedilen beklentilerin karsilanmasi
zordur (Waldron ve Ruane, 2010).Bugiine kadar gergeklestirilen gesitli ¢alismalarin da gosterdigi tizere,
cocuklarin sahipolduklar haklarla ilgili olarak bilgi seviyelerinin artmasi, ailede okulda ya da toplum
genelinde anarsi ortamina sebep olmamaktadir. Cocuklarin bu konuda bilgilendirilmesininonlar agisindan
3 sekilde etkisi goriilmektedir .Bunlardan ilki ve en bariz olani, s6z konusuegitimlerin ¢ocuklara haklari
ve Odevleriyle ilgili bilgi saglamasidir.Cocuklar haklar1 veddevleriyle ilgili bilgileri sistemli bir bigimde
ogrenebilmekte ve insan haklarinin temelfelsefesine iliskin bilgi sahibi olmaktadirlar. Ikinci etki,
demokratik yasamin gerekleri veyurttaslik bilincinin bir yansimasi olarak ¢ocuklar diger kisilerin hak ve
Ozgiirliiklerinesaygr duymayi, hak arama ve esitlik konularinda daha etkin rol oynamayi O6grenmesi
seklinde goriilmektedir. Son etki ise c¢ocuklarin iyi birer vatandas olmasiin ve iyi vatandasolmanin
gereklerini yerine getirmesidir.Bu yolla ¢ocuklar, insan haklarina saygili,demokratik bir kiiltiirde yetisen
iyi birer vatandas olmak i¢in gerekli yetenekleri ve bilgibirikimini elde edebileceklerdir (Howe ve Covell,
2005).
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Anderson’na gOre haklar suni bir sekilde ogretilmekte, cocuklar zihinsel olarak yeterincegelismis
olmadiklari i¢in onlara haklar1 yiizeysel bir sekilde ve istemeye istemeye 6gretilmeye calisiimaktadir. Her
ne kadar cocuklara, uluslararas1 anlagmalardankaynaklanan sebepler dolayisiyla haklara sahip olduklari
Ogretilebilse de bu haklarma gerekokulda gerekse de sosyal yasamlarinda gerektigi gibi saygi
gosterilemeyebilecek vecocuklar bu haklarmi gerektigi gibi kullanamayabileceklerdir. Bu yaklasim
demokratik yurttaglik bilincinin gelistirilebilmesi i¢in yetersizdir. Hatta bundan da vahimi, 6grenciler
arasinda fikir catigmalarinin goriilebilmesi ya da ogrencilerin birbirlerine yabancilagsmasigibi sorunlarin
gorilmesine de sebep olabilecektir (Akt: Howe ve Covell, 2005: 13).

Insan haklar1 ve insanlik degerleri, tiim toplumlarin ortak unsurlarindandir.Cocuklarin dabireysel olarak
sahip olduklar1 haklar konusunda bilgi sahibi olmalar1 gerekmektedir. Bu baglamda kullanilabilecek en
onemli materyaller biri de sliphesiz insan haklar ile ilgilikavramlar1 ve metinleri anlagilabilir basit
metinler (6rnegin hikayeler ya da yerel kiltire yakin kullanimlar) halinde halka aktarmaktir.S6z konusu
metinler ve belgeler sarkilar,sanat eserleri ve drama gibi unsurlarla da etkin sekilde toplum geneline
yayilabilir (Singh,2001: 366-367).

Oneriler

Arastirma bulgulari 1s181nda ¢ocuk haklari egitiminin gelistirilmesi i¢in su 6nerilerdebulunulmustur:

1. Denenerek gelistirilmis ve Ogretim programlarmin ilgili kazanimlan ile ilintisi kurulmusegitim
modiillerinin gelistirilmesine, bununla beraber c¢ocuk haklarina yonelik 6gretmenegitimleri yapilarak
okullarda uygulanmasina ihtiyag vardir. Okullarda c¢ocuk haklarminuygulanmasi ve yasatilmasi
konusunda acil olarak pilot uygulamalara verilere ihtiyagvardir. Milli Egitim Bakanligi’nin Egitimi
Aragtirma ve Gelistirme Dairesi Baskanligi’ncatemsili bir aragtirma yapilmasi g¢ocuk haklar1 egitimi
konusunda yapilmasi gereken ilkislerden biridir.

2. Cocuk haklar1 egitimi takim ¢alismasini gerektirir. Cocuklarin ilerinin vatandasi olmak iginyetigkin
yasama hazirlandiklari donemde verilecek egitim, onlara, haksizliklarin, hakihlallerini ve bununla beraber
olusabilecek tehlikeleri gostermeli, diinyada yasanan olaylariobjektif bir bicimde degerlendirme ve dogru
bir sekilde analiz etme yetenegi kazandirir.Ayrica dgrencilere bir vatandas olarak sahip olduklar1 haklar
elde etmek i¢in nasil cabagdstereceklerini 6greterek, arastirma yapmalarini tegvik etmelidir.Cocuk haklari
egitimi vedgretimi, ¢ocuk haklarinin dogasinda bulunan hosgoru, saygi ve dayanigma ile beslenmeli,ulusal
ve uluslararas1 diizeyde insan haklar ile ilgili bilgilenmeyi ve bu haklarinkullanilmasini saglayacak
mekanizmalar hakkinda bilinglenmeyi saglamalidir.

3. Cocuk haklar1 egitiminde d6gretmenlerin ve egitim yoneticilerinin rolii dnemlidir. Bunedenle 6gretmen
yetistiren programlarda ¢ocuk haklar1 egitimi, yurttaslik egitimi,demokrasi ve insan haklar1 egitimi gibi
konular disiplinler arasi1 bir yaklasimla yeralmalidir.

4. Cocuk haklar1 egitimi benzer egitim tiirleri ile ulasilmak istenen hedeflere ulagsmakkonusunda
kavramsal biitiinliik agisindan en etkili olabilecek modeldir. Ogretimprogramlarinin agirhigi goz 6niinde
bulunduruldugunda ¢ocuk haklar1 egitiminin digger alanlar1 i¢ine alan bir kavram olarak ele alinmasi ve
programlarin bu yaklagimla gézdengegirilmesinde ve gelistirilmesinde fayda vardir.

5. Cocuk haklar1 konusunda verilecek bir egitimin yetigkinler (aileler ve 6gretmenler) vegocuklar igin es
zamanli olarak yiiriitiilmesi ¢ok dnemlidir. Aksi takdirde, okullarda kazandirilan bilgi, beceri ve tutumlar,
evlerde biiylik c¢atigmalara sebep olabilecektir. Bubakis agisi ve aile egitiminin gerekliligi baska
arastirmacilara drnek olaraknitelendirilebilir.

6. Farkli ve iyi yapilandirilmis 6gretme-6grenme etkinlikleriyle desteklenmis birprogramin, gocuklarin
sosyal becerilerini ortaya koyarak yapilan dgretimin basarili halegetirmistir. Bu nedenle &gretmenler
egitim durumlariyla desteklenmis &gretime agirlikverilebilir.Cocuk haklari 6gretimi, klasik metodlari
asan, kalici aligkanliklar olusturan vehaklara saygi konusunda istendik tutumlar gelistirebilen yeni
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metodlarla 6gretilmelidir. Tiirk Egitim Sisteminde bugiine kadar yapildig1 gibi bilgi aktarimindan ibaret bir
Ogretimbu konuda hicbir yarar saglamayacaktir. Cocuk haklar1 6gretiminde, kullanilacak yontemler

kadar, egiticilerin de rolii biiyiiktiir. Ne yazik ki, 6gretim programlarina “cocuk haklari”dersinin alinmasi
tek bagina ¢oziim olmayacaktir.Bu dersi okutacak 6gretmenlerin dealanda egitim gormiis olmalar1 ve yeni
yontemleri kullanacak bilgi ve beceriye sahipolmalar1 gerekir.

7. Cocuk haklar1 egitiminin istendik diizeye ulagmasi i¢in olarak iki konuya 6zen gosterilmesigereklidir:
Birincisi, tiim okul orgiitlenmesinin ve egitim siirecinin ¢ocugun kendidegerlerini gelistirebilmesine firsat
verecek bicimde yenilenmesidir. ikincisi ise devletinulusal ya da uluslararasi resmi degerleri ile cocugun
yasadig1 diinyadaki degerler arasindakifarkin kapatilmasidir.
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Extended Abstract

Rights are used, known and experienced by children makes a major contribution to educate democratic
individuals. Learning principle for children rights is anticipating a support about using rights in the
classroom, in the school, in the society. According to Howe and Covell (2005) children rights education,
rights which is located in The Convention of Children Rights teaching in an atmosphere which is
respected to rights and applied rights (Howe and Covell, 2005). In that sense, to mention about an
effective children rights education in primary education that is important implementing all of principles
about children rights.

This study is based on the preparation, application and assessment of a curriculum for teaching children’s
rights. Study aims at assessing the impact of a primary school curriculum on the students’ cognitive and
affective development and to evaluate how students’ benefit from their rights and liberties. Main objective
of children’s rights education is to enable children to gain the necessary social behaviors and essential
knowledge for creating a democratic society that is based on respecting human rights. Study is realized in
2011-2012 education year during spring term in Ankara with the participation of 5th grade students whose
families have middle and lower income levels. Within the context of this study a 11-weeks program which
comprises activities to enhance awareness about children’s rights were implemented. During the
implementation period, in line with their ordinary study program, students were requested to participate to
various activities at least for 2 days in a week (6 hours) about respecting to different cultures, sexual
equality, ways to protect themselves about omission and infringements, participatory rights, awareness
about personal rights, safeguarding private life, health and prosperity rights.

This study is an action research. Data collected with this study is based on both qualitative and

EE AN Y

quantitative methods which comprise “semi-structured student and teacher interviews”, “student diaries”,
“participatory observations”, “notes taken by the researcher”, “students’ own products”, “videos shot
during the classes” and the “children rights awareness scale” which is developed by the researcher herself.
But this part “semi-structured student and teacher interviews” are discussed. These data are analyzed in
two phases: during and after the collection phase. “SPSS for Windows” was used while the assessment of
gualitative data. Qualitative data is analyzed via descriptive analysis and content analysis. The main
program for qualitative analysis is developed by focusing on the previous studies and is considered under

four headings which are: participation, protection, survival and development.

As a result of the quantitative assessments done over the curriculum, it is revealed that the study group had
demonstrated a clear progress on learning of children rights, using these knowledge as a behavior,
developing an awareness on these rights and freedoms. Certain differences were seen in certain categories
(participation, protection, survival, development). A slight difference is seen on students about teaching
children about their rights. Moreover, it is revealed that a great awareness was seen on the study group
about children rights.

In terms of the application process, students stated that they loved courses about children rights and they
found that the courses were very pleasant. Besides, students had found more different and easier courses
in the process of implementation of children's rights committed previously committed social studies
courses. In the implementation process, using of both product and process reviews and organizing of
teaching contributed to the observation of students' development. Drawing benefit from different
measuring tools in the evaluation process was appeared to contribute to the validity of the data collected in
the classroom. Teacher said that curriculum's goals, content, learning activities, training and evaluation of
cases referred to the curriculum is appropriate for the level of students, but he emphasized that the
curriculum application is inadequate in terms of applying time.
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However, the practitioner stated that the enforcement of children's rights is a new area for him and he
stated that he had not had enough experiences about used in the classroom teaching methods and
techniques. Due to this reason, he had some troubles and deficiencies in the implementation process

Students stated that they have learned different learning strategies in the implementation process and they
used their social skills. Since they start to use rights, they have advocated rights. They also put into
practice behaviors which they haven’t done before because of a lack of information. It is expressed that
setting an example affects learning positive in the implementation of process. Students will learn to be a
positive influence in the implementation process stated that education model. Students in the learning
process in a matter of concern to them that they were satisfied with his participation in the process are
important to the learning process expressed. However, the majority of students expressed positive
opinions on classroom management.
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ABSTRACT

This article aims to investigate the use of language learning strategies reported by 114 students at the Preparatory School of
Cyprus International University. The study was conducted in the 2009- 2010 academic year with Elementary and Upper-
Intermediate level students. The study is based on one independent variable (learners’ proficiency levels), six dependent
variables (memory, cognitive, compensation, metacognitive, affective and social strategies) and possible relationships
between these variables. 84 students from the Elementary level and 30 students from the Upper-Intermediate level
participated in the study. The results of the study showed that Upper-Intermediate level students use language learning
strategies more frequently than Elementary level students. Statistically significant difference was found between the learners’
proficiency levels and their use of cognitive, compensation, and social strategy.

Keywords: Language, language learning, language learning strategies, proficiency level, upper- intermediate, elementary.

INTRODUCTION
Background of the Study

In recent years, there have been a lot of developments in industry, economy, business, trade, politics,
communication and education. America and England have become the power in those fields. Many
international and multinational companies have set up and in lots of universities the education
language has become English. As a result of these changes, it is preferable to learn English as a second
language all over the world. Today millions of people in the world are trying to learn English.

Besides the developments in industry, culture and communication, also an important shift has taken
place in the field of education. English has become the most learnt language all around the world. A
lot of methods and techniques are used by language teachers but in the last decades an important
emphasis has been given to communicate with others rather than learning grammar rules of English.
As a result of this change, also the roles of the learners’ and teachers’ have started to change. In the
past, during the learning process teachers had more responsibility than learners but during the last two
decades, learners have had more responsibility about their learning process and learning a second
language has become more learner-centered than teacher-centered. Clouston (1997, p.1) summarizes
this change as “less emphasis on teachers and teaching and more emphasis on learners and learning.”
With learner-centered methods, the importance of individual differences of the learners started to
come into prominence. In studies it is seen that under the same conditions, with the same teachers and
the same methods some students are more successful than others. Some researchers such as Rubin
(1975, 1981) and Stern (1975) tried to define the characteristics of Good Language Learners (GLLs).
In these studies the importance of strategy use was understood. It was seen that every student uses
some strategies while learning a foreign language and their strategy choice was affected by different
variables (gender, culture, proficiency level of English, personality type, etc.).
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Language Learning Strategies

Although the definition of term LLS has been concerned of many authors and researchers it is not an
easy task to define and classify the language learning strategies. Ellis (1994, p. 529) describes this
complexity as a “fuzziness”. Gu (1996, p.2) states that “there is, as yet, not a general developmental
pattern in the conception of learning strategies.”

Ellis (1994) presents the definitions of LLSs based on the defining of Stern (1983), Weinstein &
Mayer (1986), Chamot (1987), Rubin (1987) and Oxford (1989) in a well summarized and brief table.
According to Ellis’ brief table it is seen that strategies are mostly defined as general tendencies, overall
characteristics, behaviours, thoughts, techniques, approaches, deliberate actions, sets of operations,
steps, plans, routines, processes which are consciously selected by learners to improve their learning.
In one of the earliest studies was made by Rubin (1975) a very broad definition of learning strategies
was given. She defines learning strategies as “the techniques or devices which a learner may use to
acquire knowledge.” (Rubin 1975, p. 43). Six years after defining the learning strategies she divided
them into two categories. Rubin (1981 cited in Griffiths, 2004) categorized language strategies as
direct strategies that directly contribute to learning and indirect strategies that indirectly contribute to
learning. She divides the direct learning strategies into six types (classification/verification,
monitoring, memorization, guessing/inductive inferencing, deductive reasoning, practice) and the
indirect strategies into two types (creating opportunities for practice, production tricks). Under
production tricks she includes communicative strategies, which are controversial since language
strategies and communicative strategies are seen by some researchers as two quite separate
manifestations of language learning behaviour.

According to Ellis (1986), who views learner strategies as a more general phenomenon, language
strategies have two quite different subsets as: strategies for using and strategies for learning a
language. He defines communication strategies as “devices for compensating for inadequate
resources” (Ibid, p. 165) and includes them under strategies of using a language. He also argues that it
is possible that successful use of communication strategies may actually hinder language learning
since skilful compensation for lack of knowledge may obviate the need for learning.

Taxonomy of Language Learning Strategies

Language Learning Strategies have been classified by many researchers such as Rubin (1987),
O’Malley and Chamot (1990) and Oxford (1990) etc., but most of these attempts to classify LLS
reflect more or less the same categorization without any fundamental changes.

Rubin’s Taxonomy

In Rubin’s (1987) there are three types of strategies used by learners which contribute directly or
indirectly to language learning. These are;

Cognitive learning strategies are the steps or processes used in learning or problem solving tasks that
require direct analysis, transformation, or synthesis of learning materials. Rubin (1987) states that
there are six main cognitive learning strategies (clarification/ verification, guessing/ inductive
inferencing, deductive reasoning, practice, memorization, and monitoring) which directly contribute to
language learning.

Metacognitive learning strategies are used to supervise, control or self-direct language learning.

Various processes such as planning, prioritising, setting goals, and self-management are involved in
metacognitive learning strategies.
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Communication strategies are the strategies which are less directly related to language learning
because they focus on the process of participating in a conversation and getting meaning across or
clarifying what the speaker intends. They are used by speakers when they are confronted with
misunderstanding by a co-speaker.

Social strategies provide the learners with the opportunities to interact with others and practise their
knowledge. Despite creating exposure to the target language, they contribute indirectly to obtaining,
storing, retrieving, and using language.

O’Malley and Chamot’s Taxonomy

O’Malley and Chamot (1990) identify 26 strategies under three main groups of metacognitive,
cognitive and social/ affective strategies.

Metacognitive strategies is a term which requires planning for learning, thinking about the learning
process which is taking place, monitoring of one’s production or comprehension, and evaluating
learning after an activity is completed. It is possible to include direct attention, selective attention, self-
management, advance organizers, functional planning, self-monitoring, delayed production, and self-
evaluation among the main metacognitive strategies.

Cognitive strategies are more limited both to specific learning tasks and learning material itself.
Repetition, resourcing, translation, grouping, elaboration, contextualization, auditory representation,
transfer, etc., are among the most important cognitive strategies.

Socioaffective strategies involve interaction with another person. Socioaffective strategies are
guestioning for clarification and cooperation with others in order to solve a problem.

Oxford’s Taxonomy

According to Oxford (1990) there are six main strategies. Oxford as Rubin (1987) divides the
strategies into two major groups as direct strategies that include memory, cognitive and compensation
strategies and indirect strategies that include metacognitive, affective and social strategies. According
to her definition direct strategies are involved in conscious mental processes, while indirect strategies
are not consciously applied but are essential to language learning.

Memory Strategies have a specific function to help students for storing and retrieving new
information. Memory strategies help learners to link a L2 item with another without involving deep
understanding.

Cognitive Strategies enable learners to understand and produce new language by different means, e.g.,
through reasoning, note-taking, summarizing, etc. They are not only used for mentally processing the
language to receive and send messages, but they are also used for analyzing and reasoning. Moreover,
they are used for structuring the input and output.

Compensation Strategies help learners to keep the communication going in the target language in spite
of the gaps in their knowledge. They aim to make compensation for limited knowledge of grammar
and vocabulary. When learners come across with unknown expressions, they try to guess their
meanings. They help learners to produce written or spoken expressions in the target language without
the necessity of complete knowledge of it.

Copyright © International Journal of New Trends in Arts, Sports & Science Education 27


http://www.ijtase.net/

K > ISSN: 2146 - 9466
AT lJ I A E www.ijtase.net

International Journal of New Trends in Arts, Sports & Science Education - 2014, volume 3, issue 2

Metacognitive Strategies allow learners to control their own cognition, go beyond the cognitive
devices and enable learners to coordinate with their own learning process by using functions such as
centering, arranging, planning, and evaluating. They provide some guidance for the learners who are
usually “overwhelmed by too much ‘newness’ — unfamiliar vocabulary, confusing rules, different
writing systems, seemingly inexplicable social customs, and (in enlightened language classes) non-
traditional instructional approaches” (Oxford, 1990, p. 136).

Affective Strategies help learners to have better control over their emotions, motivations and attitude
towards the language learning. If learners know how to control their emotions and attitudes towards
learning, that may influence learning positively and learning may become more enjoyable and
effective.

Social Strategies help students to learn how to promote their learning through interaction with the
speakers of the target language. They are very important because they determine the nature of
communication in a learning context.

Factors Affecting Strategy Choice

A lot of studies have been made in order to find out the factors that affect learners’ LLS use. It has
been seen that learners’ LLS preferences have been influenced by a great deal of different factors such
as learners’ gender, personality type, motivation, proficiency level, nationality, learning styles, and
attitudes and beliefs about language learning.

The effect of gender on LLS use has been investigated by many researchers (Ehrman and Oxford,
1989; Green and Oxford, 1995; Chandler, Lizotte and Rowe; 1998; Ghadesi, 1998; among others cited
in Rahimi,Riazi and Saif, 2008). In some studies distinct gender differences in strategy use are
discovered (Ehrman and Oxford, 1989 ; Oxford and Nyikos; 1989 ; Green and Oxford, 1995 cited in
Griffiths, 2004). However, in their other study, Ehrman and Oxford (1990) failed to discover any
evidence of difference between LLS use and learners’ genders.

Another factor that affects learners’ language strategy use is related to learners’ personality type.
Ehrman and Oxford (1989) stated that there was not a clear relationship between learners’ LLS use
and learners’ personality type. In a later study Ehrman (1990 cited in Ellis, 1994) finds some
differences between learners’ LLS use and their personality type. His study shows that extrovert
learners are willing to take risks but with dependency on outside stimulation and interaction. Another
finding of the study shows that introvert learners use strategies in significantly great rates, which
involve searching for and communicating meaning, than extrovert learners.

Motivation is an important factor that affects learners” LLS use. Oxford and Nyikos (1989) surveyed
1,200 students who were studying a foreign language in Midwest American University in order to
examine the types of LLSs used by the students. It was found that “the degree of expressed motivation
was the single most powerful influence on the choice of language learning strategies” (Oxford &
Nyikos, 1989, p. 294). Oxford (1994, p. 2) states that “more motivated students tended to use more
strategies than less motivated students, and the particular reason for studying the language
(motivational orientation, especially as related to career field) was important in the choice of
strategies.”

Proficiency level is another factor that affects learners’ LLS use. In many researches (Chang, 1990;
Green and Oxford, 1995; Park, 1997; Chen, 2002; among others cited in Rahimi et al., 2008) a high
level of proficiency has been associated with an increased use of both direct and indirect strategies.
Some more specific studies were made (Ku, 1995; Peacock and Ho, 2003 cited in Rahimi et. al. 2008)
and it was found that there are high correlations with cognitive and metacognitive strategy use and
high proficiency levels. In his study O’Malley et al (1985 cited in Rahimi et. al. 2008) studied with
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beginner and intermediate high school students who were learning a foreign language. The results of
the study showed that both groups used more cognitive than metacognitive strategies while
intermediate students used more metacognitive strategies than beginner students. However, translation
strategy was used more by beginners, whereas contextualization strategy was used more by
intermediate level students. Chen (1990 cited in Rahimi et al 2008) made a study to find out the
relationship between communication strategies and the proficiency level of L2 learners. The results of
the study showed that communication strategies were used more by learners with low-proficiency than
learners with high-proficiency. The same study indicated that learners with high-proficiency levels
mainly employed linguistic-based communication strategies more frequently than high-proficiency
learners, while learners with high-proficiency levels mainly made use of knowledge-based strategies.
Park (1997) studied with 332 Korean EFL students to find out the relationship between learners’
proficiency levels and their LLS preference. The results of his study showed that there is a linear
correlation between learners’ proficiency level and LLS use. For the study it was examined that there
was a significant correlation between learners’ Test of English as a Foreign Language (TOEFL) scores
and their all six categories of LLS use and the overall strategy use. Peacock and Ho (2003) examined
1006 students who were learning English for Academic Purposes and a significant relationship was
found between students’ proficiency level and their LLS preference. As a result of the study, it was
found that cognitive and metacognitive strategies were used by the participants with high-proficiency
levels. Compensation strategies were favored by participants who had both high- and low- proficiency
levels.

One of the factors that affect LLS preference is nationality. Griffiths and Parr (2000, cited in Griffiths
2004) reported that European learners use LLSs significantly more frequently than learners of other
nationalities. According to their study, it was found that especially strategies related to vocabulary, to
reading, to interaction with others and to the tolerance of ambiguity were more significantly used by
European learners.

Learning style is another factor that affects learners’ language strategy use. Oxford (1994) states that
learning styles of the students often determine their choice of L2 learning strategies. For example,
learners, who have analytic-style, prefer strategies such as contrastive analysis, rule-learning, and
dissecting words and phrases, while global students used strategies to find meaning (guessing,
scanning, predicting) and to converse without knowing all the words (paraphrasing, gesturing).

The last factor that affects learners’ LLS preference is their attitudes and beliefs about language
learning. Oxford (1994) emphasizes the importance of attitudes and belief of students as “These were
reported to have a profound effect on the strategies learners choose, with negative attitudes and beliefs
often causing poor strategy use or lack of orchestration of strategies”. Bialystok (1981, cited in Ellis
1994) studied with Grade 10 and 12 learners who were learning French as a second language in
Canada. They believed that language learning involved formal opposed to functional practice, and this
belief influenced their choice of strategies. Wenden (1987) emphasized that learners ,who thought
learning the rules of language was more important than using the language, preferred to use cognitive
strategies that helped them to understand and remember specific items of language. On the other hand,
learners, who thought using language was more important than learning the rules, employed few
learning strategies, relying instead on communication strategies. Learners who stressed personal
factors failed to manifest any distinct pattern of strategy use.

Purpose of the Study
In order to reach the main aim of the study it was aimed to find an answer to the following sub-
guestions;

o Is there a significant relationship between students’ proficiency levels and their use of
language learning strategies?
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o What are the most and least frequently used language learning strategies by Turkish
elementary and upper-intermediate level preparatory school students?

METHODOLOGY
Research Design

The study aims to examine the general language learning behaviour of young adult Turkish learners of
EFL and constitutes both a quantitative and descriptive design with a specific focus on Oxford’s
taxonomy of language learning strategies (LLSS).

Accordingly, the study focuses on the particular language learning behaviour of using strategies. The
research was carried out with the students from the preparatory classes of Cyprus International
University. The research instrument includes the Strategy Inventory of Language Learning (SILL)
(Version 7.0. Oxford, 1990 ). The LLS items in the SILL are taken part with a five-point Likert scale
on which the students mark their frequency of use of each strategy.

The mean scores of overall strategy use of the SILL were analyzed by using t-test. The mean scores
were examined for the six subcategories of strategies of the SILL, each of which was treated as a
separate dependent variable, in relation to the independent variable (proficiency levels of the students).

Participants

The participants of the study were students from the language preparatory classes of Cyprus
International University in Nicosia, TRNC. 114 students participated in the study. For this study the
lowest and highest levels of Cyprus International University Preparatory School at the end of the fall
semester, in January 2010 were selected. Elementary level was the lowest and Upper-Intermediate
level was the highest level in fall semester of 2010. When Table 1 is examined, it is seen that 30
(26.3%) of the students in this research are Upper-Intermediate students and 84 (73.7%) of the
students are Elementary students.

Table 1: The range of students according to their levels of English

English Level of Students Frequency Percentage (%)

Upper-Intermediate 30 26.3

Elementary 84 73.7

Total 114 100.0
Instrument

In this study Strategy Inventory for Language Learning (SILL) version 7.0, which was prepared by
Oxford (1990) and translated into Turkish by Cesur and Fer (2007), was used as the instrument of the
study. Turkish version of the inventory was used in order to be sure that all participants of the study
could understand the questionnaire items with clarity. This was found more efficient as Oxford (1990,
p.277-278) had stated that SILL could be used in the participants’ native tongues wherever required.

Data Collection Procedure
Before administering the questionnaire to the students the Director of Foreign Languages School of
Cyprus International University was informed and was received the required permission to conduct the

study. The Turkish version of the questionnaire was applied in the last week of the fall semester, just
before the level and proficiency examinations. SILL questionnaire was given to instructors who
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worked in Preparatory School of Cyprus International University and they were asked to give them to
the participants during the English course.

It was told that there are no right or wrong answers and they should choose the correct option
according to their attitudes towards English. In other words, when they answered the items they should
not answer them by considering “how it should be” but “what they are doing during their learning
process”.

Data Analysis
The quantitative data were collected through SILL and analyzed by SPSS for 17.0. First, the overall
rates for each strategy were collected. At - test was applied to each strategy for students’ proficiency
levels. Totally six t-test analyses were collected.

FINDINGS
The 114 preparatory school students attended to the study. It was asked them to choose the correct
options according to their attitudes towards English language learning. When the collected data was

analyzed by using a t-test, the following results were found. The results were showed in Table 2.

Table 2: The Relationship Between Students’ Proficiency Levels and Their Use of Language Learning
Strategies

Strategy Proficiency Level n mean Std. Dev. t p sigl;_nei\;ieclac:ce
oy g 0TS TS e o
e MG 0 0 0D o oo
Compensation gﬁ?ﬁ:ﬂ'g&rmediate gg ig:gg 3:?"5‘ 2.72 007 p<.05*
Metacognitive glipr)ﬁ;:tr;tsmediate gg gig? ;gs 1.32 .189 p>.05*
Meave  Ueiemsiae g0 TS k0w o
o prhemedse RS 10 o0 s g

n=number, Std. Dev.= standard deviation, t=t value, p= level of significance, *p<.05

As can be seen in Table 2, the number of Upper-Intermediate students is 30 and the number of
Elementary students is 80. The mean of Upper-Intermediate students in memory strategy use is 26.86;
while the mean of Elementary students in memory strategy use is 26.60.

The standard deviation of Upper-Intermediate students in memory strategy preference is 5.87; in the
meanwhile the standard deviation of Elementary students in memory strategy preference is 6.39.

When the means are examined it is seen that memory strategy is used more by Upper-Intermediate
students than Elementary students. Whereas when the level of significance is examined, it is seen that
the level of significance is p (.846) > .05 and statistically there is no significant difference between
proficiency level and memory strategy preferences.

The mean of Upper-Intermediate students in cognitive strategy use is 47.20; while the mean of
Elementary students in cognitive strategy use is 40.98.

The standard deviation of Upper-Intermediate students in cognitive strategy preference is 10.58; in the
meanwhile the standard deviation of Elementary students in cognitive strategy preference is 9.36.
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When the means are examined it is seen that cognitive strategy is used more by Upper-Intermediate
students than Elementary students. Whereas when the level of significance is examined, it is seen that
the level of significance is p (.003) < .05 and statistically there is a significant difference between
proficiency level and cognitive strategy preferences.

The mean of Upper-Intermediate students in compensation strategy use is 19.60; while the mean of
Elementary students in compensation strategy use is 16.96.

The standard deviation of Upper-Intermediate students in compensation strategy preference is 4.44; in
the meanwhile the standard deviation of Elementary students in compensation strategy preference is
4.75.

When the means are examined it is seen that compensation strategy is used more by Upper-
Intermediate students than Elementary students. Whereas when the level of significance is examined,
it is seen that the level of significance is p (.007) < .05 and statistically there is a significant difference
between proficiency level and compensation strategy preferences.

The mean of Upper-Intermediate students in metacognitive strategy use is 33.36; while the mean of
Elementary students in metacognitive strategy use is 31.21.

The standard deviation of Upper-Intermediate students in metacognitive strategy preference is 7.83; in
the meanwhile the standard deviation of Elementary students in metacognitive strategy preference is
7.59.

When the means are examined it is seen that metacognitive strategy is used more by Upper-
Intermediate students than Elementary students. Whereas when the level of significance is examined,
it is seen that the level of significance is p (.189) > .05 and statistically there is no significant
difference between proficiency level and metacognitive strategy preferences.

The mean of Upper-Intermediate students in affective strategy use is 17.00; while the mean of
Elementary students in affective strategy use is 16.54.

The standard deviation of Upper-Intermediate students in affective strategy preference is 5, 63; in the
meanwhile the standard deviation of Elementary students in affective strategy preference is 4.68.
When the means are examined it is seen that the rates are very close to each other and affective
strategy is used more by Upper-Intermediate students than Elementary students. Whereas when the
level of significance is examined, it is seen that the level of significance is p (0.668) > 0.05 and
statistically there is no significant difference between proficiency level and affective strategy
preferences.

The mean of Upper-Intermediate students in social strategy use is 21.43; while the mean of
Elementary students in social strategy use is 19.00.

The standard deviation of Upper-Intermediate students in social strategy preference is 4.91; in the
meanwhile the standard deviation of Elementary students in social strategy preference is 4.52. When
the means are examined it is seen that asocial strategy is used more by Upper-Intermediate students
than Elementary students. Whereas when the level of significance is examined, it is seen that the level
of significance is p (.015) < .05 and statistically there is a significant difference between proficiency
level and social strategy preferences.

When the t-test results are examined it is seen that cognitive strategy is the most commonly used
strategy by Upper- Intermediate students. When the means of Upper-Intermediate students for the
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strategies are considered, it is seen that metacognitive strategy is the second most commonly used
strategy with the mean of 33.36, memory strategy is the third commonly used strategy with the mean
of 26.86, social strategy is in the fourth place with the mean of 21.43, compensation strategy is in the
fifth place with the mean of 16.90 and affective strategy is the least used strategy by Upper-
Intermediate students with the mean of 17.00.

For Elementary level students cognitive strategy is the most commonly used strategy with the mean of
40.98. Metacognitive strategy is the second commonly used strategy with the mean of 31.21. Memory
strategy is in the third place with the mean of 26.60. Social strategy is in the fourth place with the
mean of 19.00. Compensation strategy is in the fifth place with the mean of 17.00 and affective
strategy is the least used strategy by Elementary students with the mean of 16.96.

CONCLUSION

The results of the study showed that Upper-Intermediate level students use LLSs more frequently than
Elementary level students. Statistically significant difference was found between the learners’
proficiency levels and their use of cognitive, compensation, and social strategy.

Comparison of the Study with Recent Studies

Proficiency level of the learners was the factor which was investigated in this study. According to the
results of the current study significant differences are found between the learners’ proficiency levels
and their compensation, cognitive and social strategy preferences. Cognitive and metacognitive
strategies are the most frequently used strategies and compensation and affective strategies are the
least frequently used strategies by the Upper-Intermediate and the Elementary level students. When
the means of the Upper-Intermediate and the Elementary level students are compared, it is seen that
the overall means of the Upper-Intermediate level students are higher than the means of the
Elementary level students.

Some researchers (Chang, 1990; Green and Oxford, 1995; Park, 1997; Chen, 2002 cited in Rahimi,
Riazi and Saif, 2008) found that learners with high proficiency levels have an increased use of both
direct and indirect strategies. When the results of the current study are compared with the results of
these studies it can be said that there results of the studies are the same.

O’Malley et al (1985 cited in Rahimi, Riazi and Saif, 2008) found that students with high proficiency
levels use more metacognitive strategies than lower levels. The results of the O’Malley et al’s study
and the results of the current study are the same.

According to the results of the study of Peacock and Ho (2003) it was found that learners with high
proficiency levels use cognitive and metacognitive strategies more frequently than other learners. It is
seen that the results of the study and the results of the current study are the same.

Goh and Foong (1997) found that metacognitive and compensation strategies were the most frequently
used strategies, whereas social and memory strategies were the least frequently used strategies by both
the students with high and low proficiency levels. When the results of the Goh and Foong’s study
(1997) and the results of the current study are compared it is seen that there are some similarities
between the results of both studies.

Bozatli (1998) found that learners with high proficiency levels use language learning strategies more

frequently than learners with low proficiency levels. The results of the Bozatli’s study (1998) and the
results of the current study are the same.
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The results of the Doering’s study (1999) showed that the students with high and low proficiency
levels use cognitive strategy more frequently than other strategies. Also the results of the current study
showed that compensation strategy is the most frequently used strategy by the Upper-Intermediate and
the Elementary level students.

Acunsal (2005) pointed out that, students with high proficiency level of English used compensation
and metacognitive strategies with the highest frequency while they used social and affective strategies
at the lowest rates. On the other hand, students with low proficiency level used metacognitive and
social strategies at the highest frequency while they used cognitive and affective strategies at the
lowest rates. The results have some similarities with the results of current study. Both for the highest
and lowest levels cognitive and metacognitive strategies are the most frequently used strategies,
whereas compensation and affective strategies are the least frequently used strategies.

The results of the Yal¢in’s study (2006) show that language learning strategies are more commonly
used by the students who had low proficiency levels and he found significant differences between the
levels of the students and their preferences of memory, metacognitive and social strategy. In the
current study significant differences were found between the learners’ proficiency levels and their use
of cognitive, compensation and social strategies.

Griffths (2007) found a significant relationship between the proficiency levels of the students’ and
their frequency of strategy use. According to the results of the study it was understood that students
with higher proficiency levels use a larger repertoire of strategies more frequently than the students
with lower proficiency levels. The result of the study was different from the result of the current
study, because in the current study significant differences were found only between the students’
proficiency levels and their use of cognitive, compensation and social strategies.

Lai (2009) tried to find out a relationship between the learners’ proficiency levels and their language
learning strategy preferences. The results of the study showed that there was a significant relationship
between the learners’ proficiency levels and their language learning strategy preferences. It was found
that students with higher level use language learning strategies more frequently than students with
lower proficiency level. According to the results it was seen that compensation strategy was the most
frequently used strategy; whereas affective strategy was the least frequently used strategy. When the
results of the Lai’s study and the results of the current study were compared, it was seen that in both
studies the least frequently used strategy according to the students’ proficiency levels was the affective
strategy.

Thu (2009) found that social strategy was the most frequently used strategy by high proficiency level
students. In the current study social strategy was the fourth frequently used strategy by the high
proficiency level students.

Yang (2010) tried to find out the relationship between the learners’ proficiency levels and their overall
use of language learning strategy preferences. It was found that proficiency level is a significant effect
on the students’ overall strategy use.

Anugkakul (2011) found that there was no significant relationship between overall use of language
learning strategies and proficiency levels of the students, but it was found that students with high
proficiency levels use language learning strategies more frequently than students with low proficiency
levels. However, in the current study a significant relationship was found between the proficiency
levels of the students and their use of cognitive, compensation and social strategies.
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Suggestions for Further Research

This study was conducted with 114 students who were in Elementary and Upper-Intermediate levels of
Preparatory School of Cyprus International University. First of all, further researches can be done with
Starter, Elementary, Pre-Intermediate, Intermediate, Upper- Intermediate and Advanced level students.

REFERENCES

Acunsal, H. U. (2005). A study on language learning strategies of 8" grade students according to their nationality, academic
achievement and gender. Unpublished M.A. Thesis, Bagkent University, Ankara.

Anugkakul, G. (2011). A comperative study in language learning strategies of Chinese and Thai students: A case study of
Suan Sunandha Rejabhat University. European Journal of Social Sciences, 2(2), 163-174.

Bialystok, E. (1981). The role of conscious strategies in second language proficiency. Modern Language Journal, 65, 24-35.

Bozatl, O. (1998). An investigation of vocabulary language learning strategies employed by successful freshman
participants of English. Unpublished M.A. Thesis, Middle East Technical University, Ankara.

Cesur, O., & Fer, S. (2007). Dil 6grenme stratejilerinin gecerlilik ve giivenilirlik ¢alismasi nedir? Yiiziincii Yil Universitesi
Egitim Fakiltesi Dergisi, 4(2), 49-74.

Chamot, A. U. (1987). The learning strategies of ESL students. In A. Wenden & J. Rubin (Eds.), Learner Strategies in
Language Learning (pp. 71-85). Englewood Cliffs, NJ: Prentice Hall.

Chandler, J., Lizotte, R., & Rowe, M. (1998). Adapting teaching methods to learners’ preferences, strategies, and needs.
College ESL, 8, 48-69.

Chang, S. J. (1990). A study of language learning behaviors of Chinese students at the University of Georgia and the relation
of these behaviors to oral proficiency and other factors. Doctoral dissertation, University of Georgia, Athens, GA.

Chen, 1. J. (2002). Language learning strategies used by high and low English proficiency students in a technology college.
M.A. Thesis, Changhua Normal University, Changhua, Taiwan.

Chen, S. Q. (1990). A study of communication strategies in interlanguage production by Chinese EFL learners. Language
Learning, 40, 155-187.

Clouston, M. L. (1997). Language learning strategies: An overview for |2 instructors. The Internet TESL Journal, 3(12), 145-
154,

Doering, L. (1999). Language learning strategies of younger second language learners. MA Thesis, The University of
Western Ontario, London, Ontario.

Ehrman, M. (1990). The role of personality type in adult language learning: an ongoing investigation’ in Parry and Stansfield
(eds.).

Ehrman, M., & Oxford, R. (1989). Effects of sex differences, career choice, and psychological type on adult language
learning strategies, The Modern Language Journal, 73(1), 67-89.

Erhman, M., & Oxford, R. (1990). Adult language learning styles and strategies in an intensive training setting. Modern
Language Journal, 74, 311-326.

Ellis, R. (1986). Understanding second language acquisition. Oxford: Oxford University Press.
Ellis, R. (1994). The study of second language acquisition. Oxford: Oxford University Press.

Ghadesi, M. (1998). Language learning strategies of some university students in Hong Kong. Paper presented at the 9th
English in Southeast Asia Conference, Brunei.

Green, J. M., & Oxford, R. (1995). A closer look at learning strategies, L2 proficiency, and gender. TESOL Quarterly, 29,
261-297.

Copyright © International Journal of New Trends in Arts, Sports & Science Education 35


http://www.ijtase.net/

i T ISSN: 2146 - 9466
P IJ A E www.ijtase.net

International Journal of New Trends in Arts, Sports & Science Education - 2014, volume 3, issue 2

Griffiths, C., & Parr, J. M. (2000). Language learning strategies, nationality, independence and proficiency. Independence,
28, 7-10.

Griffiths, C. (2004). Language learning strategies: Theory and research. Occasional Paper No.1, School of Foundations,
Auckland Institute of Studies at St Helens.

Griffiths, C. (2007). Language learning strategies: students’ and teachers’ perceptions. ELT Journal, 61(2), 91- 99.

Gu, Y. (1996). Robin Hood in SLA: What has the learners strategy research taught us?. Asian Journal of English Language
Teaching, 6, 1-29.

Ku, P. Y. (1995). Strategies associated with proficiency and strategy choice: A study on language learning strategies of EFL
students at three educational levels in Taiwan. Doctoral dissertation, Indian University, Bloomington, IN.

Lai, Y. C. (2009). Language learning strategies use and English Proficiency of University Freshmen in Taiwan. TESOL
Quarterly, (43)2, 255-280.

O’Malley, J. M., & Chamot, A. U. (1990). Learning strategies in second language acquisition. Cambridge: Cambridge
University Press.

O’Malley, J. M. (1985). Learning strategies used by beginning and intermediate ESL students. Language Learning, 35, 21-
46.

Oxford, R. (1989). Use of language learning strategies: a synthesis of studies with implications for teacher training. System,
17, 235-247.

Oxford, R. (1990). Language learning strategies: What every teacher should know. Boston: Heinle & Heinle.

Oxford, R. (1994). Language learning strategies: An update. Retrieved May 28 2011 from
http://www.cal.org/resources/digest/oxford01.html

Oxford, R., & Nyikos, M. (1989). Variables affecting choice of language learning strategies by university students. Modern
Language Journal, 73, 291-300.

Park, G. (1997). Language learning strategies and English proficiency in Korean university students. Foreign Language
Annals, 30, 211-221.

Peacock, M., & Ho, B. (2003). Student language learning strategies across eight disciplines. International Journal of Applied
Linguistics, 13, 179-200.

Rahimi, M., Riazi, A., & Saif, S. (2008). An investigation into the factors affecting the use of language learning strategies by
Persian EFL learners. RCLA. CJAL, 11(2), 31-60.

Rubin, J. (1975). What the ‘good language learner’ can teach us. TESOL Quarterly, 9, 41-51.
Rubin, J. (1981). Study of cognitive processes in second language learning, Applied Linguistics, 11, 117-131.
Rubin, J. (1987). Learner strategies: theoretical assumptions, research history and typology. In A. Wenden & J. Rubin (Eds.)

Serin, O., Serin, N. B., & Sahin, F. S. (2009). Factors affecting the learning and studying strategies, and locus of control of
the trainee teachers. Procedia-Social and Behavioral Sciences, 1(1), 1127-1136.

Serin, N. B., Serin, O., Yavuz, M. A., & Muhammedzade, B. (2009). The relationship between the primary teachers’ teaching
strategies and their strengths in multiple intelligences (Their multiple intelligence types)(Sampling: Izmir and
Lefkosa). Procedia-Social and Behavioral Sciences, 1(1), 708-712.

Stern, H. H. (1975). What can we learn from the good language learner? Canadian Modern Language Review, 31, 304-318.

Stern, H. (1983). Fundamental concepts of language teaching. Oxford: Oxford University Press.

Thu, T. H. (2009). Learning strategies used by successful language learners. Unpublished MA Thesis, Alliant International
University.

Usuki, M. (2000). A new understanding of Japanese students views on classroom learning, Independence, 27, 2-6.

Copyright © International Journal of New Trends in Arts, Sports & Science Education 36


http://www.ijtase.net/
http://www.cal.org/resources/digest/oxford01.html

Wil T ISSN: 2146 - 9466
P IJ A E www.ijtase.net

International Journal of New Trends in Arts, Sports & Science Education - 2014, volume 3, issue 2

Weinstein, E., & Mayer, R. (1986). The teaching of learning strategies. In M.C. Wittock (Eds.), Handbook for research on
teaching (pp. 315-337). New York, NY: MacMillan.

Wenden, A. (1987). Incorporating learner training in the classroom. In Wenden and Rubin (eds.).

Yal¢m, M. (2006). Differences in the perceptions on language learning strategies of English preparatory class students
studying at Gazi University. Unpublished M.A. Thesis, Gazi University, Ankara.

Yang, M. (2010). Language Learning Strategies of English as a Foreign Language University Students in Korea.
Unpublished PhD Thesis, Indiana State University, Terre Haute, Indiana.

Copyright © International Journal of New Trends in Arts, Sports & Science Education 37


http://www.ijtase.net/

Wil T ISSN: 2146 - 9466
P IJ A E www.ijtase.net

International Journal of New Trends in Arts, Sports & Science Education - 2014, volume 3, issue 2

ILKOGRETIM SEVIYESINDEKI OGRENCILER ICIN CEBIiRSEL
DUSUNME VE CEBIRSEL MUHAKEME BECERISININ ONEMI*!

THE IMPORTANCE OF THE ALGEBRAIC THINKING AND
ALGEBRAIC REASONING SKILLS FOR PRIMARY SCHOOL
STUDENTS

Deniz KAYA
Dokuz Eyliil Universitesi, Egitim Bilimler Enstitiisii, izmir-Ttirkiye
denizkaya50@yahoo.com

Dog. Dr. Cenk KESAN
Dokuz Eyliil Universitesi, Buca Egitim Fakiiltesi, Izmir-Turkiye
cenk.kesan@deu.edu.tr

OZET

Cebirsel diisiinme ve muhakeme becerisi 6grencilerin yalnizca matematik derslerinde degil giinliik yagsamlarinda karsi karsiya
kaldiklar1 gii¢liiklerin {izerinde diisiinmeye, yorum yapmaya ve ¢6ziim yolu aramaya yonelik zihinsel aktiviteleri igerir. Oysa
Ogrencilerin cebir 6grenmeleri ile ilgili yapilan arastirmalarin genelinde; 6grencilerin cebirsel diigiinme ve muhakeme etme
becerisi ile cebirsel iglem yiiritme becerilerinin yetersiz oldugu, matematiksel bilgileri iligkilendirmede zorlandiklar1 ve
giinliik yasam durumlar1 arasinda baglanti kuramadiklar1 gériilmiistiir. Ogrencilerin cebiri anlamalar1 ve cebirsel diisiinme
diizeylerini artirmalari i¢in 6grendiklerini uygulayabilmeli, kavramlar arasinda gegisler yapabilmeli ve ¢oklu temsil degerleri
ile bunu ortaya koyabilmeleri gerekmektedir. Bu galismada, ilkogretim seviyesindeki 6grenciler i¢in cebirsel diisiinme ve
cebirsel muhakeme becerisinin &nemi tartigilarak yapilan ¢aligmalar 1s1ginda bu durumun gerekgesi ortaya konulmaya
calistlmustir.

Anahtar Soézcukler: Cebir, cebir 6gretimi, cebirsel diisiinme, cebirsel muhakeme.

ABSTRACT

The algebraic thinking and algebraic reasoning skills involves mental activities not only those used in math class but also
those for considering, commenting and searching a solution for difficulties that students faced with in their daily life.
However, in so many researches about students’ algebraic learnings, it was seen that students’ algebraic thinking and
reasoning skills and skills to perform algebraic operations are inadequate, students have difficulties in associating
mathematical information and they can not relate mathematics with daily life situations. Students should be able to practice
what they have learned, carry out the transition between concepts and present this with multiple representations in order to
understand algebra and raise their algebraic thinking levels. In this study, the importance of algebraic thinking and algebraic
reasoning skills for primary school students are discussed and the justification of this situation is tried to be proved.
Keywords: Algebra, algebra teaching, algebraic thinking, algebraic reasoning.

GIRIS

Matematik egitiminin Onemi herkes tarafindan paylasilsada matematigi Ogrenebilmek veya
Ogretebilmek zorlu bir siire¢ gerektirir. Bu siirecin saglikli asilabilmesi etkili bir matematiksel
diisiinmeye baglidir. Matematiksel diisiinme, matematigin aritmetik, cebir, geometri, olasilik gibi
farkli alanlarinda kullanilan matematiksel tekniklerin dogasina bagl olarak farkli bigimler almaktadir
(Dindyal, 2003). Diistinme ise akil ile zekanin ortak bilesimi, diinyay1 anlama ¢abasi, muhakeme etme,
zihinsel bir siire¢ ayn1 zamanda bir beceridir, dogrudan 6gretilebilir, 6gretilmelidir (Cubukgu, 2004).
Matematik, diistinmeyi gelistirdigi bilinen en 6nemli araglardan biridir. Bilindigi gibi insan1 diger
canlilardan ayiran temel 6zelligi diisiinebilme, olaylardan anlam ¢ikartip kosullar1 kendine uygun
olarak yeniden diizenleyebilme yetenegidir (Umay, 2003:234). Matematik soyuttur. Ozellikle kiigiik
yaslarda 6gretimine somut deneyim ve islemlerden de baslansa, “zihinsel bir sistem” olarak soyut

1 Bu cahigma, 2013.KB.EGT.009 nolu proje kapsaminda Dokuz Eyliill Universitesi Bilimsel Arastirma Projeleri
Koordinasyon Birimi tarafindan desteklenen, ikinci yazar danigmanliinda, birinci yazar tarafindan hazirlanan “Coklu Temsil
Temelli Ogretimin Ogrencilerin Cebirsel Muhakeme Becerilerine, Cebirsel Diisiinme Diizeylerine ve Matematige Y onelik
Tutumlarina Etkisi Uzerine Bir Inceleme” isimli doktora galismasinin bir boliimiinii olusturmaktadir.
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diisiinmeye yoneliktir (Umay,1996:146). Cebirde de durum bdyledir. Cebir matematigin dnemli bir
konu alanidir. Cebir yapmak soyutlama yapabilme giicli gerektirir. Bu bakimdan, matematigin bir
soyutlama yapma bilimi olusu cebirsel ifadelerde tam anlamini bulur (Altun, 2005).

Cebir, bugin cok farkli islevleri iistlenmektedir. Cebirin islevlerinden bir kagini su sekilde
siralayabiliriz: Cebir bir dildir, cebir bir problem ¢6zme aracidir, cebir bir diisiinme aracidir, cebir bir
okul dersidir (Dede ve Argiin, 2003:180). Cebir alanindaki bilgi ve becerilerin artmasi ayn1 zamanda
cebirsel diisiinme becerilerinin de gelisimini saglar. Bu noktada cebirsel diisiinmenin ne oldugu sorusu
akillara gelir. Cebirsel diisiinme becerileri, cebirin belirleyici bir bileseni olarak kabul edilir ki bu
durum cebirsel ifadelerin ve matematiksel fonksiyonlarin manipiilasyonlarini igeren islem becerilerden
olusur (Trybulski, 2007:4). Cebirsel diisiinmenin gelisimi dogrudan dogruya bireylerin cebir alt
O0grenme alaninda aldiklar1 egitimle ilintilidir (Yenilmez ve Teke, 2008). Cebirsel diisiinme,
matematiksel diisiinmenin 6zel bir bicimidir ve yalmzca cebir caligmalariyla siirh degildir.
Dolayisiyla matematiksel diisiinmenin kullandig1 problem ¢6zme, ¢oklu gosterimlerden yararlanma ve
akil yiiriitme (timdengelimli ve tiimevarimli) gibi becerileri igermektedir (Celik, 2007:8).

Cebirsel diisiinme yapisinin temeli cebirsel muhakemeye dayanmaktadir. Bir¢ok calismada cebirsel
diisiinme ve muhakemeyi tesvik etmenin 6nemi vurgulanmaktadir (Kaput, 1995; NCTM, 2000).
Swafford ve Langrall (2000) cebirsel diisiinme ve muhakemeyi “miktar1 bilinen gibi miktar
bilinmeyen iizerinde islem yapma yetenegi” olarak tanimlamigstir. Herbert and Brown (1997) cebirsel
diisiinme ve muhakemeyi ise farkli durumlarin analizi i¢cin matematiksel sembolleri ve araglari
kullanma, matematiksel bilgilerin temsilinde kelimeler, sekiller, tablolar, grafikler ve denklemleri
kullanma, fonksiyonel iligkileri benzer ve yeni durumlarla iliski kurma, bilinmeyenleri ¢6zmek igin
matematiksel bulgular1 yorumlama veya uygulamak olarak tanimlamistir. Gegen yirmi yil boyunca
bircok arastirma matematikte diisiinmenin ve muhakeme etmenin Onemi iizerinde vurgu yapsa da
(House, 1999; Russell,1999), ilkogretim cagindaki 6grencilerin matematiksel diisiinme ve muhakeme
becerilerini igeren ozellikle cebirsel diisiinme ve muhakeme etme becerileri ile alakali ¢cok az sey
bilinmektedir. Ulusal Egitimsel Gelisimi Degerlendirme Birimi (National Assessment of Educational
Progress [NAEP]) 6grencilerin cebir ve fonksiyonlar {izerindeki performansini degerlendirmistir.
Rapora gore Ogrenci performanslarinin 1990 ve 1992 yillarma gore 1996 yilinda bazi ilerlemeler
kaydettigini ama bir¢ok 6grencinin genellikle cebirsel konularin ele alindig1 cebir derslerinde ¢ok iyi
bir performansinin olmadig: belirtilmistir (Blume ve Heckman, 2000).

Problem Durumu

Cebir konularmin matematik derslerinde Ogretilmeye baglanmasiyla birlikte O6grencilerin cebiri
o0grenmede zorlandig1 goriilmektedir (Ersoy ve Erbas, 2005). Bir¢ok arastirmanin sonucu 6grencilerin
cebir kavramlarmi (denklem, esitlik, degisken, cebirsel ifadeler, bilinmeyen gibi) anlamada
zorlandiklart ve kavram yanilgisi iginde olduklarini géstermektedir (Baki, 1998; Serin, 2001; Dede ve
Argiin, 2003; Ersoy ve Erbag, 1998; Kaput, 1999; Kieran, 1992; MacGregor ve Stacey, 1993). Cebir
kavramlarinin 6grenilmesindeki sikintilarin birgok aragtirma konusunda yer bulmasi, 6grencilerin
cebirsel diisiinme ve muhakeme becerilerinde de sikintilarinin oldugu anlamina gelmektedir. Nitekim
uluslararas1 ¢aligmalarda cebirsel diisinme ve muhakemenin 6nemi vurgulanmakta ve Ogretimi
konusunda farkli yaklasimlara yer verilmektedir (NAEP, 2002; NCTM, 2000; TIMSS, 2003).

Cebir konularinin 6gretilmesindeki farkliliklar &grencide olusacak zihinsel aktiviteleri dogrudan
etkiler. Secilen dgretim yontemleri cebirsel diisiinme ve muhakeme etme becerisinin anlamli olarak ve
yasam boyu gelisimini saglar. Tim bu anlatilanlar 1518inda cebir 6nemlidir ve &grenciler yasamin
kendisinde ve matematikte basarili olabilmek igin cebirsel diisiinme becerilerini en verimli sekilde
kullanmalari gerekir. Ogretmenlerin, cebiri 6grencilerine anlama ve hatirda tutma diizeylerini en {ist
diizeye ¢ikaracak sekilde 6gretmeleri gerekmektedir (Leitze ve Kitt, 2000).
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Bu calismada, ilkogretim seviyesindeki Ogrenciler i¢in cebirsel diisinme ve cebirsel muhakeme
becerisinin dnemi tartigilarak yapilan caligmalar 1518inda bu durumun gerekgesi ortaya konulmaya
caligilmistir.

Cebir ve Cebir Ogretimi

Cebir ogretimi ve Ogrenimi ilkokulda aritmetikten baglayarak ortaokul da denklemler, lise de ise
fonksiyon bilgilerine kadar genis bir alani i¢ine alan yelpazeye yayilir. Bu durum okul 6ncesi
donemden 12. siifa kadar egitim programinda tiim &grencilere saglanmasi gereken cebir alt 6grenme
alanlarina yonelik konular kapsayan cebir standartlan siireclerinden olusmaktadir. Bu siirec NCTM
(2000:223)’e gore -oriintii, baginti ve fonksiyonlar: anlama, cebirsel sembolleri kullanarak
matematiksel durum ve yapilar ¢oziimleme ve sunma, matematiksel modelleri nicel iliskileri anlamak
ve sunmak i¢in kullanmak, ¢esitli durumlarda degisimi analiz etme- olarak kategorilere ayrilmigtir. Bu
kategorilerde yer alan 6-7 ve 8. siniflara ait konularin alt 6grenme alanlari ise su sekildedir:
= (esitli sekilleri grafik, tablo, kelime ve miimkiinse sembolik kurallarla agiklama, ¢éziimleme
ve genelleme yapmak.
= Bagintilarin farkli gésterim bigimlerini karsilagtirma ve iliskilendirme yapma.
= Dogrusal ya da dogrusal olmayan fonksiyonlar1 belirleme ve tablo, grafik ya da denklem
kullanarak kargilastirma yapmak.
= Degiskenlerin farkli kullanimlarini anlamak igin ilk kavramsal anlamay1 gelistirmek.
=  Dogru grafikleri ile sembolik ifadelerin kesisim ve egimlerine dikkat ederek aralarindaki
iliskiyi kesfetmek.
= Dogrusal iligkileri i¢ceren problemler ¢ézme ve ifade etmek igin sembolik cebir kullanmak.
= Dogrusal denklemleri ¢ozmek ve cebirsel olarak ifade etmek icin esdeger formiiller
olusturmak ve belirlemek.
= Qrafikleri, tablolar1 veya denklemleri kullanarak igerigi verilen problemleri modellemek ve
cozmek.
» Dogrusal iliskilerde sayisal degisimleri analiz etmek i¢i grafikleri kullanmak (NCTM,
2000:223).

Cebir, matematik dersi igerisinde énemli bir yere sahip konu alanlarindan biridir ve 6zellikle son 25
yil igerisinde cebirin Ggretimine/0grenimine/anlamma ve gelisen teknolojinin cebir &gretiminin
etkisine yonelik bircok arastirma/calisma faaliyetleri yiiriitiilmiis, hala da yiiriitilmektedir. Yapilan bu
caligmalar sonucunda birgok {ilke cebir ogretimi konusunda Ogretim programlarinda kokli
degisikliklere ve diizenlemelere gitmistir. Ancak yapilan degisikliklere ve diizenlemelere ragmen
bir¢ok {ilkede dgrencilerin cebiri 6grenmede hala sikint1 yasadiklar1 goriilmektedir (Baki, 1998; Dede
ve Argln, 2003; Kieran, 1992). Bu durumu Cockcroft (1982:60) su sekilde ozetlemistir: Cebir,
Ogrenciler arasinda olumsuz tutumlarin ve 6nemli bir kafa karigikliginin nedenidir. Her ne kadar cebiri
O0grenme/0gretme  konusunda ¢ok sayida calismalar/arastirmalar yapilmis olsada, 0Ozellikle
ogretmenlerin cebiri nasil 6gretebilecekleri ile etkili cebir 6grenme ortamlarinin sahip olmasi gereken
unsurlarin (gelismelerin) neler olabilecegine yonelik ¢alismalar ¢ok az sayidir. Bu durumun okullarda
cebir Ogretiminin geleneksel yontemlere baglhi kalinarak siirdiiriilmesine neden oldugu
diistiniilmektedir (Doerr, 2004). Dede, Yalin ve Argiin (2002)’e gére 6grencilerin cebir 6gretiminde
zorlanmalarinin nedenleri; degiskenlerin farkli kullanimlarimi ve genelleme yapmadaki rollerini
bilememe ile degiskenleri yorumlayamama ve iglem yapamama olarak belirtmektedir. Bu durum
Thomas ve Tall (2001)’e gore ise O0grencilerin, cebir asamasindaki manipilasyon iglemlerinde zayif
olmalari ve bagsaramamalart ile ilgili bir durumdur.

Milattan Once [M.O], yaklasik 1800 yilindan beri varhgimi siirdiiren cebirin temel amaci Booth
(1986)’a gore genel iliskilerin ve islemlerin nasil 6grenildigini temsil etmek, bu temsiller araciligiyla
problemleri genis bir yelpazede c¢ozebilmek ve bilinenlerden yeni iliskiler gelistirmek olarak
tanimlansa da 6grencilerin herhangi bir amaci olmadiginda istege bagli manipiilasyon tekniklerini cok
az kullandiklar1 belirtilmektedir. Bu durumu Stacey ve MacGregor (1997) ise su sekilde 6zetlemistir.
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Ogrencilerin genellikle X *in alabilecegi biiyiik degerler icin y ’in ne olabilecegini tahmin etmelerine
ragmen X ile y arasindaki iliskiyi ve temsil eden cebirsel sembolleri yazmada zorlandiklari

gorlilmektedir. Nitekim TIMMS’in uluslararasi ¢alisma raporu da bu durumu destekler niteliktedir.
Rapora gore yedinci smif Ogrencilerin  sadece %47 ile sekizinci sinif Ogrencilerin
%58’1, m+mMm+m+ mesitligin, 4m ’ye  esit olacagim1  dogru cevaplayabilmistir (Beaton ve
diger.,1996).

Cebir, 6gretimi ve O0grenme konusunda yasanan tiim bu zorlu siireglere ragmen cebirin 6zellikle
dontistiiriilebilir aktivitelerde kullanilmast (Kieran ve Yerushalmy, 2004), cebir calismalarin
baglamsal temalarin igerisine yerlestirilmesi (NCTM, 2000) ve cebirle ile ilgili anahtar kavramlarin
coklu temsiller ve teknoloji birlikteligi ile sunulmasi (Kieran ve Yerushalmy, 2004), gerektigine
yonelik onerilerde bilim insanlar1 tarafindan sikga dile getirilmektedir. Ayrica alanyazinda cebir 6ncesi
egitimin 6nemi de vurgulanmaktadir. Ozellikle cebirsel diisiinme ve muhakeme edebilme becerilerinin
ogrencilere kiiciik yaslarda kazandirilmasiin dogru olacagi ancak bunu yaparken uygun 6grenme
araglar1 ve yontemlerinin kullanimina dikkat edilmesi gerekir (NCTM, 2000; Yackel, 1997).

Cebirsel Diisiinme ve Muhakeme Becerisi

1989 yilinda, aralarinda Ulusal Arastirma Konseyi (National Research Council, [NRC]) ve NCTM’in
de bulundugu bircok kurulus, cebir i¢in fonksiyonel bir yaklasimin da i¢inde bulundugu, cebirsel
diisiinme ve muhakeme becerisine vurgu yapan bir cebir miifredatinin gelistirilmesine yonelik reform
cagirisinda bulundu (Nilklad, 2004:1). Bu reformun slogani ise ¢ok sayida 6grenciye cebiri daha iyi
Ogretmek, onlar1 cesaretlendirerek cebir 6grenmeye tesvik etmekti. Bu degisim hareketiyle birlikte
cebir Ogretimine yepyeni bir boyut kazandirilarak, cebirsel diisiinme ve muhakeme edebilmenin
Onemine vurgu yapilmis ve bu iki yapimin (cebirsel diisinme/muhakeme becerisi) cebir
Ogrenimine/0gretimine katkist ortaya c¢ikarilmaya caligilmistir. Matematik miifredatinin yeniden
yapilandirilmasina yonelik bu atilim sayesinde, Ogrencilerin cebirsel diisinme ve muhakeme
becerilerinin gelisiminde Onemli ilerlemeler saglanmis, erken yasta cebirsel fikirleri temsil eden
degisik tiirdeki araglara olan erisim kolaylagmis, cebirsel beceriler ve anlayiglarin hizlanmasina paralel
olarak gelistirilen diisiinceler bir¢cok alanda uygulama firsati bulmustur (Kaput,1995; NCTM, 2000).

Lawrence ve Hennessy (2002)’e gore en genel anlamda cebirsel diisiinme olaylar1 agiklamak ve
tahmin etmek icin bilgi veya olaylar1 matematik diline c¢evirerek diinyayr daha iyi yorumlamaya
ihtiyag duyulan anlayis kiimesinden olusmaktadir. Ayn1 zamanda cebirsel diisiinme, ders kitabi cebiri
icin gerekli olan soyut diisiinebilmenin kapisini aralar. Bu anlayisi etkili bir sekilde uygulayabilmek
ise genellikle asagidaki bilesenleri gerektirir:

»  [htiya¢ duyulan matematiksel modeli kurma ve kullanma.

. Ihtiya¢ duyulan veriyi toplama ve kayit tutma.

" Modeller icin veri arama ve diizenleme.

. Modelleri tanimlama ve genisletme.

= Cogunlukla bulgular1 bir kural halinde genelleme.

. Tahmin yapmak i¢in herhangi bir kurali da i¢eren bulgular1 kullanma (Lawrence ve

Hennessy, 2002:xi).

Ogrencilerin soyut islemler dénemine gegmesiyle birlikte cebirsel diisiinmenin gelisimi de hizlanir ve
birbirini sira ile izleyen dort diizeyden olusur (Altun, 2005). Bu diizeyler ise su sekildedir:
= Diuizey 1: Bu safha, tiimiiyle aritmetik islemlerin sonucunda bir harfin degerini bulma, harfleri
birer nesne adi olarak almak suretiyle bir problemi sonuglandirma veya igerdigi harflere
ragmen bu harflere deger vermeden bir islemi sonuglandirma seklindeki sorularin
coziilebildigi sathadir.
= Diuizey 2: Bu diizey, birinci diizeyle soyutluluk bakimindan aynidir. Birinci diizeyden farkli
olarak, bu diizeye ait sorular biraz daha karmasiktir.
= Diuzey 3: Bu safthada harfler bir bilinmeyen olarak algilanir ve bu bilinmeyenler iizerinden
islem yapilabilir.
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= Dizey 4: Bu dizeyde, 3. safthadakilere benzer fakat daha karmasik ifadelere anlam
yiiklenebilir ve islemler sonuglandirabilir (Hart ve diger., 1981°den akt. Altun, 2005).

Literatiirde yer alan tanimlardan hareketle cebirsel diistinme; zihinsel aktivitelerin bir yansimasi olarak
sembollere anlamlar yiikleyerek cebirsel iligkiler arasinda bag kurmayi, farkli ve ¢oklu temsiller
yardimiyla disiincelerini agiga vurmayi, cebirsel iliskilerin igerisinde yer alan somut-yar1 somut ve
soyut kavramlari betimlemeyi ve muhakeme etme yoluyla sonuca ulasabilmeyi temsil eder.

Uzerinde durdugumuz diger bir kavram olan cebirsel muhakeme kavramina gecmeden Once
muhakeme kavraminin ne oldugunu agiklamaya c¢aligalim. Muhakeme, bir baska deyisle usavurma ya
da akil yiiriitme, biitiin etmenleri dikkate alarak diistiniip akilci bir sonuca ulagma siirecidir. Bir
konuda muhakeme yapabilenler, o konuda yeterli diizeyde bilgi sahibidir ve yeni karsilastig1 durumu
tim boyutlariyla inceler, kesfeder, mantikli tahminlerde, varsayimlarda bulunur, diisiincelerini
gerekeelendirir, bazi sonuglara ulagir, ulastigi sonucu agiklayabilir ve savunabilir (Umay, 2003:235).

Muhakeme, c¢esitli diisiinme tarzlarindan olusan bir faaliyettir (Peresini ve Webb, 1999). Yackel ve
Hanna (2003), muhakemeyi hem tiimevarim, tiimdengelim, iligkilendirme ve ¢ikarsamanin kullanimi
hem de 6grenenlerin problemleri ¢6zmek i¢in birbirleriyle etkilesime gegtikleri ortak bir faaliyet alani
olarak tanimlamiglardir. Bir bagka tanimda ise muhakeme, iddialar {iretme ve sonuglara ulagsmak igin
kullanilan bir diisiince araci olarak nitelendirilmektedir (Lithner, 2008).

En genel anlamda muhakeme, belli bir amaca yonelik olarak planli, programli adimlar dahilinde ve
mantik cergevesinde diisiiniip karar verme veya bir olay, problem ya da durumu “Neden” ve
“Nasil” sorulart etrafinda detaylandirip anlamlandirarak yapilan bir st diizey diisiinme eylemidir.
Bagka bir deyisle, muhakeme, diisiinme eyleminin ¢ok iizerinde bir ugras olup, ilgili problem, olay
ya da durumun biitiin hususlarini etraflica disiiniip mantikli bir sonuca varma isidir. Muhakeme
sayesinde disitiniip etkili kararlar verildigi igin muhakemenin giinlik yasamimizi kolaylagtiran
onemli bir yetenektir (Erdem, 2011:15).

Cebirsel muhakeme genellikle matematiksel muhakemenin 6nemli bir formunu olusturmaktadir
(Nilklad, 2004). Bir baska ifade ile cebirsel muhakeme nicel durumlar1 gostererek degiskenler
arasindaki 1iliskiyi agik hale getirebilme kapasitesidir (Driscoll, 1999). Vance (1998) cebirsel
muhakemeyi; degiskenleri genellemeleri, temsillerin farklt modlarim1 ve hesaplamalardan yapilan
soyutlamalar1 kapsayan muhakemenin bir yolu olarak karakterize etmektedir. Kaput (1994) gore
cebirsel muhakeme; bilerek genellemeler yapma, arastirma ve varsayimda bulunma, modellerin ve
dizenlerin temsiline yonelik yapilan siireglerin ingasidir. Ayni zamanda cebirsel muhakeme kavrami
cesitli temsillerle modellenen problemlerin ve oriintiilerin genellendiginde matematiksel siireglerin
tanimlanmasinda kullanilir (Driscoll, 1999; Herbert ve Brown, 1997; NCTM, 2000). Ogrencilerde
muhakeme edebilme becerisi genel beceriler igerisinde yer alir ve muhakeme alanlari igerisindeki en
genis tanim kiimesinden olusur. Matematiksel muhakeme ise matematiksel bilgilerin kullanildig1 ve
harmanlandig1 becerilerden olusmaktadir. Matematiksel muhakemenin bir alt dali olarak cebirsel yap1
ve iligkilerin sik¢a kullanildigi becerilerin yer aldigi yapilar toplulugu da cebirsel muhakemedir.
Asagida yer alan sekilde anlatilanlar kisaca 6zetlenmeye ¢alisilmistir.
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Sekil 1. Muhakeme Becerileri Arasindaki iliski
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Cebiri anlamada ve kullanma da cebirsel muhakemenin gelisimi ¢ok Onemlidir. Cebirsel
muhakemenin gelisimi i¢in ise fonksiyonel iligkilerin matematiksel gosterimlerinde kullanilan ¢evirme
ve uygulama yapma biligsel becerileri gerekir (Brenner ve diger.,1997). Bu yilizden matematik
O0grenme ve Ogretme siirecinde bu temel sorun dikkate alinmalidir. Ciinkii bircok sayisal
degerlendirmenin kolay hale getirilmesinde, karsilastirilmasinda ve manipiile edilmesinde ayrica genel
iliskiler icerisinde yer alan sembolik ifadelerin karakterize edilmesinde cebirsel muhakeme 6nemli bir
rol oynar (Smith ve Thompson, 2007). Son on y1l icerisinde yapilan bilimsel arastirmalar gosteriyor ki
okul 6ncesi donemden 12 yas grubuna kadar gegen siirecte erken yastaki cebirsel muhakeme ve cebir
6grenimi matematik miifredatinin igerigi i¢in ¢ok onemlidir (Blanton ve Kaput, 2005).

Ogrenci cebir performansi
&
degisim

Ogretmen mesleki gelisim
igerigi, faaliyetler,
kaynaklar, topluluk

Ogrenci muhakemesi
&
degisim

Ogretmen bilgisi: Bilginin

Ogretmen uygulamasi, sinif olusumu, bilgi olusumun

sOylemleri gelisimi, inanglar, 6grenci
& farkindalig: ve gorevler
degisim & degisim

Kaynak: Sekil Nathan ve Koellner, (2007:186)’¢ ait “A Framework for Understanding and Cultivating the
1 Transition from Arithmetic to Algebraic Reasoning” isimli ¢alismadan uyarlanmistir.

Sekil 2. Genel Muhakeme Zinciri

Cebirsel muhakeme ayni zamanda bir zincirin halkalar1 gibi sarmal dongiiden meydana gelmektedir.
Sekil 2’de yer verdigimiz bu iliskisel yap1 saat yoniinde incelendiginde; 6grenci cebir performanslari;
ogretmen mesleki gelisim igerigine, faaliyetlere, kaynaklara ve topluluklara bagli olarak degisim
gostermektedir. Benzer sekilde &gretmen bilgisi ve bu bilgilerin degisiminin simif uygulamalarina
yansimasi da grenci muhakemesini ve degisimini yakindan etkilemektedir. Gerek 6gretmen bilgisi
gerekse Ogretmen uygulamalarinda yasanan aksakliklar ise kendinden Onceki halkay1
etkileyebilmektedir. Bu sarmal dongii (muhakeme zinciri) 6grenci cebir performansimi istenilen
noktaya getirinceye kadar devam edebilir. Sonug¢ olarak sayisal akil yiiriitme (muhakeme etme
becerisi) matematik basarisi i¢in esastir ve bir cebirsel alan icerisindeki cebirsel diisiinebilme becerisi
sayisal akil yiiriitmenin gelisimine yardimci olur. Bu sayede cebirsel diisiinme, aritmetiksel bir dille
cebirsel iglemlere ve sembollere anlam yiikleyerek zihinde var olan cebirsel bilginin simirlar
dogrultusunda matematiksel ve cebirsel muhakemenin gelisimini saglar (Kieran ve Chalouh, 1993).

TARTISMA VE ONERILER

Gilinlimiiz egitim anlayis1 6grencilerin bilgiye birinci elden ulasabilmesi, muhakeme edebilmesi,
yaratict ve elestirel diislinebilmesi ve Ogrendiklerini gilinlik hayata aktarabilmesi temeline
dayanmaktadir. Ozellikle bireylerin kendi yasamlarinda grendiklerine yer vermesi, uyum saglamasi
ve yasadigi ¢evreyi anlamlandirmasi egitimin bir pargasi olarak gorilmektedir (Giir ve Korkmaz,
2003; Senemoglu, 2005). Bu sdylemler, cebir 6grenme alani i¢in ka¢inilmaz bir siirecin baslangici
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gibidir. Ciinkii bireylerin cebir konular ile ilgili edindigi kazanimlar giinlilk yasamlarinda 6nemli rol
oynar. Cebir, cebirsel diisinme ve muhakeme edebilme becerilerinin bir 6n kosulu olarak
diisiiniildiigiinde sadece bir ders konusundan ziyade giinliik hayatta karsilastigimiz giicliiklere karsi
¢oziim yollar1 bulmamiza yarayan bir ara¢ olarak ele alinmasi gerekmektedir. Nitekim 6grencilerin
cebirde basarili olabilmeleri i¢in kullanilan temel kavramlari, sembolleri, ifadeleri iyi anlamasi ve
kullanabilmesi gerekmektedir (Kieran,1992).

Cebirin bireyler i¢in Onemi ortada iken soyut degerler tasimasi &grencilerin cebiri anlamakta
zorlanmalarina neden olmaktadir. Bu durum Kaput (1999)’a gore cebirin sadece cebirsel ifadeleri
sadelestirmek, esitlikleri ¢6zmek, sembolleri kullanmak i¢in kurallar 6grenmek gibi algilandigini,
sonu¢ olarak da neredeyse herkesin cebirden nefret etmekten hoslanmasi noktasina gelindigi
belirtilmistir. Bu baglamda, giiniimiizde bile ¢ok sayida 6grenci temel cebir bilgilerini ve becerilerini
edinerek gerekli yeterlikleri edinememektedir. Oysa cagdas Ogretim programlari amag, igerik ve
beklentiler yoniinden incelendiginde, cebirle ilgili olarak erisilecek hedefler sayica giderek artmakta
ve diizey yikselmekte, her lilkede daha ¢ok sayida kiginin daha derinlemesine cebir bilgi ve beceriler
edinerek yetkinlesmesi gerekmektedir (Ersoy ve Erbas, 2005:3). Matematik egitiminde uluslararasi
diizeyde kabul goren Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi (National Council of Teachers of
Mathematics [NCTM], 2000) raporunda Ogrencilerin matematik konularmin diger disiplinlerle ve
giinliik hayatla olan iligkilerinin gormelerini saglamanin onlarin matematigin soyut kurallar
sekillindeki diisiincelerinde bir degisime neden olacagini ifade etmektedir.

Cebirsel diisiinme ve muhakeme becerisi 6grencilerin yalnizca matematik derslerinde degil kendi
giinlik yasamlarinda karsi karsiya kaldiklari giicliiklerin iizerinde diisiinmeye, yorum yapmaya ve
¢c6zum yolu aramaya yonelik zihinsel aktiviteleri igerir. Oysa 6grencilerin cebir 6grenmeleri ile ilgili
yapilan arastirmalarin genelinde; Ogrencilerin cebirsel diisiinme ve muhakeme etme becerisi ile
cebirsel iglem yiiriitme becerilerinin yetersiz oldugu, matematiksel bilgileri iligskilendirmede
zorlandiklan1 ve giinliik yasam durumlari arasinda baglanti kuramadiklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin
cebiri anlamalar1 ve cebirsel diisiinme diizeylerini yiikseltebilmeleri ic¢in 6grendiklerini
uygulayabilmeli, kavramlar arasinda gecisler yapabilmeli ve ¢oklu temsil degerleri ile bunu ortaya
koyabilmeleri gerekmektedir. Her 6grencinin anaokulu 6grenimden baglamak iizere lise 6greniminin
sonuna kadar olan donem boyunca cebirin gerekli diizeylerini 6grenmesi gerekir (NCTM, 2000).

Ogrencilerdeki temel cebirsel kavramlarin olusmastyla birlikte, cebirsel diisiinme ve muhakeme
becerilerinin gelisimi ilkdgretim caginda baslar ve cebir dgretimi ile devam eder. Ogrencilere cebiri
ogretirken 6grenme ortamlarinin ¢esitlendirilmesi ve anlamli 6grenmeye destek olacak etkinliklere yer
verilmesi bu suregte kritik bir 6neme sahiptir.
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Extended Abstract

In this study, the importance of algebraic thinking and algebraic reasoning skills for primary school
students are discussed and the justification of this situation is tried to be proved. It was seen that
students have had difficulties in learning algebra since the beginning of the teaching of the algebra
subjects were thaught in math class (Ersoy and Erbas, 2005). Results of many researches show that
students have difficulties in understanding algebra concepts (equation, equality, variable, algebraic
expressions, the unknown concept etc.) and they have algebra misconceptions (Baki, 1998; Brizuela,
Carraher and Schlieman, 2000). The fact that many researches are about the problems related to
learning algebra concepts means that there are some problems about students’ algebraic thinking and
reasoning skills. Besides, the importance of algebraic thinking and reasoning is emphasised and
different approaches for its teaching are included in international studies (NAEP, 2002; NCTM, 1989,
2000; TIMSS, 2003). Algebra is one of the subject fields that have an important place in mathematics
and there has been many researches related to teaching/learning/meaning of algebra and the effect of
developing technology on teaching of algebra especially in the last 25 years. As a result of these
researches, many countries revolutionized and made arrangements about the teaching of algebra on
their curriculum. However, in contrast to the alteration and the regulation that they did, it was seen that
students have still difficulties in learning of algebra in many countries (Baki, 1998; Dede and Argun,
2003; Kieran, 1992, 2007). Cockcroft (1982: 60) has summarized this situation as follows: Algebra is
the reason of negative attitudes and an important confusion between students. Although there has been
many researches related to learning and teaching of algebra in the literature, there has been a limited
number of researches about especially how teachers should teach algebra and which conditions can be
that effective algebra learning environment should have. It is thought that this situation cause teaching
of algebra in schools is continued by adhering to conventional methods (Doerr, 2004).

However the importance of algebra for individuals is explicit, students have difficulties in algebra
learning because of the fact that algebra has abstract concepts. To Kaput (1999), algebra is perceived
as only simplifying the algebraic expressions, solving equations, learning rules to use symbols, as a
result of this situational most all people get to like to hate algebra. In this regard, many students can
not gain basic algebra knowledge and required qualifications. However, when contemporary
curriculums are analysed in terms of objectives, content and expectations, targets to be achieved
related to algebra are increasing and the level is rising, in each country, a greater number of people
should be competent by getting more in depth knowledge and skills (Ersoy and Erbas, 2005:3).
Finally, by being formed of students’ basic algebraic concepts, the development of algebraic thinking
and reasoning skills starts in elementary school and continues with teaching algebra. Diversifying
learning environments and using activities that will support meaningful learning have a critical role in
the process of teaching algebra.
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SOSYAL BILGILER OGRETIMINDE KAVRAM
KARIKATURLERININ OGRENCI BASARISINA ETKISi

THE EFFECT OF CONCEPT CARTOONS TO STUDENT
ACHIEVEMENT IN SOCIAL SCIENCE TEACHING

. Tolga TOPCUBASI
Kocaeli Universitesi Egitim Fakiiltesi, Stmif Ogretmenligi ABD, Kocaeli
tolga.121@hotmail.com

Dog. Dr. Soner POLAT
Kocaeli Universitesi Egitim Fakiiltesi, Stnif Ogretmenligi ABD, Kocaeli
spolat@kocaeli.edu.tr

OZET

Bu arastirmanin amaci Sosyal Bilgiler 6gretiminde kavram karikatiirii kullanimmin 6grenci basarist lizerindeki etkisinin
incelenmesidir. Kavram karikatiirlerine dayali Sosyal Bilgiler 6gretiminin yararlarin: belirlemek amaciyla 4. Siif Sosyal
Bilgiler Programinm bir parcasi olan “Insanlar ve Y&netim” {initesine iliskin ders anlatiminda kullamilacak kavram
karikatiirleri hazirlanmstir. Arastirmanin uygulamasi, 2012-2013 egitim 6gretim yili ikinci déneminde Istanbul ili Bagcilar
ilgesindeki bir ilkokulun 4. Sinifina devam eden toplam 65 6grenciden olusan 6rneklem iizerinde yapilmistir. Aragtirmada, 6n
test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmigtir. Aragtirmada 4. Smf Sosyal Bilgiler Programinda yer alan
“Insanlar ve Yonetim” {initesi deney grubunda 6gretim materyali olarak kavram karikatiirleri kullanilarak, kontrol grubunda
ise programa dayali 6gretim yontemi ile anlatilmistir. Arastirmanim verileri, “Insanlar ve Yonetim” {initesine iliskin
hazirlanan ve arastirmanin 6n testi ile son testinde uygulanan c¢oktan segmeli 25 soru ile toplanmistir. Aragtirmanin
problemlerine iliskin bulgular, SPSS bilgisayar programi ile analiz edilmistir. Deney ve kontrol gruplarmm puan
ortalamalarinin karsilagtirilmasi yapilirken bagimsiz gruplar t-testi, deney grubunda 6n test-son test ve kontrol grubunda 6n
test-son test puan ortalamalarinin karsilastirilmasinda bagimli gruplar t-testi kullanilmistir. Analizlerin sonucunda,
Ilkogretimde Sosyal Bilgiler Ogretiminde kavram karikatiirleri kullamlarak yapilan &gretim yontemiyle 6grenim goren
ogrenciler, “Insanlar ve Yénetim” {initesini 6grenmede programa dayali 6gretim yontemiyle 6grenim géren 6grencilerden
daha bagarili olmuslardir.

Anahtar kelimeler: Kavram karikatiirleri, kavram yanilgisi, sosyal bilgiler.

ABSTRACT
The aim of this study is to investigate of the effect of concept cartoons to student success in Social Science teaching. For

investigation of positive side of teaching activities with concept cartoons, concept cartoons was made and used in fourth
grade class unit "People and Management" from Social Science lesson. Implementation of study was made in one school's
fourth grade class on second term of 2012-2013 education year in Istanbul-Bagcilar. In this study, half experiment pattern
with pre-last test control group is used. In this study, the unit of "People and Management" was studied with concept cartoons
in experiment group while in control group was studied program based teaching. The result of success points was collected
by 25 test questions, that examined in pre-last tests, about the "People and Management" unit. The findings were analyzed by
SPSS program. While the comparison of average points between two groups, independent samples t-test was used. The result
of study is there is a significant difference between two groups. The experiment group is more successful than control group.
This difference is meaningful. (p<0.05)

Keywords: Concept cartoons, social science, misconceptions.

GIRIS

Sosyal Bilgiler dersinde 6grenilmesi gereken bir¢ok kavram vardir. Kavramlarin karmasikligr goz
online alindiginda, kavramlarin dgrenciler tarafindan anlasilmasinda problemlerle karsilagiimaktadir.
Ogretmenin anlattigi bir konu Ogrenci tarafindan farkli bicimde algilanabilmektedir Bu nedenle
kavramlarin dogru 6gretimi Onemlidir. (Keogh, Naylor & Wilson, 1998, Akt: Kabapinar, 2005).
Kavram 6gretiminde son yillarda farkli yéntem ve teknikler kullanilmasi s6z konusudur. Bunlardan bir
tanesi de kavram karikaturleridir. Kavram karikatiirleri; {i¢ ya da daha fazla karakterin yaptigi
tartismanin resimle ifadesi olarak tanimlanmaktadir. Bu tartismada, her bir karakter farkli bir
diisiinceyi savunmaktadir ve tartismada sunulan fikirlerden biri, bilimsel dogru kabul edilen diisiince
bicimini, digerleri ise bilimsel olarak dogru olmayan fikri, ancak 6grencilerin kendilerine has bigimde
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olusturduklar1 diisiince bi¢imlerini temsil etmektedir. Bu diisiince bi¢imleri bilim adamlar1 tarafindan
kavram yamlgilar1 olarak da kabul edilmektedir. ilk olarak kavram karikatiirlerini tasarlayan ve
kullananlar ise Naylor ve McMurdo’ dur (Kabapinar, 2005, s.106).

Kavram karikatiirleri, “ii¢, dort veya bes karakterin giinliik hayatta karsilasilan bilimsel bir olayla ilgili
degisik fikirler sundugu karikatiir bigimindeki resimler” olarak tanimlanabilir( Keogh, Naylor, s.432).
Karikatiirdeki karakterler giindelik bir olay hakkinda alternatif goriisler ortaya koyarlar. Ogrencilerin
karakterlerin tartismalarina katilimi saglanarak alternatif goriisler hakkinda diisiinmeleri tesvik edilir
(Keogh, Naylor ve Wilson, 1998).

Kavramsal karikatiirler konusmalar1 karikatiirize bigcimde konusma balonlar1 i¢inde sunan “gorsel
anlasmazliklar” olarak nitelendirilebilir. Biitiin goriis agilar farkli olarak ele alinir ve bu farkliliklar
ogrencilerin diisiincelerini tartismalarim saglar. Ogrencileri diisiincelerini aciga cikarir ve tartisma
ortami meydana getirirler (Dabell, 2006).

Kavramsal karikatiirlerin en iyi yaptig1 sey ortaya bir tartisma koymak, kavramsal tartismaya davet
etmek, ve derse katilimi arttirmaktir. Ogrencilerin karsilastirma yapmasi ve farklar1 gormesine,
kendilerini karikatiirdeki karakterlerle 6zdeslestirip, kanit arama kendi diisiincelerini dogrulamalarina
on ayak olurlar. (Dabell, 2006).

Naylor ve Keogh (2011)’a gore Kavram karikatiirlerinde bulunmasi gereken 6zellikler asagidaki gibi
siralanabilir.

v' Kavram Kkarikatiirleriyle bilimsel diistinceler giinliik yasamdaki olaylarla iligkilindirelerek
aktarildigi icin 6zgiiveni az olan dgrencilerin bile fen konulariyla ilgilenmesini saglar.

v’ Bilimsel goriisleri de igeren farkli goriislere yer verir.

v" Bos bir konusma baloncugu bulunur, daha 6nce dialogta ag¢iklanmamuisg farkl fikirlerin olduguna
dair izlenim verir ve alternatif fikirler bulmalar1 konusunda 6grencileri tesvik eder.

v Ifadeler giinliik konusma dilinde yazilir.

v' Tum alternatif goriisler esdeger statiidedir. Biitiin goriislerin gegerli olabilecegi vurgulanarak
ogrencilerin dzgilivenleri desteklenir.

v" Konusma balonlari, yaygin kavram yanilgilarini igerir ve Ogrencilerin olusabilecek kavram
yanilgilarin1 6nlemeye yardimei olur.

Dabell (2008)’e gore kavram karikatiirleri uygulanirken izlenebilecek yok asagidaki gibi siralanabilir.

v Opgrenciler karikatiirler yardimiyla kavram karmasasina yoneltilir.

v' Ogrencilere bir tartigma ortaminda konu hakkindaki kisisel goriislerini belirtmek igin uygun
ortam saglanir.

Ogrenciler kiiciik grup tartismalarina tesvik edilir.

Ortak bir sonuca varilmaya calisilir.

Varilan ortak fikirler sinif ile paylasilmasi saglanir.

Kii¢iik gruplarin sonug fikirleri biitiin sinif tiyeleriyle tartigilir.

Ogrencilerin fikirlerinin nasil degistigi degerlendirilir.

Varilan dogru fikirlerin kalict olmasi igin pekistirme ve uygulama yapilir.

ASANENENENEN

Sosyal Bilgiler dersinde isledigimiz konulara uygun karikatiirler o konular hakkinda anlatilmasi giig
olan pek ¢ok mesaj1 kolaylikla verebilmektedir. Bu yiizden sosyal bilgiler 6gretiminde konuyla ilgili
karikatUrleri yeterince iyi kullanilmalidir. Bir 6gretim malzemesi olarak karikatlrler derslerde
kullanilirken dikkat edilecek en 6nemli husus o karikatiirlerin nasil yorumlanabileceginin dgrencilere
ogretilmesidir.(Durualp, 2006).
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Arastirma sonuglari, 6grendiklerimizin %80’den fazlasim1 gérme duyusuyla edinilen yasantilarla
saglandigim gostermektedir (Alkan, 1990:510). Gérme duyusuna seslenen ¢esitli materyaller arasinda
yer alan karikatiirlerin egitimde kullanilmas1 geregi c¢esitli kaynaklarda vurgulanmaktadir.
Karikatirlerde gorsel ve diisiinsel bir ara¢ oldugu igin derslerde kullanilabilir. Ayni1 zamanda “mizah
unsuru da olmasi nedeniyle resimden daha etkileyici ve akilda kalicidir”. Bu yiizden konusuna uygun
bir karikatiir ile islenen ders ¢agrisimlari, etkilidir ve unutulmaz (Efe, 2004).

Kavram karikatiirlerinin 6grencilerin basarilarin1 ve derse olan motivasyonunu arttirdigina dair diger
bilim dallarinda yapilan caligmalar mevcuttur. Kavram karikatiirleri 6grencinin bilgiyi edinmesini
kolaylastirabilecegi gibi, Ogrenilen bilgilerin kalici hale getirilmesine de yardimer olur. Kavram
karikatiirleri ¢ocuklarin kavram yanilgilarin1 ortadan kaldirma, onlarda soru sorma ve merak
uyandirma ve tartisma ortamina zemin hazirlama agisindan da 6nemli bir yere sahiptir.

Sosyal Bilgiler 6gretiminde kavram karikatlirii yonteminin 6grenci basarisina etkisini inceleyen
arastirmalara baktigimizda kavram karikatiirleri ile desteklenerek yapilan O6gretimin geleneksel
yontemler veya sadece programa dayali 6gretime gore daha etkili oldugunu gérmekteyiz.

Karakus ve arkadaslar1 (2012), ilkdgretim 7. siif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersinde yer alan
“Ulkeler Aras1 Képriiler” {initesindeki ¢evre sorunlari konularmmin &gretiminde karikatiirlerin
kullaniminin 6grencilerin basarilarina etkisi arastirmistir. . Arastirmada veri toplama araci olarak
coktan segmeli 20 soruluk c¢evre sorunlarma yonelik basart testi kullanilmustir. Elde edilen
aragtirmanin bulgularina gore sosyal bilgiler dersinde ¢evre sorunlarmin o&gretiminde karikatiir
tekniginin kullaniminin 6grencilerin akademik basarilar1 artirdig1 gézlenmistir.

Bagka bir ¢alismada da Alkan (2010), kavram karikatiirii yonteminin ilkdgretim 6. Siif 6grencilerinin
Sosyal Bilgiler dersindeki basarilar1 {izerindeki etkisini aragtirmistir. Arastirma Ontest-sontest kontrol
gruplu deneysel desen (OSKD) modelinde tasarlanmistir. Deney grubundaki &grencilere kavram
karikatiirii yoOntemiyle, kontrol grubundaki &grencilere programin Ongdrdiigii sekilde ogretim
yapilmustir. Ogretim bitiminde hem deney hem de kontrol grubuna uygulanan son test sonuglarina
gore; deney grubundaki &grenciler kontrol grubundaki 6grencilere gore daha basarili olmustur. Bu
sonug bize kavram karikatiirleri ile desteklenerek yapilan 6gretimin geleneksel yontemler veya sadece
programa dayal1 6gretime gore daha etkili oldugunu gostermektedir.

Bu arastirmada Durualp (2006), calismasinda Sosyal Bilgiler 6gretiminde karikatiir kullaniminin
Ogrenci basarisina etkisi, geleneksel Ogretim yoOntemiyle karsilastirilarak incelenmistir. Deneysel
olarak yapilan ¢alisma 30 deney grubu 30 kontrol grubu olarak 6grenciden olusan 6rneklem iizerinde
yapilmustir. Aragtirmanin sonucunda ilkdgretimde Sosyal Bilgiler Ogretiminde Karikatiir kullanilarak
yapilan o6gretim yoOntemiyle O0grenim goéren 6grenciler, “Demokratik Hayat” {initesini 6grenmede
geleneksel 6gretim yontemiyle 6§renim goren d6grencilerden daha basarili olmuslardir.

Sosyal Bilgiler 0gretiminde gorsel materyallerin 6nemini arastiran bir calismada Dogan (1998),
“Ilkdgretim Dérdiincii ve Besinci Simiflardaki Sosyal Bilgiler Dersi Igin Gerekli Gorsel ve Isitsel
Materyal Uzerine Bir Arastirma” baslikli arastirmasinda, ilkdgretim okullarindaki &gretmenlerin
yaklasik %50’sinin Sosyal Bilgiler dersinde arag-gere¢ kullanmadigini saptamistir. Arastirmaci, gorsel
ve isitsel materyallerin kullanildigi siniflarda derslerin daha zevkli bir sekilde islendigini ve
ogrencilerin konuyu daha iyi kavradiklarini belirtmistir. Arastirmada, Sosyal Bilgiler 6gretiminde
gorsel ve isitsel materyallerin hangileri olduklari, neden gerekli olduklari, nasil elde edildikleri, nasil
kullanildiklari, materyal se¢imindeki ol¢iitlerin iyi bilinmesi durumunda egitim ve 6gretimde kalitenin
artacagl ve daha basarili 6grencilerin yetisecegi sonucuna ulagilmistir.

Meydan (2001), “llkdgretim Birinci Kademe Sosyal Bilgiler Ogretimi Cografya Unitelerinin
Islenisinde Laboratuar ve Gorsel-sitsel Materyal Kullammimin Ogrencilerin Niteliksel Gelisimine
Etkisinin Degerlendirilmesi” konulu aragtirmasinda on test-son test kontrol gruplu deneysel deseni
kullanmigtir. Bu ¢alismanin sonucunda dersler, gorsel-isitsel ara¢ ve gerecler kullanilarak islendiginde,
derslerin geleneksel yonteme gore ¢ok daha verimli gegtigi sonucuna ulagilmustir.
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Kavram karikatiirii yonteminin Fen Bilgisi 6gretiminde de 6grencilerde 6grenmeyi kolaylastirdigini,
Ogrenciyi etkin hale getirdigini, isbirlikli ve grupla calisma olanagi sagladigini ve derse karsi
ilgilerinin arttig1 belirlenmistir. Karikatlir tekniginin geleneksel yonteme gore etkili oldugu
saptanmistir (Ozalp, 2006).

Bununla ilgili bir arastirma da Ozalp (2006), arastirmasini ilkogretim 7.simf Fen Bilgisi dersinde
cevre konularinin karikatiir teknigi ile Ogretiminin, geleneksel Ogretime gore oOgrencilerin fen
basarisina etkisini ortaya koymak amaciyla yapmistir. Arastirma sonuglari, karikatiir tekniginin Fen
Bilgisi dersinde Ogrenci basarisini arttirmada geleneksel yonteme gore daha etkili oldugunu ve
kalicilik diizeyinin daha yiiksek oldugunu gostermistir. .

Kavram yanilgilarin belirlenmesinde ve giderilmesinde kavram karikatiirlerinin dnemini vurgulayan
bu arastirmada Ekici, Ekici ve Aydin (2007), o6grencilerin fotosentez konusuyla ilgili kavram
yanilgilarinin tanimlanmasinda ve giderilmesinde kavram karikatiirlerinin etkilerini incelemislerdir.
Caligmada ilk olarak literatiir de yer alan konuyla ilgili kavram yanilgilar1 belirlenmis, daha sonra bu
yanilgilara iligkin kavram karikatiirleri hazirlanarak 6grencilere verilmistir. Yapilan 6n arastirmada
Ogrencilerin benzer yanilgilara sahip oldugu belirlenmistir. Daha sonra bu yanilgilara iliskin yeni
kavram karikatiirleri hazirlanarak simif tartigmalarinda kullanilmistir. Ogrencilerle gergeklestirilen
konuya iliskin goriismeler sonucunda kavram karikatiirlerinin sadece kavram yanilgilarinin
belirlenmesinde degil ayn1 zamanda bu yanilgilarin giderilmesinde de etkili bir ara¢ oldugu tespit
edilmistir.

“Fen Ogretiminde Kavram Karikatiiri Kullanimmnin Ogrencilerin Akademik Basarilarina Ve
Sorgulayict Ogrenme Becerileri Algilarina Etkisi” adh arastirmada Balim, Evrekli, Inel (2008), fen
ogretiminde kullanilan kavram karikatiirlerinin, 6grencilerin akademik basarilarina ve sorgulayici
O0grenme becerileri algilarma etkisi belirlenmeye calisilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara
gore, deney grubu ile kontrol grubu arasinda akademik bagar1 puanlar1 bakimindan anlamli bir farklilik
bulunmazken, sorgulayici 6grenme becerileri algi puanlar1 bakimindan deney grubu lehinde anlamli
bir fark bulunmustur. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore, kavram karikatiirlerinin 6grencilerin
var olan deneyimleriyle yeni karsilastiklar1 bilgileri sorgulamalarina yardimei olarak, 6grencilerin bu
yondeki algilarinin etkiledigi belirlenmistir.

Yildiz (2008), “Kavram Karikatiirlerinin Kavram Yanilgilarmin Tespitinde Ve Giderilmesinde
Kullanilmasi: Diizgiin Dairesel Hareket” adli bu ¢aligmada 6grencilerin motivasyonunu, etkilesimini
artiran kisaca anlamli Ogrenmelerini saglayabilecek gorsel araglardan kavram karikatiirleri
kullanilmigtir. Aragtirmanin birinci kisminda, yapilandirmaci yaklasima gore hazirlanan kavram
karikatiirleri ile ogrencilerin diizgiin dairesel hareket konusuyla ilgili kavram yanilgilarinin tespiti
amaglanmistir. Ayn1 amaghi tespit lic asamali test kullanilarak da kontrol edilmistir. Elde edilen
verilerin analizi yapildiginda kavram karikatiirlerinin kavram yamilgilarimi tespit etmede
kullanilabilecegi sonucu elde edilmistir. Calismanin ikinci kisminda, 6grencilerde tespit edilen kavram
yanilgilarinin, kavram karikatiirleriyle giderilmesi amag¢lanmistir. Bu kisimda deney grubuna, kavram
karikatiirleriyle kavram yanilgilarim1 gidermeye yonelik ders anlatimi yapilmis, kontrol ve deney
gruplarina son test uygulanmis, elde edilen sonuglar karsilastirilmigtir. Uygulamanin deney grubu
lehine kavram yanilgilarini gidermekte etkili oldugu belirlenmistir.

Durmaz (2007), “Yapilandirict Fen Ogretiminde Kavram Karikatiirlerinin Ogrencilerin Basaris1 Ve
Duyussal Ozelliklerine Etkisi (Mugla Ili Merkez ilge Ornegi)” adli bu arastirma; ilkdgretim 8. sinif,
Fen ve Teknoloji dersinde “Mitoz- Mayoz Hiicre Boliinmeleri” konusunun yapilandirici fen
ogretiminde kavram karikatiirleri ile Ogretimin, &grencilerin basarilarina ve duyussal ozelliklerine
etkisini incelemek amaciyla yapilmistir. Arastirma deneysel bir ¢alisma olup, 6n test-son test kontrol
gruplu desen kullanilmistir. Arastirmaya deney (N=124) ve kontrol (N=124) gruplarinin denk oldugu
toplam 248 oOgrenci katilmigtir. Calismada deney grubunda kavram karikatiiriine dayali 6gretim
yapilirken, kontrol grubunda geleneksel yaklasim izlenmistir. Deneysel deseni desteklemek adina nitel
arastirma tekniklerinden dokiiman teknigi kullanilmistir. Calismada veri toplama araci olarak 25
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sorudan olusan basari testi ve yapilandirilmamis anket formu uygulanmistir. Yapilan analizler
sonucunda elde edilen bulgulara gore; yapilandirici fen 6gretiminde kavram karikatiirleri ile yapilan
Ogretim lehine anlamli bir fark tespit edilmistir. Duyussal &zelliklerin etkisinin belirlenmesi
asamasinda elde edilen sonuglara gore kavram karikatiirlerinin uygulandigi 6grencilerin daha dikkatli,
daha istekli olduklar1 belirlenmistir. Deney grubundaki 6grencilerin kontrol grubundaki 6grencilere
gore daha olumlu goriisler bildirdikleri tespit edilmistir.

Kavramlarla yogun bir bigimde kars1 karsiya gelen 4. sinif 6grencisinin derse karsi olumsuz tutum
gelistirmesini engellemek, dersi daha zevkli ve 6grenmeyi daha kalict hale getirmek agisindan sosyal
bilgiler 6gretiminde kavram karikatiirii kullanimi 6nemlidir.

Bu amacla, bu caligmada, kavram karikatiirii tekniginin ilkdgretim 4. Smmf Ogrencilerinin Sosyal
Bilgiler dersindeki basarilar1 iizerindeki etkisini arastirilmistir. On-test son-test yar1 deneysel modele
gore yapilan bu calismada deney grubunda kavram karikatiirleri kullanilarak &gretim yapilirken
kontrol grup programin 6ngordiigii bicimde dgretimine devam etmistir.

Aragtirmanin hipotezi kavram karikatiirleri ile desteklenerek yapilan ogretimin geleneksel yontemler
veya sadece programa dayali 0gretime gore daha etkili oldugudur.

Bu arastirmayla hedeflenen kavram karikatiirlerinin 6grenci basarisinda olumlu etkiye sahip oldugunu
verilere dayandirarak sosyal bilgiler Ogretiminde kavram Kkarikatiiri kullammina yonelik
uygulamalarin genisletilmelisini, farkl1 6grenme alani ve tnitelerde kavram karikatiirii yontemine daha
fazla yer verilmesini saglamaktir.

Simirhhiklar

Aragtirma 4. simif Sosyal Bilgiler Programinda yer alan Gug, Yonetim ve Toplum 6grenme Alani
“Insanlar ve Y6netim” iinitesi ile, 2012-2013 giiz yariyil Istanbul ili Bagcilar ilgesin de bulunan bir
ilkogretim Okulundaki 4. smif subeleri iginde yansiz atanan bir deney bir de kontrol grubu 6grencileri
ile simirhdir.

Problem Cuimlesi

[Ikdgretim 4. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi miifredatinda yer alan Giig, Y6netim ve Toplum 6grenme
Alan1 “Insanlar ve Yonetim iinitesinde kullanilan geleneksel dgretim ydntemi ile karikatiir kullanilarak
yapilan 6gretim yontemi arasinda 6grenci basarilart bakimindan anlamli bir fark var midir?

Alt Problemler

1. Ogretim materyali olarak karikatiiriin kullamldig1 simif ile geleneksel dgretimin yapildigi sinifin én
test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Ogretim materyali olarak karikatiiriin kullanildig1 sinif ile geleneksel 6gretimin yapildigi simifin son
test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Ogretim materyali olarak karikatiiriin kullanildigi sinifin son test-6n test puanlari arasindaki fark
puanlan ile geleneksel dgretimin yapildigi sinifin son test-On test puanlari arasindaki fark puanlar
arasinda anlaml bir fark var mmdir?

4. Ogretim materyali olarak karikatiiriin kullanildig1 sinifin son test-6n test puanlari arasinda anlaml
bir fark var mdir?

5. Programa dayali 6gretim yonteminin uygulandigi sinifin son test-6n test puanlar arasinda anlaml
bir var midir?
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ARASTIRMANIN YONTEMIi

Bu boliimde aragtirmanin modeli, denekler, verilerin toplanmasi, ¢oziimlenmesi ve yorumlanmasi
hakkinda bilgiler verilmistir.

ARASTIRMANIN MODELI

Arastirmada, 6gretim materyali olarak karikatiiriin kullanildig1 yontem ile programa dayali 6gretim
yonteminin Ogrenci basarisina etkilerini belirlemek amaciyla Ontest-sontest kontrol gruplu desen
kullanilmugtir. Ontest-sontest kontrol gruplu desende denekler, deneysel galismanin hem Gncesinde
hem sonrasinda bagimli degiskenle ilgili Sl¢lime tabi tutulurlar. Bu desende denekler, deney ve kontrol
grubu olarak iki gruba ayrilirlar.

DENEKLER (CALISMA GRUBU)

Bu arastirmaya 2012-20138gretim yilmin bahar doneminde Istanbul ili Bagcilar ilgesi merkez
ilkokuluna devam eden 4. simif 6grencileri katilmigtir. Arastirmanin yapildigi okulda toplam 7 tane 4.
sinif subesi bulunmaktadir. Arastirmada oOzellikle Ogretmen farki olmayan iki sube secilerek
ogretmenden kaynaklanabilecek farkliliklarin ortadan kaldirilmasi hedeflenmistir. Deney grubu igin
secilen smifta 34, kontrol grubu igin se¢ilen smifta 31 6grenci vardir.

ARASTIRMANIN UYGULAMA BASAMAKLARI

Arastirmanin uygulama siireci; deneysel islem Oncesi ve deneysel islem sonrasi siire¢ basamaklari
seklinde agiklanmustir.

Deneysel Islem Oncesi Siirec Basmaklar

1. Arastirmada bu okulun sec¢ilmesinde yeterli derecede denek sayist olmasi ve uygulama yapilma
istegine okul yonetimi ve 6gretmenlerinin olumlu bakmasi etkili olmustur.

2. Okulda bulunan 7 tane 4. sinif subesi i¢inde uygulanan Ontest sonucu; Ontest puanlari arasinda
anlamli bir fark bulunmayan iki subeden birisi deney, birisi ise kontrol grubu olarak yansiz bigimde
atanacaktir.

3. Uygulama igin segilen 7 haftanin 2 haftasi dntest-sontestin uygulamasina ayrilacaktir.
Deneysel islem Siireci Basmaklari

1. Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin olusturdugu subelerin dersleri kendi 6gretmenleri
tarafindan yiiriitiilecektir. Arastirmacit deney grubunda yer alacaktir. Deney grubu oOgrencilerinin
dersleri kavram karikatiirlerine dayali 6gretim etkinlikleri ile kontrol grubu 6grencilerinin dersleri ise
programa dayali olarak yiiriitiilecektir.

2. Ders etkinliklerinin uygulamasma 2013 yilmin Mart aymnda baslanacaktir. Ogretim etkinlikleri
“Gug, Yonetim ve Toplum” 6grenme alaninda yer alan “Insanlar ve YOnetim” {initesi tizerinde
gerceklesecektir.

3. Deney grubu 6grencilerine uygulamaya ge¢ilmeden once kavram karikatiirleriyle destekli 6gretimin

Ogrenci basarisina etkisini belirlemek i¢in bir arastirma planlandigini ve kendilerinin bu arastirmanin
denekleri olarak secildikleri bildirilecektir.
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4. Deney grubunda konular islenirken kavram karikatiirleri hem afis sekline getirilerek 6grencilerin
ilgisini ¢ekecek bigimde sinifta sunulacak hem de kavram karikatiirleri ¢alisma yapraklart haline
getirilerek 6grencilerin bireysel olarak bunlar lizerinde goriislerini yazmalar1 saglanacaktir.

5. Her iki grupta da dersler, sosyal bilgiler 6gretim programindaki kazanimlar c¢ercevesinde
gerceklestirilecektir.

Deneysel islem Sonrasi Siire¢ Basmaklari

1. Olgiim araglarindan elde edilen verilerin SPSS paket programu ile istatistiksel
analizleri yapilacaktir.

VERI TOPLAMA ARACLARI
Arastirmada kullanilan veri toplama araci sudur:
* Basari testi

Basar1 Testi

Basan testleri, belli bir programa dayali 6gretim sonunda Ogrencilerin bilgi, kavram ve anlayis
yoniinden gosterdikleri akademik gelisimi belirlemek amaci ile hazirlanan ve kullanilan testlerdir
(Yildirim, 1999: 15).

Bu arastirma ile kavram karikatiirlerinin 6grenmenin basarina etkisi stnanmak istendiginden program
amagclart dogrultusunda “Insanlar ve YoOnetim” {initesindeki tiim konularini igeren bir sinav
hazirlanacaktir.

VERILERIN ANALIiZi

Aragtirmanin amaglarina uygun olarak toplanan veriler, verilerin 6zelliklerine uygun istatistiksel
teknikler kullanilarak bilgisayar ortaminda SPSS — 15.00 (Statistical Package for the Social Sciences)
paket programi kullanilarak ¢ozlimlenecek, bulgular Tablolar halinde verilecek, degerlendirmeler
yapilacaktir.

Deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test puanlarina iliskin analizlerinde bagimli gruplar igin t
testi kullanilirken; kontrol ve deney gruplari arasindaki degerlendirmeler i¢in elde edilen verilerin
degerlendirilmesinde ise bagimsiz gruplar i¢in t testi kullanilacaktir.

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde, aragtirmadan elde edilen bulgular ve istatistiksel analizleri sunulmustur.

Arastirmanin birinci alt problemi “Kavram karikatiirleriyle 6gretimin yapildigi deney grubu ile
programa gore Ogretimin yapildigi kontrol grubunun, dgretime baslamadan once uygulanan 6n test
sonuclar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” seklinde ifade edilmisti. Bu alt probleme bagli olarak
kontrol ve deney gruplarini olusturan &grencilerin On testten almus olduklart puanlarin istatistik
degerleri Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1: Deney ve Kontrol Grubuna ait On test Sonuclarimin Karsilastirilmas: I¢in Yapilan
Bagimsiz Gruplarda t Testi Sonuglar:

Grup N Ort. ss sd t p
Deney 34 10,58 1,97 63 3,68 0.001
Kontrol 31 8,03 3,47

Tablo 1°’de deney grubu ve kontrol grubuna yapilan ontest ile iki grup arasinda akademik
basar1 bakimindan anlamli bir farkin bulunup bulunmadigina bakilmistir. Tablo 1° de goriildiigii gibi
deney grubunun ortalamasi X =10,58 iken, kontrol grubunun ortalamasi1 X =8,03’dir. On test puanlar1
gruba (deney grubu ve kontrol grubu ) gore anlamli bir farklilik gostermistir. (t(65)=3,68; p<0.05). Bu
bulgu her iki grubun deney 6ncesi 6n bilgilerinin denk olmadig1 seklinde yorumlanabilir.

“Kavram karikatiirleriyle O0gretimin yapildigi deney grubu ile programa gore Ogretimin
yapildigi kontrol grubunun, 6gretim bitiminde uygulanan son test sonuglari arasinda anlamli bir fark
var midir?” Bu alt probleme bagli olarak kontrol ve deney gruplarini olusturan 6grencilerin son testten
almis olduklar1 puanlarin istatistik degerleri Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2: Deney ve Kontrol Grubuna ait Sontest Sonuglarimin Karsilastirilmasi I¢in Yapilan
Bagimsiz Gruplarda t Testi Sonuglar:

Grup N ort. ss sd t p
Deney 34 19.14 2.51 63 10.328 0.000
Kontrol 31 12.19 291

Tablo 2’de deney grubu ve kontrol grubuna yapilan sontest ile iki grup arasinda akademik

basar1 bakimindan anlamli bir farkin bulunup bulunmadigina bakildiginda, deney grubunun ortalamasi
X =19,14 iken, kontrol grubunun ortalamast X =12,19°dir. Son test puanlar1 gruba (deney grubu ve
kontrol grubu ) gore anlamli bir farklilik gostermistir (t(65)=10.328; p>0.05).
Bu sonug, deney ve kontrol gruplarinin son test puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark
oldugunu gostermektedir. Bu analiz sonucuna gore kavram karikatiirleri ile destekli 6gretim yapilan
gruptaki 6grenci basarisi, programa dayali 0gretimin uygulandigi gruptaki O0grenci basarisina gore
anlamli diizeyde bir farka yol agmistir. Bu sonuglara gore kavram karikatiirlerine dayali 6gretimin,
sadece programa dayali dgretime gore ogrencilerin “Insanlar ve Yonetim” iinitesine ait basarilarimi
artirmada daha etkili oldugu soylenebilir.

Tablo 3: Deney ve Kontrol Grubuna ait Fark puanlarimin ( sontest- ntest) Karsilastirilmasi
Icin Yapilan Bagimsiz Gruplarda t Testi Sonuclar:

Grup N Ort SS sd t p
Deney 34 8.55 2.76 63 6.758 0.000
Kontrol 31 4.16 2.45

Son test puanlar1 incelendiginde deney grubu lehine anlamli fark tespit edilmistir.
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Istatistiksel analizler sonucunda, deney ve kontrol gruplarinin dn-test puanlar1 arasinda anlamli fark
bulunmustur. Son-test puanlar1 incelendiginde, deney grubu lehine anlamli fark tespit edilmistir. On
test puanlari arasinda anlamli fark bulundugu i¢in grubun fark puanlari (son test- On test) alinmustir.
Fark puanlar1 incelendiginde deney grubu lehine anlaml1 fark tespit edilmistir. Ote yandan, gruplar
birbirinden bagimsiz olarak incelendiginde, her iki grupta da son-testten aliman puanlarm On-testten
alman puanlardan anlamli bi¢imde yiiksek oldugu goriilmiistiir.

SONUC VE ONERILER

Bu calismada kavram karikatiirleri kullanilarak ve kullanilmayarak yapilan 6gretim arasindaki farka
bakilmistir. Bu arastirmada asagidaki sonuglara ulasilmistir:

v Geleneksel ogretimin (programa dayali) uygulandigi kontrol grubu ile kavram karikaturleri
destekli 0gretimin uygulandigi deney grubunun on test sonuglarinin analizine gore, 0gretime
baglamadan Once 6grencilerin uygulama yapilacak iinite ile ilgili bilgileri arasinda anlamli bir fark
vardir. Deney ve kontrol grubu &grencilerinin “Insanlar ve Ydnetim” {initesindeki 6n bilgi
diizeyleri birbirinden farklidir. Tablol ve Tablo2 incelendiginde hem programa dayali hem de
kavram Kkarikatiirleriyle yapilan dgretimin 4. smif “Insanlar ve Yonetim” iinitesinde basariyl
arttirdig1 sdylenebilir. Ama deney grubuna uygulanan kavram karikatiirleriyle destekli 6gretimdeki
basar1 artisinin sadece programa dayali yapilan Ogretimden daha fazla oldugu goriilmektedir.
Ogretim bitiminde hem deney hem de kontrol grubuna uygulanan son test sonuclarina gore; deney
grubundaki 6grenciler kontrol grubundaki 6grencilere gore daha basarili olmustur. Bu sonug bize
kavram karikatiirleri ile desteklenerek yapilan Ogretimin geleneksel yontemler veya sadece
programa dayal1 6gretime gore daha etkili oldugunu gostermektedir. Ortaya ¢ikan bu sonucu diger
alanlarda yapilan calismalarda (Balim, inel, Evrekli, 2008; Baysar1, 2007; Burhan, 2008; Durmaz,
2007; Kabapinar, 2005; Kusake1 Ekim, 2007; Y1ldiz, 2008) destekler niteliktedir.

v Deney grubundaki 6grencilerin son test ortalama puanlari kontrol grubuna gore yiiksektir. Deney
grubundaki Ogrencilerin bilgilerini sorgulayarak yorum yapma yeteneklerini gelistirdigi ve
derinlemesine 6grenme sagladigi sdylenebilir. Kavram karitiirleri {izerine yapilan caligsmalarda,
kavram karikatiirlerinin kullanimina dayali etkinliklerin Sosyal Bilgiler dersinde kullanilmasinin
ogrencilerin akademik basarilarinin ve sorgulayici &grenme becerileri algilarinin  gelisimi
konusunda, var olan kavram yanilgilarinin belirlenmesi ve giderilmesinde yararli olabilecegi
sonucuna varilmistir (Balim ve Evrekli, 2010; Golgeli ve Saragoglu, 2010; Erdogan ve Ozgeg,
2012). Bu ¢alismanin bulgular1 ulasilan bu sonuglarla paralellik géstermektedir.

v" Kontrol grubundaki 6grencilerin son test basari puanlar1 6n test basari puanlarina gore artis
gostermekle beraber deney grubuna gore dusiiktiir.

v Kavram Karikaturlerinin, Sosyal Bilgiler dersine kars1 ilgi gostermeyen akademik basarisi diisiik
olan dgrencilerin diger dgrencilere gore daha ¢ok ilgisini ¢ektigi, 6grenmeye daha istekli hale
geldikleri gbzlemlenmistir.

ONERILER

v" Sosyal bilgiler 6gretiminde kavram karikatiiriiniin kullanimina y6nelik uygulamalar genisletilmeli
ve farkli 6grenme alan1 ve linitelerde kavram karikatiirii yontemine yer verilmelidir.

v' Kavram Karikatiirlerinin sosyal bilgiler 6gretiminde sadece basari degil kavram yanilgilarim
giderme, tutumlar tizerine etkileri gibi konularda aragtirmalar yapilmalidir.

v Kavram Kkarikatiirlerinin kullanimi sadece sinif i¢inde kalmamali bu karikatiirler sinif disinda okul
panolarina asilarak tiim 6grencilerin konular {izerine diislinmesi ve tartismasi saglanmalidir.
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v' Opgrencilerin kavram Karikatiirleri ¢izmeleri istenerek konulara olan ilgileri arttirilmalidar.

v Ders ve dgrenci ¢aligma kitaplarinda kavram Karikatiirlerine yer verilerek programin 6n gordigi
kavramlarin kazanilmasinda ise kosulmalidir.
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EXTENDED ABSTRACT

There are a great many of concepts to be learnt in Social Science lessons. Considering the complexity
of the concepts, problems are encountered in students' understanding them. Recently, in conceptual
teaching, different methods and techniques are in question. One of them is conceptual cartoons.
Conceptual cartoons are defined as the expression of a discussion among three or more character with
picture. In this discussion, each character supports a different idea; one of the ideas present in that
discussion represents the idea which is assumed scientifically correct. Other represent the ideas that
are scientifically wrong, however formed by students creatively. The usage of conceptual cartoons
serves in different ways; puts forward a discussion, invites in conceptual discussion and stimulates the
participation in the class and these cartoons initiate students to make comparison, see the difference,
feel themselves identical with the characters, seek for proof to support their ideas. There are studies
present in other science branches about concept cartoons' stimulating the student success and
motivation. Conceptual cartoons simplify getting information and helps obtained knowledge to
become consistent. Conceptual cartoons possess an important part in eliminating conceptual mistakes,
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getting students ask questions, raising curiosity and forming discussion. Considering the researches
investigating the effect of the concept cartoon method to student success in social science teaching, we
observe that concept cartoons aided teaching is much more effective than conventional methods and
program-based teaching. To prevent students' negative attitude to the lesson, to make the lesson more
enjoyable and the learning more consistent, concept cartoon aid in Social Science teaching is very
important for fourth grade students encountering with concept cartoons intensively. With that intent,
the effect of concept cartoon method to the student success in fourth grade students in Social Science
lesson is investigated in this study. This study practices with half experiment pattern with pre-last test ;
in experiment group, concept cartoons are used in teaching while in control group teaching continues
with program base. The hypothesis of the study is concept cartoon aided teaching is much more
effective than conventional methods and program-based teaching. Based on the data that concept
cartoons have positive effects on student success, this study aims to extend the concept cartoon
practice in Social Science teaching and to make more use of concept cartoon method in different
learning areas and units. Fourth grade students attend in this investigation. By choosing two classes
that doesn't have major teacher differences, eliminating teacher rooted difference is aimed in this
investigation. There are 34 students in the class chosen as experiment group and there are 31 students
in the class chosen as the control group. Data for this study is gathered by 25 multiple choice
questions, prepared according to the goals and attitudes written in knowledge, comprehension,
application and analysis levels concerning the "People and Management" unit and applied as the pre-
last test of the research. The findings of the investigation problems are analyzed by SPSS computer
programs. Independent groups t-test is used while carrying out the comparison between experiment
group and control group average points. Dependent t-test is used while comparing the experiment
group pre-last test average points and control group pre-last test average points. Considering the
results of independent groups t-test which is aimed to compare the experiment and control group pre-
test results, the average of control group is X=8,03 while the average of experiment group is X=10,58.
Pre-test points display significant difference according to the group(experiment-control group).
(t(65)=3,68;p <0,05). This finding may be interpreted that foreknowledge of two groups is not
equivalent. Considering the result of independent groups t-test which is aimed to compare the
experiment and control group last -test results, the average of control group is X= 12,19 while the
average of experiment group is X=19,14. Last-test points display significant difference according to
the group. This result indicates that there is a significant difference between experiment and control
group last-test points on behalf of the experiment group. According to that analysis, student success in
group using the concept cartoon aided teaching differs significantly compared to the student success in
group using the program-based teaching. With respect to these results, it can be reflected that concept
cartoon aided teaching is much more effective in stimulating the success of students in "People and
Management" unit than just program based teaching. As a result of statistical analysis, there appears to
be significant difference between experiment and control group pre-test points. Examining the last-test
point, significant difference have been assessed on behalf of the experiment group. On the other hand,
examining the groups independently, it can be seen that in both group points taken from last-test are
significantly higher than points taken from pre-test. According to the research results acquired by the
pre-test result analysis of control group in which program-based teaching is used and experiment
group in which concept cartoons are used, there occurs to be significant difference in student
foreknowledge about the unit that will be studied before the beginning of the teaching. The
foreknowledge level of the experiment and control group is clearly different from each other in
"People and Management™ unit. Examining the findings, it can be inferred that both program-based
teaching and concept cartoon aided teaching stimulate the success in fourth grade "People and
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Management" unit. However, stimulation of success acquired by concept cartoon aided teaching is
much more than just program-based teaching. According to the last-test results which are applied at
the end of the teaching, student in experiment group are more successful than students in the control
group. These results show us that concept cartoon aided teaching is much more effective than
conventional methods and just program based teaching. In studies relevant to concept cartoons, it is
concluded that concept cartoon usage based exercises in Social Science lessons may be useful in
students' developing academic success and acquiring inquisitorial learning skills; detecting conceptual
mistakes and eliminating them. It is observed that by concept cartoons, students that show no interest
in Social Science and have less academical success become more attracted and more willing for
learning than other students. In Social Science teaching, concept cartoon usage based exercises should
be extended and in different learning areas and units concept cartoon method should be given more
importance. In student book and workbook concept cartoons should take more place and be put to
work in acquiring the predicted concepts.
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OZET

2012-2013 egitim ogretim yilinda Ulkemizde 60-66 ay arasi ¢ocuklar ve 66 ayni dolduran ¢ocuklarin ilkokula baslamasina
olanak saglanmistir. Béylece 5-6 ve 7 yaslarindaki ¢ocuklar ayni siniflarda okula baglamiglardir. Bu aragtirmanin amaci farkl
yas gruplariyla aym sinifta egitim goren Ggrencilerin, velilerin ve 6gretmenlerinin okula uyum sirecindeki deneyimlerini
derinlemesine incelemektir. Arastirmada nitel aragtirma modeli ve durum ¢aligmasi yontemi kullanilmigtir. Caligmaya amagh
maksimum ¢esitlik 6rneklem se¢imine gore Denizli merkezde yer alan ist-orta ve alt sosyo ekonomik diizeyden ti¢ farkli
ilkdgretim okulu belirlenmistir. Arastirmanin verilerinin toplanmasinda derinlemesine goriisme teknikleri kullanilmigtir.
Analiz sonuglari ¢ocugun daha Once anaokuluna devam etmesi ve olumlu gelisimsel o6zelliklerinin uyum siirecini
destekledigi, okullarmn fiziksel kosullarinin yetersizligi, siniflarda farkli gelisim diizeylerinde ¢ocuklarin yer almasmin uyum
stirecini olumsuz etkileyen faktorler oldugu ortaya konmustur.

Anahtar kelimeler: Okula hazirlik, okula uyum, erken ¢ocukluk egitimi, birinci sinif.
ABSTRACT

In the 2012-2013 academic years, children who were in 60-66th month old and older than 66th month old had an opportunity
to begin the school. In this way, 5-6 and 7 years old children attended to the same first grade classes. The purpose of this
research study was to examine first grade children’, teachers’ school adaptation experiences. The qualitative case study
method was used and through purposeful sampling techniques three schools from low, middle and high socio-economic
statuses in Denizli were selected to participate in the study. Data generated through in-depth interviews with the teachers and
parents of the first graders. Research analysis revealed that previously attending early childhood programs and positive
developmental status positively affected children’s school readiness and adaptation. On the other hand, schools’ inadequate
physical conditions and age range of children were among the factors that negatively impacted on children’s school
adaptation.

Keywords: School readiness, school adaptation, early childhood education, first grade.

GIRIS

Okula yeni baglayan bir ¢ocuk icin okul; yeniliklerle dolu zengin bir sosyal g¢evredir. Farkli yas
gruplarindan birgok ¢ocukla ayni ortamda bulunulmasinin yani sira; yeni kurallar ve basarilmasi
gereken 6grenim gorevleri bu sosyal ¢evrenin bir getirisi olarak ¢ocugun hayatina kendiliginden dahil
olur ve cocuk i¢in uyumla hareket etme gerekliligi dogurur. Okul uyumu, dgretim ortamindaki ¢ok
cesitli Ozellikler ile 6grenci arasindaki en iist diizeydeki uyumu tanimlamaktadir (Spencer, 1999).
Sosyal etkilesimin yani1 sira okul basarisini da igeren bir kavram olan okul uyumu; ilgi, basari, rahatlik
ve mesguliyet kavramlarini da beraberinde getirir. (Birch, & Ladd, 1997).

Okula baglama, zihinsel, bedensel ve duygusal agidan bir "hazir olusu" gerektirir. Ornegin birinci
sinifa baglayan bir ¢ocugun yerine getirmesi gereken en énemli yiikiimliliik olan yazma eylemi igin
bile; dgrencilerin zihinsel olarak belli bir dizeyde olmasinin yaninda psiko-motor agidan da yeteri
kadar geligim géstermis olmasi gerekmektedir. (Temur, 2011). Benzer bir sekilde ilkgretim birinci
sinif 6grencilerinin bitisik egik yazi becerisi ve yazma hizinin ¢esitli degiskenler agisindan incelendigi
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bir ¢calismada (Kadioglu, 2012); okul dncesi egitimi alan 6grencilerin bitisik egik yazi becerisinin okul
Oncesi egitimi almayan 6grencilere gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Ayni ¢aligmada; yazma
hiz1 dlgiildiigiinde ise hem anaokuluna gitmenin hem de yasga biiyiik olmanin olumlu yonde katki
sagladigi bulgusu elde edilmistir.

[lkokula hazir bulunusluk sadece anaokuluna gitmekle simirlandirilmamalidir. Cocuklarin fiziksel ve
biligsel 6zellikleri, ailenin sosyoekonomik durumu, yasadiklar1 ¢cevre, aldiklar1 egitim gibi etmenler de
cocuklarin hazir bulunusluk diizeylerini etkileyen faktorler arasindadir. Bu baglamda Milli Egitim
Bakanligi’nin 2012/ 2013 egitim yil1 baglarken okula baslama yasinda yaptig1 degisiklikler sorulari ve
sorunlart da beraberinde getirmistir. Bazi arastirmalar okula baglama yasinin hazir bulunuslugu
dolayisiyla da okula uyumu etkiledigini savunurken; digerleri etkin bir egitim kanaliyla yas farkinin
yarattig1 esitsizliginin giderebilecegini ifade etmektedir. Ornegin, Esaspehlivan (2006)’1n ¢ocuklarin
okula hazir bulunusluklarinin yaslariyla olan baglantisini saptamak amaciyla yaptigi arastirmasinda;
78 aylik ¢ocuklarin okula hazir bulunusluklari ile 68 aylik cocuklarin okula hazir bulunuslar arasinda
78 aylik cocuklar lehine anlamli farkliliklar tespit etmistir. Biiyiik yas grubuna ait ¢ocuklar okula
hazir bulunusgluk 6l¢eginden ¢ok daha yiiksek puanlar alirken yas grubu kiiciildiikce hazir bulunusluk
diizeyleri de azalmaktadir. Ancak bunun tam tersini ifade eden arastirmalar da mevcuttur. Obalar
(2009) arastirmasinda; ilkogretim birinci sinif dgrencilerinin okuma-yazma becerilerinin yasa gore
farklilasmadigini belirtmistir. Bununla beraber arastirmasinda 6grencilerin, dinleme becerisi, konusma
becerisi, okuma becerisi, dikte ve yazma becerisi, okudugunu anlama (ses), okudugunu anlama (hece),
okudugunu anlama (kelime), okudugunu anlama (ciimle), okudugunu anlama (metin-paragraf) ve
gorsel okuma Olceklerinden aldiklar1 puanlarin okul oncesi egitim alanlarin lehine anlamli bir fark
gosterdigini saptamistir.

Hazir bulunusluk konusunda ¢esitli goriisler olsa da; ilkdgretim birinci sinifin ¢ocuklarin gelecekteki
egitim hayatina referans ve model olacagi i¢in diger yillardan ¢ok daha fazla sabir ve titizlik isteyen
bir yol oldugu kabul goérmiistiir. Yapilan calismalar; erken yaslarda okula baslayan ¢ocuklarin bu
donemdeki okula uyumun sonraki yillardaki sosyal-duygusal uyumu ve akademik basariy1
etkileyebildigini ifade etmektedir (Carlton ve Winsler 1999; Dockett ve Perry 2004; Reynold &
Bezruczko, 1993). Yine, Obalar (2009)’in ¢alismasinda egitim 6gretim yilinin baginda okula uyum
zorlugu yasayan Ogrencilerin egitim Ogretim yili sonunda akademik basarilar1 diigiik bulunmustur.
Ayrica okula uyum saglayamayan bu ¢ocuklarin ileriki yillarda ige ve disa yonelik psikolojik sorunlar
yasayabildikleri belirlenmistir (Walker, 2009)

Biitiin bu sebeplerden dolayr ¢ocugun birinci simifa uyum saglayabilmesi, ¢ocugun egitim hayati
acisindan sorunsuz bir basamak yasamasi anlamina gelmektedir. Ayrica gocuklarin okula uyum
diizeylerinin belirlenmesi, ¢ocuklarin katilimlarini arttiracak diizenlemelerin yapilmasi agisindan da
Onem tagimaktadir. Bu diizenlemelerin yapilabilmesi okula uyumun 6lgiilmesini gerekli kilmaktadir.

Cocugun gelisimine, ileriki okula yasamima ve akademik basarisina olan etkisi diistiniildiigiinde
ilkokula baslama siireci incelenmesi gereken dénemli bir konudur. Bu nedenle bu aragtirmanin temel
amaci ilkokula baglama siirecinde ¢ocuklarin, velilerin ve 6gretmenlerin uyumlarini incelemektir. Bu
temel amag¢ dogrulturunda; (a) Cocuklarin ve 6gretmenlerin birinci sinifa nasil uyum sagladiklari; (b)
Onlarin uyumlarimt destekleyici ya da engelleyici 6gelerin neler oldugu derinlemesine goriismeler
yoluyla ortaya konulacaktir.

YONTEM

Ilkokula geciste uyum siirecini derinlemesine incelemeyi amaglayan bu arastirmada nitel arastirma
modeli kullanilmistir. Nasil sorusuna cevap arayan nitel arastirma, problemi dogal ortaminda inceler
ve yasanilan sureci detayli olarak agiklar (Bogdan&Biklen, 1998; Creswell, 1998). Siirlar belirli
olan bir sistemin siire¢ boyunca derinlemesine agiklanmasina izin veren durum incelemesi arastirma
yontemi olarak belirlenmistir (Merriam, 1988).ilkokul birinci smifa uyumla sinirlandirilan bu
caligsmada ¢ocuklarin, velilerin ve 6gretmenlerin uyum siirecinde yasadiklar1 deneyimler incelenmistir.
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Katihmeilar ve arastirma baglamm

Caligmaya amach maksimum cesitlik 6rneklem se¢imi (Yildirirm & Simsek, 2000) kriterlerine dayali
olarak Denizli merkezde yer alan (ist-orta ve alt sosyo ekonomik diizeyde yer alan ii¢ farkli ilkogretim
okulu belirlenmistir. Bu okullar ziyaret edilerek okul miidiirleriyle goriisiilmiis ve arastirmanin amaci
aciklanmistir. Daha sonra okul miidiiriiniin 6nerdigi birinci siniflar arasindan 6gretmeninde katilmay1
kabul ettigi sinif aragtirma kapsamina alinmistir. Boylece maksimum cesitliligin saglandig ii¢ farklh
gelir diizeyinde 6grencilerin devam ettigi siniflar arastirmaya dahil edilmistir.

Ogretmenle goriisme yapilarak kiigiik yas grubu ¢ocugu olan velilerin bilgileri alinmis ve arastirmaya
katilmay1 kabul eden her siniftan {i¢ veli ile ¢aligmaya dahil edilmistir. Bu siire¢ sonunda yiiksek, orta
ve diisiik sosyoekonomik diizey olmak {izere 3 okul; her okulda birer birinci sinif ve 6gretmenleri ve
Ogretmenlerin Onerisi dahilinde her yas grubundan birer veli olmak {izere toplamda 3 6gretmen, 85
cocuk(sinif mevcutlar: baz alinmistir) ve 10 veli ¢alismaya katilmiglardir.

Verilerin toplanmasi

Arastirmanin verilerinin toplanmasinda derinlemesine goriisme ve dokiiman incelemesi teknikleri
kullanilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmen, veli ve cocuklarla sene basinda Eyliil aymnin son
haftasinda ve Mayis aymin ortasinda goriismeler yapilmistir. Ogretmenlerle yapilan yar
yapilandirilmig goriismelerde, 6gretmenlere kendini ve sinifini tanitict sorular, degisen program ve yas
grubunu hakkindaki diisiincelerinin ne oldugu, okul agildigindan beri yasadigr olumlu ve olumsuz
deneyimleri sorulmustur. Goriismeler 30 ila 90 dakika arasinda siirmiis ve ses kayit cihazina
kaydedilmistir. Velilere ise ¢ocugunuz okula basladiginda yasadiklari, gocugun okul yasaminin nasil
oldugu ve okulla ilgili olumlu ve olumsuz diisiinceleri ile ilgili sorular sorulmustur.

Veri analizi

Veriler igerik analizi teknigi kullanilarak analiz edilmistir. Icerik analizi, elde edilen veriler iginde
tekrar eden konularin, problemlerin ve kavramlarin ayristirtlmasi, sayilmast ve yorumlanmasi olarak
tanimlanir (Denzin, & Lincoln, 1998). Bu calismada Eyliil ayinda toplanan veriler okunarak her iki
aragtirmaci tarafindan ayri ayr1 kodlanmis daha sonra tartigilarak kodlar arasinda uyum saglanmustir.
Mayis ayinda ikinci kez veriler toplandiktan sonrada ayni kodlar kullanilarak veriler kodlanmistir. Bu
islemlerin sonucunda egitim Ogretim yili baslarken veliler ve 6gretmenler icin ayri1 ayri belirtilen
asagida yer alan temalar ortaya ve kodlar ¢ikmustir:

BULGULAR VE YORUM

Bulgular (a) uyum strecini destekleyen ve (b) uyum surecini engelleyen faktorler olmak (zere iki
temel tema altinda sunulmustur.

Uyum siirecini destekleyen faktorler

Ogretmenlerle ve velilerle yapilan goriismeler sonuncunda gocuklarmin daha dnce okul éncesi egitimi
kurumuna devam etmis olmasi, onlarin ilkokula uyumunu kolaylastiran en 6nemli faktér olarak
belirtilmistir. Ogretmenler daha once bir okula devam eden g¢ocuklarin derslere katiliminda,
caligmalar1 tamamlamalarinda, kalem ve boya gibi araglarn kullanmalarinda daha iyi diizeyde
olduklarini belirtmislerdir. Ornegin bir dgretmen; “Her ¢ocuk ayni degil. Genellikle anasinifi egitimi
almis ¢ocuklar iyi. Ama anasmifina gitmemis ¢ocuklar sikinti ¢ekiyorlar” diye ifade ederken bir bagka
Ogretmen ise;

Simdi mesela 2007 ’lilerle 2005’lileri kiyasladigimiz da ki soyle bir avantaj var.
Anasimifi egitimi alan dgrencilerle diger dgrencilere nazaran etkinliklere katilim,
etkinlikleri gergeklestirme agisindan daha basariilar.
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Velilerde benzer sekilde cocuklarinin daha dnce bir anaokulu deneyimi oldugu icin ilkokula daha
kolay uyum sagladigini asagida ifade etmiglerdir.

Cok zorlanmadik zaten anaokuluna gitmisti kizimiz bir yil krese, bir yil anaokuluna
gitti. Zaten aliskindi anaokulunda o yiizden faaliyetlerde falan zorlanmadi. Okuma
yazmada da herhangi bir zorluk ¢ekmedik. Zaten kaslari falan da artik olgunlastig
icin yazma da da hic¢ zorluk gekmedik. Dersleri de iyi. Biz yardim etmeden de artik
odevlerini yapryor, iyi yani.

Yukaridaki ifadelerin de ortaya koydugu gibi okul dncesi egitimi alan ¢ocuklarm birinci sinifa uyum
saglamalar1 kolay olmustur. Benzer sekilde cocuklarim olumlu gelisim ozellikleri de ilkokula
uyumlarinda belirleyici bir faktdr olarak dgretmen ve veliler tarafindan dile getirilmistir. Ozellikle
veliler tarafindan gocugun sosyal gevreye kolay uyum saglamasi gibi olumlu sosyal ozellikleri, 6z
denetiminin gelismis olmasi ve kesme, yapistirma ve kalem tutma gibi kiiciik kas becerilerini
kazanmis olmas1 ¢ocuklarin birinci sinifa uyumlarini olumlu etkiledigi ifade edilmistir. Ornegin 60
aylik okula baslayan kizinin okula uyumu hakkinda annesi asagidaki ifadeleri kullanmaistir;

Zaten ¢ok ¢abuk arkadas edinir benim kizim. Oyle uyumludur herkese. Eve gelip yemek
yiyoruz ben sofrayi kaldirincaya kadar odevier bitmis oluyor zaten benim bir sey
yapmama gerek kalmiyor. Okumaya da baslady artik.

Okula uyumu kolaylastirici diger bir faktdr olarak “uyum haftasi” uygulamalar1 6gretmen ve veliler
tarafinda etkili olarak degerlendirilmistir. Birinci sinif ¢ocuklarin diger siniflardan bir hafta 6nceden
okula baglamasi ve oyun yoluyla okula alistirilmalart olumlu olarak degerlendirilmistir. Uyum haftasi
ile ilgili olarak bir 6gretmen;

Tabi yani faydasi var. Ozellikle okula ilk defa gelen dgrenciler okulu Ogreniyor,
kurallart 6greniyor, sinifin yerini ogreniyor. Zaten bizim ilk haftamiz boyle gecti.
Tuvaletin yerini ogrenme, Ogretmeni tamma, diger O6gretmenleri gérme, birbirini
tamma. Iste bu tiir faaliyetler oldu. Faydasi oluyor.

Ifadeleri ile goriislerini belirtirken, benzer sekilde bir veli de uyum haftas: ile ilgili asagidaki
olumlu ifadeleri kullanmustir.

Yani gereksiz degildi aslinda, iyi oldu, hani okulu tamima acisindan. Arkadaslariyla
ogretmeniyle kaynagsma agisindan iyi oldu. Ama Hasan'da o giinlerde bir iirkeklik
vard tistiinde. Bir sey yapmak istemiyordu. Mesela disarda siraya gegip andimizi falan
okuyorlar ya ilkokulun basladigi haftada oraya gegmek istemiyordu.

Yukaridaki velinin de ifade ettigi gibi okulun genel kurallar1 ve ritiiellerini ¢ocuklarin 6grenmeleri
acisindan uyum haftasimin olmasi yararli olmus ve g¢ocuklarin okula uyumlarini olumlu yodnde
etkilemistir.

Uyum siirecini engelleyen faktorler

Ogretmenlerle ve velilerle yapilan goriismeler sonuncunda farkli yaslardaki ¢ocuklarm ayni sinifta
olmalar1 uyumu olumsuz etkileyen bir faktor olarak dile getirilmigtir. Calismaya katilan 6gretmenlerin
tamami ayni siifta farkli yas gruplarindan ¢ocuklarin bir arada olmalarin1 olumsuz bir faktoér olarak
degerlendirmislerdir. Ornek ifadelerden bazilar1 asagida verilmistir;

Yas grubu farkliliklar: oldugu icin kiiciik yastakiler o etkinlikleri gergeklestirmede ya
da algilamada digerlerine nazaran geride kalryor.

Mesela bir konu olacak ya da etkinlik gercgeklestirecegiz en basitinden asamalarin
anlatirken bile az 3 4 kez tekrar etmemiz gerekiyor, kiiciik olanlar bunu anlamakta
zorlanyor. Digerlerine bir iki kez tekrar etmeme ragmen kiiciik olanlar icin en az 3-4
kez tekrar etmem ya da baglarina gidip ne olup bittigini kendim anlatmam gerekiyor.
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Ortak noktayr buldugunuzda gidiyor, fakat tek zorlandigim biiyiik cocuklar daha ¢abuk
becerip bitiriyor kiiciikler daha yeni anliyor. Onu dgretinceye kadar obiirii ¢oktan
bitirmig oluyor.

Yukaridaki ifadelerden anlasilacagi gibi c¢ocuklar arasinda yastan kaynakli beceri farkliliklar
Ogretmen acisindan Ogretimi zorlastirict bir faktor olarak goriilmektedir. Cocuklar arasindaki yas
farkliliklart veliler tarafindan da olumsuz faktor olarak dile getirilmektedir. Fakat veliler yas farkinin
akademik etkisinden daha ¢ok sosyal yanlarini iizerinde vurgu yapmuslardir. Ornegin bir veli;

Son zamanlarda ben onu okula birakirken falan, sikinti yasayama basladik. Sende gel
demeye basladi. O da seyden kaynaklanmis. Simdi bu kiiciik olunca 3. Suiflar falan
buna, “cok tathsin sen” falan diye sitkistirip yanaklarint sikiyorlarmis. Hatta bir kag
sefer uyarmis. Hatta giivenlik goreviisi de aymi seyi soyledi. Cok sikistiriyorlarmis
kiictik cocuklar: tuvalette falan ¢ok seviyorlarmig. Birde biiyiikler de olunca isin icinde
ayni tuvaletleri falan kullaniyorlar itilip kakilyyorlar herhdlde.

Baska bir veli ise;

Bir de egitimciler agisindan da sorunlar var. Mesela 6gretmenimiz bizim tamam ¢ok
giizel aldi onlart konusuyor. Ama bir miidiir, bir miidiir yardimcisi genelde biiyiik
cocuklarla birlikte olduklart igin onlara “durun” demesi ayri kiiciik ¢ocuklara,
“vavrum durur musun” demesi ayri. Boyle demesi gerekir. Ama biyik cocuklarla
konustuklar:  gibi konusuyorlar, aradaki farki yakalayamiyorlar. Yani ortaokul
diizeyinde bir okulun idarecisi 5 yasindaki ¢ocuklarla konusmayt bilmiyor.

Yukaridaki ifadelerden de anlasilacagi gibi veliler farkli yaslardaki ¢ocuklarin ayni okulda 6grenim
gbérmesinin sorunlar olusturdugunu dile getirmektedirler. Bu sorunlarin ¢ocuklarin kendi aralarindaki
ve okul yonetimi ile olan iletisimlerini olumsuz etkiledigini ve bu olumsuzluklar1 kii¢lik yas grubu
cocuklarin yasadiklarini s6ylemislerdir.

Cocuklar arasindaki yas farklarimin yani sira, ogretmen ve veliler tarafindan okulun fiziksel
kosullarimin kii¢lik ¢ocuklar i¢in uygun olmayist olanlarin uyumlarini olumsuz etkileyen bir faktor
olarak ifade edilmistir.

Tuvalet sorunumuz ¢ok oldu bizim, ilk zamanlarda hic¢ gitmedi okulda tuvalete. Evde
ve isyerinde farkll tuvalete alisik o yiizden burasi ona yabanct geldi. Birde biyUk
tuvaletler kalabalik.

Biraz kalabaliktan korkuyor iste. 800 tane birinci simif da var, hala da kalabaliktan bir
tedirginlik var. Mesela gecen giin iste biraktim. Kapidan kosarak swraya gitti. Biri
kosup gelince arkadan hala saklanma pozisyonuna gegiyor, duruyor falan; okul beton,
merdivenli biiyiik ¢ocuklar falan kosarak geliyorlar, diisersem ne olur Korkusu yasiyor.

Kantini kullanamiyorlar zaten, ¢ok kalabalik okullar, ¢ocuklar korkuyor.

Veliler okulun fiziksel sartlariyla ilgili yukarida goriildiigi gibi kalabalik ortamdan, tag zeminlerden
sikayet ederken 6gretmenler daha ¢ok oyun alanlarinin yetersizligi ve kullanim alanlarinin kiigiik yas
gruplarma gére diizenlenmemesini, ifade etmislerdir. Ornegin bir 8gretmen, “kapida bir giivenlik yok.
Stirekli kontrol altinda olmak zorundalar.” geklinde goriis belirtmisken diger 6gretmenler:

Anasmnifindan aligmiglar KugUk tuvaletlere Oyle istiyorlar. Ya da kiglk boylu
lavabolar olabilirdi tabii ki.

Cocuklara bahge sikintist var, oynayacak alan yok, koruyamiyoruz o zaman
koruyamuyoruz iste ¢ocuklart ne yapiyoruz; en bos derste beden egitimi son derslerde
normal dersimizi yapiyoruz.

Cocuklarin okula uyumlarimi engelleyen diger bir faktor olarak 6zellikle kii¢lik yas grubu ¢ocuklarin
gelisimsel ozellikleri dile getirilmistir. Ogretmenler agisindan; 5 yas grubu ¢ocuklarmin okula hazir
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bulunusluklarindan kaynakli 6grenme sorunlari, derslere uyum saglayamamasi, akademik alanda
zorlanmasinin yanm sira okul Oncesi Ogretmenligi egitimi almams Ogretmenlerin kiiglik g¢ocuklar
tzerinde hakimiyet kuramamasi da asagidaki ifadelerle dile getirilmistir.

Tek zorlandigim biiyiik ¢ocuklar daha ¢abuk becerip bitiriyor kiglkler daha yeni
anliyor onu ogretinceye kadar obiirii coktan bitirmis oluyor. Onceden birinci dénemin
sonuna kadar okuma igi bitmis oluyordu Tiirkce, Hayat Bilgisi dersleri baglyordu.
Simdi okuma mayisa sarkarsa bu ¢ocuklara hayat bilgisi Turkce veremeyecegiz o yonii
eksik kalacak. Hayat bilgisi ve Tiirkce kitaplarinda metin okuyacaklar, okumay:
gelistiremeyen c¢ocuklar soruyu sordugunda nasil algilayp cevap verecek?
Anlayamayan ¢ocuk nasil yorum getirecek

Kiiciik ¢ocuga ha@kimiyet daha zor tabi ki. O anneden kopup gelme, hele de anaokulu
okumamissa; ¢ok sikinti yasadik mesela o konuda. Okulun ilk haftasi annelerle
geldiler, anne bagslarinda bekledi, onlarla derse girdik, anneden ayrilinca aglayanlar
gelmek istemeyenler oldu

Cocugum zil ¢aldi diyordum ama ogretmenim oyunumuz bitmedi ki, biz oyuna
doymadik ki diyen ¢ocuklar var.

Hi¢bir ¢ocugu tammiyorum; yas grubu kiiciildii onlara ve size(velilere) adapte olmaya
calistyorum.

Yukarida verilen ifadelerden de anlasilabilecegi gibi Ogretmenler yas gruplarinin simf i¢indeki
akademik becerilere olan etkisinin olumsuz yonde olacagi konusundan endise duymaktadir.
Ogretmenler bir yanda bu yeni duruma adapte olmaya calisip diger yanda egitim-6gretim yilinin nasil
gececegine dair endiselerini paylagmaktadirlar. Velilerin ise ¢ocuklarinin uyumuna yonelik
goriislerinden 6rnekle asagida sunulmustur;

Odevleri yaptirmak ¢ok zor. Her giin savasiyoruz resmen, yapmak istemiyor ¢ocuk
aksamlari.

Aslinda harfleri de biliyor dedigim gibi sadece yazarken birbirine eklemesi sikinti.
Mesela ¢al mi yazacak “¢” ile “I” yaziyor, “@” y1 koyamuyor icine.

Her giin bir harfe gecildi. Ondan bunalim gecirdi resmen bu ¢ocuklar, her giin bir
harf, kafasi almadi c¢ocuklarin. Mesela el yazisi, yamina bir harf daha getirdin
birlestiremiyorlard: bazen, kizim gitmeyecegim diyordu.

Yukaridaki ifadeler kiiclik yasta yani 60 aylik ¢ocuklar1 okula baslayan velilerin ifadeleridir. Benzer
sekilde 72 aydan biiylik ¢ocuklari okula giden velilerinde ¢ocuklarinin uyumuna yonelik olumsuz
ifadeler kullanmamuglardir.

Kuguk cocuklar “siirekli yapamiyorum” diye aghyorlardl, haliyle bizimkilerde
etkilendi, okula gelmek istemedi.

Sonug olarak Ogretmen ve veliler ¢ocuklarin uyumunu engelleyen faktorler olarak farkli yas
gruplarindan ¢ocuklarin ayni siifa ve okula gitmeleri, okullarin fiziki kosullarinin yetersiz olmasi ve
cocuklarin gelisimsel olarak 6grenmeye hazir olmayislarini ortaya koymuslardir.

TARTISMA VE ONERILER

Okula baglama siirecindeki ¢ocuklarin okula uyumlarinin derinlemesine incelendigi bu arastirma
sonucunda uyum siirecini destekleyen ve engelleyen faktorler ortaya ¢ikmistir. Daha once bir okul
oncesi egitim kurumuna devam etmenin birinci sinifa uyumu olumlu etkiledigi goriilmiigtiir. Okul
Oncesi egitiminin okula uyuma ve akademik basariya olan etkileri benzer c¢alismalarla da
desteklenmistir (Anderson, ve ark., 2003; Brooks-Gunn & Duncan, 1997; Burger, 2010). Ozelikle okul
oncesi egitimi kurumuna devam etmenin ¢ocuklara sosyal ve akademik beceriler kazandirmasi
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itibariyle gocuklarin birinci sinifa kolay uyum sagladiklari ortaya konmustur (Huang, & Invernizzi,
2013). Bu calismada okul oncesi egitimine devam eden ¢ocuklarin birinci sinifa uyumlarinin kolay
oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu nedenle okul Oncesi egitiminin tiim ¢ag niifusu ¢ocuklari arasinda
yayginlastirilmasi ve zaman i¢inde zorunlu hale getirilmesi 6nerilmektedir.

Calismanin ortaya koydugu bir diger 6nemli bir bulgu da; uyum haftasi gibi dogrudan cocuklara
yonelik hazirlanmis olan uyumu destekleyici ¢alismalarin olumlu oldugudur. Cocuklarin okula ve
alistiklar1 ev ortamindan farkli olan okul ortamina onlar1 hazirlayan 6zel etkinliklerin yer aldigi bu gibi
programlarin ¢ocuklar igin yararli oldugu agiktir. Bu nitel ¢alismada da hem 6gretmen hem de veliler
tarafindan uyum haftasinin énemli ve yararli oldugu, g¢ocuklarin birinci sinifa uyumunu destekledi
ortaya gikmustir,

Arastirma sonucunda ¢ocuklarin birinci sinifa uyumunu engelleyen ve zorlastiran faktorler arasinda
farkli yas gruplarindaki ¢ocuklarin ayni sinifta ve okulda egitimlerin zorlugu olmustur. Farkli yas
gruplarmin aymi smifta egitildikleri “birlestirilmis siiflar”, ‘“Montessori okullar1” gibi ornekleri
mevcuttur. Farkli yas ve diizeydeki ¢ocuklarin bir arada nasil uyumlu olacaklarina dair 6gretmenlerin
egitilmesi, egitim programlarinin farkli zorluk diizeylerine gore agamalandirilmasi yararh olacaktir. Bu
bulgu 1s18inda 6gretmenlerin ¢ocuk gelisimi ve kiigiik yas grubu ¢ocuklar hakkinda egitilmeleri ve
desteklenmeleri dnerilmektedir.

Cocuklarin okula uyumunu engelleyen 6nemli bir diger faktoér olarak okullarin fiziksel sartlarinin
cocuklar1 destekleyici olmadigi bu arastirma sonucunda bulunmustur. Ozellikle kii¢iik yas cocuklart
icin blylk siralar, biiyiik tuvaletler, beton bahgeler, korunaksiz binalar hem veliler de hem de
ogretmenler de endise yaratmaktadir. MEB her ne kadar ilkogretim ilkokul ve ortaokul olarak ikiye
ayrilip, illere gonderdikleri genelgelerde fiziki sartlar1 daha uygun olan okullarin ilkokula ¢evrilmesini
istese de (MEB, 2012); okulun genel mimari yapisii degistirmek s6z konusu degildir. Ayrica ikili
egitim sisteminden birinci sinif 6grencilerini kendi aralarinda izole etmenin olumlu bir adim oldugu
kabul edilse de, ayn1 anda yiizlerce birinci simf 6grencisinin ayn1 ortamda bulunmasinin da gesitli
zorluklar yaratabilecegi gz 6niinde bulundurulmalidir.

Son olarak arastirmanin ortaya ¢ikardigi ¢ocuklarin uyumunu zorlastiran faktdr olarak ¢ocugun yast
gelmektedir. Hem veliler hem de 6gretmenler kiiclik yas grubundaki ¢ocuklarin akademik caligmalari
yaparken zorluk yasadiklarini ifade emislerdir. Benzer bir ¢alisma da, Temur (2011)’a gére dogru yazi
yama okuldaki basarinin en 6nemli etmenlerinden biridir ve yazi yazabilmek i¢in gocugun hazir
bulunuslugundan gevresel etmenlere kadar bir¢ok birlesenin saglikli bir sekilde bir araya gelmesi
gerekir. 72 ayliktan kiiciik ¢ocuklarin kendilerinden olduk¢a biiyiik siralarda egik yazi yazmaya
caligmasmin hem saglik acgisindan hem de egik yaziya adapte olma agisindan zararli oldugu
belirtilmistir. (Kadioglu,2012). Huang ve Invernizzi (2013) yaptiklar1 ¢alismada kiigiik yaslarda
birinci smifa baglayan cocuklarin biiyiik cocuklarla kiyaslandiginda derslerden daha diisiikk not
aldiklar1 buluslardir. Ulkemizde 2012 yilinda MEB ilkdgretim Kurumlar1 Yénetmeligine gore okula
baglama yas1 ‘Gelisim yoniinden ilkokula hazir oldugu anlasilan 60-66 ay arasi ¢ocuklardan, velisinin
yazili istegi bulunanlar da ilkokul birinci sinifa kaydedilir’ olarak belirlenmistir. Ancak, egitim
programindaki aksakliklar iizerine ayn1 madde, 2013 yilinda, ‘okul miidiirliikleri, yas¢a kayit hakkini
elde eden ¢ocuklardan 66, 67 ve 68 aylik olanlari, velisinin verecegi dilekge ile 69, 70 ve 71 aylik
olanlar ise, ilkokula baslamaya hazir olmadiklarin1 belgeleyen saglik raporu ile okul 6ncesi egitime
yonlendirebilir veya kayitlarin1 bir yil erteleyebilir’ olarak yeniden diizenlenmistir (MEB, 2013).
Bununla birlikte ilkokullardaki birinci simif mevcutlarinin yas skalasi goz oniine alinarak yapilacagi,
aralarinda biiyiik farklar bulunan &grencilerin farkli siniflara kayit ettirilecegi de MEB tarafindan
alinan yararh 6nlemlerdendir.

Cocuklarin birinci smifa ve okulla uyumlar1 onlarin ileriki egitim yasamini etkileyen 6nemli bir
konudur. Bu nedenle aile, 6gretmen ve okul personeli isbirligi igerisinde ¢ocuklarin yarina olacak
sekilde hareket etmelidir. Bu arastirma ortaya koydugu nitel bulgularla okula uyumla ilgili temel
konular1 ortaya koymustur. Daha genis katilime1 gruplarla birinci simifa uyum konusunda ¢aligmalara

Copyright © International Journal of New Trends in Arts, Sports & Science Education 68


http://www.ijtase.net/

Wil T ISSN: 2146 - 9466
P IJ A E www.ijtase.net

International Journal of New Trends in Arts, Sports & Science Education - 2014, volume 3, issue 2

halen ihtiyag vardir. Ozellikle, erken yasta okula baslamanin etkileriyle ilgili boylamsal arastirmalarin
yapilmasi onerilmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT

Starting a new school for a child is a rich social environment that is full of innovations. Schools
provide for opportunities to engage in the different age groups of children in the same environment.
As well as schools teach children new rules and offer new social relationships (Birch, & Ladd, 1997).
This process requires adaptation and preparation for school. Recently, in the 2012-2013 academic
years, children who were in 60-66th month old and older than 66th month old had an opportunity to
begin the school. In this way, 5-6 and 7 years old children attended to the same first grade classes.
Investigation of this new practice would be very useful for children, teachers and parents. For this
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reason, the purpose of this research study was to examine first grade children’, teachers’ school
adaptation experiences.

A qualitative case study research design was selected for this research study. The participants of the
study were 85 children, 3 teachers and 10 parents. Through purposeful sampling techniques three
schools from low, middle and high socio-economic statuses in Denizli were selected to participate in
the study. (Merriam, 1988; Yildinm & Simsek, 2000). Data were gathered through documents and
semi-structured interviews. Participant teachers were asked to describe how they think, feel, and
experience during the new changing school year. Participant parents were asked to describe how they
think, feel, and experienced during their children’s school year. The all interviews were tape-recorded
and transcribed for later analysis.

Research analysis revealed that previously attending early childhood programs, children’s positive
developmental status and “orientation week program” positively affected children’s school readiness
and school adaptation process. Current literature findings has also supported that previously attending
early childhood programs vyields large, positive and immediate benefits for children (Huang &
Invernizzi, 2013).

On the other hand, schools’ inadequate physical conditions and age range of children were among the
factors that negatively impacted on children’s school adaptation. Specifically, poor conditions of
school playgrounds, toilets, and inadequate safety measures were mentioned as factors that negatively
impacted on children’s’ school adaption process. Particularly, participant teachers were also
concerned about the negative impacts of being in the same classroom for the children from various age
groups. Participant teachers mentioned that teaching and learning in this mixed age classroom were
difficult for the young children.

In light of this study’s findings, it is possible to conclude that attendance of early childhood education
is very important in order to promote school readiness. Therefore, compulsory early childhood
education should be initiated for young children. Additionally, first grade teachers should be informed
about child development and teaching to young children.

This study only qualitatively examines the process of first graders’ school adaption. Future studies
should examine the school adaption with using a large sampling. Moreover, additional research needs
to examine the long-term effects of early age school attendance.
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