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OZET

Bu caligmada, sorgulayici-aragtirma odakli kimya 6gretimi ¢alistayr gelistirilmesi ve bu ¢alistaya katilimlart sonrasinda
kimya O6gretmen adaylarmin 6gretmen rolline iliskin gelistirdikleri anlayislarin incelenmesi amaglanmustir. Arastirmanin
orneklemini kimya 6gretmenligi programi son simifta 6grenim goren 20 Ogretmen adayr olusturmustur. Yedi bélimden
olusturulan galistayin uygulanmasi haftada 3 saatlik oturumlar halinde 10 hafta stireyle yapilmustir. Nitel veri kaynag: olarak
miilakat ve yazili dokiimanlar kullamilmigtir. Elde edilen bulgular 6gretmen adaylarinin ¢alistaya katilimlariyla birlikte
Ogretmen olarak rollerine yonelik anlayiglarinda geleneksel bilgi aktaricisi 6gretmen roliinden yapilandirict 6gretmen roliine
dogru kayma seklinde bir degisim yasadiklarini gostermistir. Calismaya katilan 6gretmen adaylarinin gelecekteki siniflarinda
miifredatlarimiza hakim olan yapilandirici yaklagimin niteliklerine uygun 6gretmen rollerini yerine getirebileceklerine dair
umut verici anlayiglar olusturduklari tespit edilmistir.

Anahtar Sozciikler: Fen Egitimi, Kimya Egitimi, Sorgulayici-Arastirma Odakli Ogretim, Ogretmenlerin Mesleki Gelisimi.

ABSTRACT

The purpose of the study is to develop an inquiry-based professional development workshop for the pre-service and in-
service teachers of chemistry, and to examine their understandings about role of teacher after the participation to the
workshop. The sample of the study was 20 pre-service chemistry teachers. The workshop was composed of seven sections.
The administration of the workshop lasted 10 weeks in 3-hour sections. In order to examine the participants’ understandings
about role of teacher, qualitative data sources were utilized. The data were analyzed by using content analysis methodology.
The findings indicated that the participation of the pre-service chemistry teachers in the workshop resulted in a change in
their understanding from the traditional teacher to the constructivist teacher.

Keywords: Science Education, Chemistry Education, Inquiry-Based Teaching, Professional Development of Teachers.

GIRIS

Bireyler kii¢iik yaslardan itibaren dogada karsilastigi durumlar karsisinda merak duygusu yasar ve bu
durumlarla ilgili sorular sorarlar. Bu sorular merakla birlikte baslayan bilme veya bulma arzusunun
gostergesidir. Temel insan 6zelligi olan merak duygusu bireyleri bir sorgulama stirecine strtkler.
Sorgulama sirecini tetikleyen merak duygusu ¢ocukluk déneminde belirgin bir durumdadir. Kiglk
cocuklarin dogayr anlamlandirmaya calisirken; “Giines geceleri nereye gidiyor?”, “Bulutlar
diismeden nasil duruyor?”, ”GOkylzu neden mavi?” Gemiler denizde batmadan nasil durabiliyor?”
gibi sorular sormalari onlarin dogal bir meraka sahip olduklarin1 gosterir. Cocuklarda kii¢iik yaslardan
itibaren olan merak duygusunu egitim sistemimizde kullanmak onlarin sorgulayan, kendine glivenen,
bilimsel diisiinen ve karar veren bireyler olarak yetigsmesini saglayacaktir. Bu nedenle ¢ocuklarin tim
bu ozellikleri kazanabilmeleri igin onlara dogayla ilgili fenomenleri deneyimlemeleri, problemler
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ortaya atip arastirmalari, test etmeleri, delilleri toplayip degerlendirmeleri, bilim adamlar1 gibi
diisiinmelerini saglayacak becerileri gelistirmeleri i¢in firsatlar sunulmalidir. Bu firsatlar 6grencilere
bilimin dogasiyla uyumlu deneyimlerin fen derslerine dahil edilmesiyle ve fen derslerinin igeriginin ve
metodolojisinin bilimsel bilginin olusumunu yansitmasiyla saglanabilmektedir (National Research
Council, 1996; National Science Foundation, 2000). iste fen iceriginin bilimsel bilginin olusumunu
yansitacak bi¢imde verilmesine olanak saglayabilen yontem sorgulayici-arastirma odakli 6gretim
(inquiry-based teaching) yontemidir ve son yillarda birgok fen miifredatinda kose tasi olarak
gosterilmektedir. Sorgulayici-aragtirma odakli 6gretim Ogrencilerin bilimsel bir bilgi ve anlayis
olusturduklari, bunun yaninda bilim adamlarinin dogal diinyaya iliskin yaptiklar1 ¢alismalara anlam
verdikleri 6grenci aktivitelerini ifade eder. Sorgulayici-arastirma gbzlem yapmayi, soru ortaya atmayi,
onceden bilinenleri gdrmek i¢in kitaplar1 ve diger bilgi kaynaklarin1 gézden gegirmeyi, aragtirmalar
planlamay1 ve gerceklestirmeyi, verileri toplamak, analizlemek ve yorumlamak icin araglar
kullanmayi1, deneysel deliller 1s18inda 6nceden bilinenleri incelemeyi, cevaplar, aciklamalar ve
tahminler 6dnermeyi ve sonuglar1 digerleriyle paylasmayi iceren ¢ok yonlii bir aktivitedir (Martin-
Hansen, 2002; NRC, 1996; NSF, 2000). Diger bir ifadeyle sorgulayici-arastirma bilimi bilim yaparak
Ogrenmektir.

Ozellikle 21. yiizyilda diinyadaki fen egitimi reformlar1 i¢in sorgulayici-arastirma odakli dgretim bir
anahtar olarak goriilmektedir. Fen 6gretimi icin hem bilimsel igerigin hem de bilimsel siirecin kritik
oldugu goz Oniine alinirsa, sorgulayici-aragtirmada siirecin {iriin kadar dnemli olmas1 nedeniyle bu
yontem fen egitimi reform tarihindeki “birinci hedef i¢erik mi yoksa siire¢ mi olmalidir?” sorusuna ait
zit bakis agilarini birlestirerek bir ¢oziim olusturabilmektedir. Diger taraftan sorgulayici-arastirma
odakl1 6gretim son zamanlardaki fen egitimi miifredat reformlarinin vizyonu olarak isaret edilen fen ve
teknoloji okuryazarliginin niteliklerini bireylere kazandirmanin en etkili yollarindan biri olarak da
gosterilmektedir (NRC, 1996).

Sorgulayici-aragtirma odakli 6gretimin ¢agdas miifredatlarla birlikte fen simiflarma dahil edilmeye
baslanmasi Ogretmenler i¢in kendi rollerinde ve Ogretim uygulamalarinda onemli degisikliklere
gidilmesi anlamina gelmektedir. Bu yaklasim d&gretmenlerin geleneksel didaktik 6gretimden yani
sessiz bir sinifi olusturan Ogrencilerin Oniinde ders anlatmaktan daha farkli gérev ve rolleri
benimsemelerini  gerektirmektedir. Sorgulayici-arastirma Ogretiminde Ogretmenler Ogrencilerin
bilimsel arastirmalar tasarlanmalarini ve bilimin isleyis silirecini deneyimlemelerini saglayarak
bilimsel bilgiyi yapilandirmasina yardim edecek bir 6grenme ¢evresi yaratmakla gorevlidirler.
Ogretmenlerin  sorgulayici-arastirma odakli bir sinifta iistlendigi roller motivasyon saglayici
(motivator), teshisci (diagnostician), rehber (guide), yenilik¢i (innovator), deneyici (experimenter),
arastirmaci (researcher), modelleyici (modeler), danigman (mentor), igbirlik¢i (collaborator), 6grenen
(learner) olarak belirlenmistir (Crawford, 2000). Ogretmenlerin bu gérev ve rolleri benimsemelerinin
yanisira siniflarinda sorgulayici-arastirmayr uygulayabilmek igin gerekli bilgi, beceri ve diisiinme
aligkanliklara da sahip olmalar1 gerekmektedir.

Ancak yapilan arastirmalar ¢ogu Ogrencinin Ogrenim hayatlarinda sorgulayici-arastirma
metodolojisiyle fen 6grenmediklerini dolayisiyla birgok 6gretmen ve 6gretmen adayinin sorgulayici-
arastirma odakli fen derslerine iliskin deneyimlerinin bulunmadigini, hizmet Oncesi fen
Ogretmenlerinin sorgulayici-arastirma gergeklestirmede yetersiz olduklarini, tniversite diizeyindeki
fen derslerinin gergek anlamda bilimsel arastirmalar yapmak ig¢in 6gretmen adaylarini yeterince
hazirlamadigini, bu nedenlerle fen alam1 Ogretmen ve Ogretmen adaylarinin sorgulayici-arastirma
odakl1 6gretimi derslerinde uygulayabilmeleri i¢in gerekli deneyim ve yeterlilikleri kazanamadiklarini
ortaya koymaktadir (Crawford, 1999; Haefner & Zembal-Saul, 2004; Helms, 1998; Roth, 1998, 1999;
Shapiro, 1996). Benzer bir tablonun iilkemizde de mevcut oldugu 2004 Fen ve Teknoloji Dersi
Mifredat Komisyonu’nda gorev alan arastirmacilarin 6gretmen adaylariyla yaptigi ¢alismalarda ve
diger komisyon iiyeleriyle birlikte cesitli okullarda bu miifredatin tanitimi amaciyla verdikleri
seminerlerde de tespit edilmistir (Budak & Koseoglu, 2007). Bu nedenle gerek fen alanindaki
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Ogretmen adaylarinin  sorgulayici-arastirma odakli  Ogretim agisindan  yetistirilmelerindeki
yetersizliklerini gidermek, gerekse gorevdeki 6gretmenlerin bu yontemi uygulayabilmeleri igin gerekli
olan bilgi ve becerileri kazanmalarin1 saglamak amaciyla 6gretmen egitimiyle ilgili arastirmalar
dikkate alarak hazirlanmis sorgulayici-arastirma odakli mesleki gelisim programlarina buyik bir
ihtiyag vardir.

Giliniimiizde yasanan reform hareketlerinin paralelinde, G6gretmenlere yonelik mesleki gelisim
programlarina olan bakig agisinda da biiyiik degisimler yasanmustir. Yeni bakisagisina gore mesleki
gelisimin sahip olmasi gereken oOzellikler; bilgi aktarimina degil yapilandirict (constructivism)
yaklasima dayanmasi, dgretmenlerin aktif 6grenenler olarak goriilmesi, 6gretmenlerin dnbilgilerini
yeni deneyimleriyle iligkilendirmesine izin verilerek birbiriyle iliskili deneyimlerin yasatilmasi, hem
miifredat reformlar1 hem okullarda uygulanan programlar hem de &grencilerin giinliik aktiviteleriyle
baglantili olarak yiiriitiilmesi olarak verilmektedir (Darling-Hammond, McLaughlin & Milbrey, 1995;
Holloway, 2006; Loucks-Horsley, Hewson, Love & Stles, 1998; UNESCO, 2003). Bu nedenle
ogretmenlerin mesleki gelisimine yonelik olarak hazirlanacak programlarin, eski bakis acisina gore
kisa siireli ve bir seylerin anlatilarak bilgi verilmeye calisildig: kurslar seklinde degil de uzun siireli ve
yukarida sayilan niteliklerin temel alindig ¢alistaylar seklinde olmasi1 gerekmektedir.

Ulkemizde 2004 yilinda ilkdgretimde baslayan ve orta dgretim ile devam eden fen miifredat reform
hareketlerinde sorgulayici-arastirma odakli 6gretimin on plana ciktigi bilinmektedir. Bu pedagojiye
iligkin fen alam1 &gretmenlerimizin eksikliklerinin giderilmesinde ve Ogretmen adaylarimizin
yetistirilmesinde kullanilabilecek ve ayni zamanda mesleki gelisimin yeni paradigmalarimi dikkate
alan mesleki gelisim g¢alistaylarimin gelistirilmesine tilkemizde ihtiyag¢ vardir. Bu ihtiyagtan yola
cikarak ve bu alandaki literatiire katki saglayacag diisiiniilerek bu calismada, Tiirkiye’deki kimya
Ogretmenlerinin sorgulayici-arastirma odakli 6gretimi siniflarinda uygulamalarini desteklemek iizere
hizmeti¢ci ve hizmet Oncesi egitime yonelik olarak sorgulayici-arastirma odakli 6gretim caligtayi
gelistirilmesi ve bu c¢alistaya katilimlari sonrasinda kimya O6gretmen adaylarmin Ogretmen olarak
rollerine iliskin gelistirdikleri anlayislarin incelenmesi amaglanmustir.

YONTEM

Bu ¢alismada nitel arastirma deseni olarak eylem arastirmasit kullanilmistir. Eylem arastirmasi
uygulamada ortaya ¢ikan sorunlarin anlasilmasina ve ¢6ziilmesine yonelik olarak uygulama siirecini
icerir (Yildinm & Simsek, 2006). Bu ¢alisma, lilkemizde ihtiyag duyulan sorgulayici-arastirma odakl
bir mesleki gelisim calistayinin gelistirilerek uygulanmasi ve galistaya katilimlari sonucunda kimya
Ogretmen adaylariin G6gretmen olarak rollerine iliskin gelistirdikleri anlayiglarin incelenmesi
biciminde yiiriitiilmiistiir.

Orneklem

Bu calismaya kimya egitimi programi son sinifinda 6grenim goren 20 6gretmen adayi katilmistir.
Caligilan 6rneklemin belirlenmesinde uygun 6rneklem se¢imi metodu kullanilmustir (Fraenkel &
Wallen, 2000). Calisma orneklemini son sinifta okuyan ogretmen adaylarindan c¢aligmaya gonillii
olarak katilmak isteyenler olusturmustur. Uygulama suresince Ogretmen adaylarmin sorgulayici-
arastirma odakli kimya 6gretimine iliskin bagka bir egitim almadiklar1 ve daha dnce bdyle bir deneyim
yasamadiklari tespit edilmistir.

Sorgulayici-arastirma Odakh Kimya Ogretimi Cahstaymin Gelistirilme Siireci ve Genel Yapisi:

Sorgulayici-arastirma odakli kimya Ogretimi calistaymin gelistirilmesinde iki nokta iizerinde
durulmustur: Birincisi, sorgulayici-arastirma odakli 6gretim ile ilgili nelerin dgretilmesi gerektigi;
ikincisi ise bu yontemin nasil 6gretilecegidir. Bu dogrultuda oncelikle, sorgulayici-aragtirma odakli
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Ogretimin niteliklerine yonelik yapilan literatiir taramasi sonucunda bu yontemin 6n plana ¢ikan
yonlerine iliskin pedagojik bilgi ve beceriler belirlenmistir (Carin, Bass & Contant, 2001; Llewellyn,
2002, 2005; NRC, 1996; Exploratorium IFI, 2006). Bu niteliklerin 6grenilmesini saglayabilecek
bicimde ¢alistay 7 bolimden olusturulmustur. Bu boliimler sirasiyla soyledir:

1. Bolum: Aktivitelerle Sorgulayici-Arastirma
. Bolum: Sorgulayici-Arastirma Nedir?

. Bolum: Sorgulayici-Arastirmay1 Destekleyen Model ve Stratejiler

A WD

. Bolim: Sorgulayici-Arastirmada Bilimsel Siire¢ Becerileri

(6]

. Bolum: Sorgulayici-Arastirmada Soru Sorma
6. BolUm: Sorgulayici-Arastirmanin Uygulanmasina Yo6nelik Yanlis Anlayislar
7. Bolum: Sorgulayici-Arastirmaya Iliskin Deneyim ve Gériis Paylagimi

Sorgulayici-arastirma odakli 0gretimi calistayda nasil Ggretebilecegimiz noktasinda ise, fen alam
ogretmenlerinin mesleki gelisimine ve etkili mesleki gelisimin prensiplerine yonelik ¢aligmalarin
(Luft, 2001; Radford, 1998) isaret ettigi “6grenmeyi aktif deneyimlere dayandirma” ve “6grenmede
onceki kigisel deneyimleri kullanma” yani yapilandirict yaklasimin prensipleri benimsenmistir. Bu
nedenle, calistaymn boliimleri 6grenme dongiisii formatinda (Sekil 1.) tasarlanmistir. Bu amagla
calistaymn bolimlerinde Oncelikle sorgulayici-arastirma odakli Ogretimin Ogrenilmesi amaglanan
yoniyle ilgili (sorgulayici-aragtirmanin diizeyleri, sorgulayici-arastirmada bilimsel siire¢ becerisi,
sorgulayici-aragtirmada soru sorma gibi) deneyim yasamalarina firsat vermek {izere Ogretmen
adaylarma aktiviteler yaptirilnustir (kesfetme asamasi). lkinci asamada, arastirmaci tarafindan
sorgulayici-arastirma odakli - 6gretimin Ogrenilmesi amaglanan yoniiyle ilgili bilgi 06gretmen
adaylarinin deneyim ve fikirlerinden hareketle verilmistir (kavram olusturma asamast). Son olarak ise
yontemin Ogrenilen yoniiyle ilgili uygulama yapmalarina firsat verecek tiirde gesitli aktiviteler
gerceklestirmeleri saglanmistir (uygulama asamasi).

Kesfetme

Sorgulayici-arastirma odakl
Ogretim yonteminin bir
yoniine iliskin etkinliklerin
gerceklestirilmesi.

Uygulama
Sorgulayici-arastirma odakl
6gretim yonteminin ele alinan
yonune yonelik olarak
Ogrenilenlerin uygulamasinin
yapilabilecegi etkinliklerin
oerceklestirilmesi.

Kavram Olusturma
Sorgulayici-arastirma odakli

6gretim yonteminin ele alinan
yoniine iliskin teorik
pedagojik bilginin
olusturulmast.

N

Sekil 1. Sorgulayici-Arastirma Odakli Kimya Ogretimi Calistayimin Yapist
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Calistayda ydr0tilen aktiviteler siiresince 6gretmen adaylar1 sorgulayici-arastirma odakli bir sinif
ortamindaki 6grencilerin rollerini, arastirmacilar ise gruplarin arasinda dolasarak, onlarla iletisim
kurarak ve onlar1 yonlendirerek sorgulayici-aragtirma odakli bir siif ortamindaki 6gretmenin rollerini
modellemiglerdir.

Sorgulayici-Arastirma Odakh Kimya Ogretimi Cahstaymnin Uygulanmasi

Bu calisma, sorgulayici-arastirma odakli kimya 6gretimi calistayinin haftada 3 saatlik oturumlar
halinde 10 hafta siireyle uygulanmasiyla gerceklestirilmistir. Calistaya ait herbir boliimde neler
yapildig1 asagida basamak basamak anlatilmistir. Uygulamalarin ayrintisi Bayir’in (2008) doktora
tezinde bulunabilir.

1. Bolim: Aktivitelerle Sorgulayici-Arastirma. Bu bolimde, 6gretmen adaylarinin sorgulayici-
arastirmanin farkli diizeylerine uygun olarak hazirlanmis c¢esitli etkinlikler gergeklestirmeleri
saglanarak sorgulayici-arastirma siirecini deneyimlemeleri ve yasayarak ogrenmeleri hedeflenmistir.
Bu amagla o6gretmen adaylarinin sorgulayici-arastirma odakli 6gretimin dort diizeyine iliskin
etkinlikler gergeklestirmeleri saglanmistir (Colburn, 2000). Dogrulama tipine (verification inquiry )
“katilarin  ¢oziinme entalpisi”, yapilandirilmig tipine (structured inquiry) ‘“asit-bazlarda pH-
konsantrasyon iligkisi”, rehberli tipine “katilarin (guided inquiry) ¢6ziinme hizin etkileyen faktorler”,
acik tipine (open inquiry) “gazlarin difiizyonu™na iliskin etkinliklerin yapilmasinda o6gretmen
adaylarinin  sorgulayici-aragtirma odakli  Ogretimin ve diizeylerinin karakteristik ~ 6zelliklerini
kesfetmeleri amaclanmustir. Ogretmen adaylarina dagitilan ¢ahisma kagitlar1 ve foyleri bu siiregte
onlarin yonlendirilmesinde kullanilmistir. Etkinlikler sonrasinda yiiriitilen simif tartigmalarinda
O0gretmen adaylarmin sorgulayici-aragtirma odakli 6gretimdeki siirecin bir bilim adaminin dogal
diinyanin isleyisi ile ilgili yiirittigii arastirmalarda izledigi yolla hangi agilardan benzedigi hususu
derinlemesine ele alinmustir.

2. Boliim: Sorgulayici-Arastirma Nedir?. Bu bolumde, sorgulayici-arastirmaya iliskin pedagojik
bilginin katilimeilarin deneyimlerinden hareketle verilmesi amaglanmistir. Katilimeilara sorgulayici-
aragtirma odakli 6gretimin kullanildigi sinif ortamlarindan goriintiiler ve bu konudaki uzmanlar
tarafindan yurtdisinda gergeklestirilen panelin video gorintileri (URL-1) izlettirildikten sonra,
arastirmaci tarafindan hazirlanan slaytlar esliginde sorgulayici-arastirma odakli 6gretimin teorik alt
yapist ve temel dzellikleri tanitilmistir. Ogretmen adaylarina sorgulayici-arastirma odakli dgretim
hakkindaki yabanci baz1 makalelerin (Bell, Smetana, & Binns, 2005; Colburn, 2000) Tirkge cevirileri
verilerek okumalar1 ve tartismalar1 saglanmistir. Uygulama amagli olarak ise, sorgulayici-arastirma
odakli 6gretimin kullanildigi ve ¢ozeltilerin kaynama noktasinin islendigi bir dersi anlatan vinyetin
once gruplar halinde sonra da sinifga yontemin 6zellikleri agisindan analizi yaptirilmigtir.

3. Boliim: Sorgulayici-Arastirmayt Destekleyen Model ve Stratejiler. Bu bélimde, sorgulayici-
aragtirma odakli Ggretimi destekleyen modellerden biri olan 5E’ye dayali bir etkinlik (Giines
Ismlarinin Sogrulmasi ve Yansitilmasi) gergeklestirilmesi ve SE’nin yani sira 3 ve 7 agamali 6grenme
donglsu modellerinin de tanitilmasi amaglanmustir. Gergeklestirilen aktivitenin i¢inde TGA (Tahmin
Et-Gozle-Acikla), BMO (Bildiklerim-Merak Ettiklerim-Ogrendiklerim), kavram haritas1 gibi dgretim
stratejilerinin de kullanilmasi saglanmigtir. Bu oturumun sonunda katilimcilardan sorgulayici-
arastirmay1 destekleyen bir modele dayali bir kimya dersi planlamalar1 ve tanitmalari istenmistir.

4.  Boliim: Sorgulayici-Arastirmada Bilimsel Siire¢ Becerileri. Bu bolimiin amaci, katilimcilara
bilimsel siire¢ becerilerinin bilimsel igerige ve sorgulayici-aragtirma siirecine nasil integre edileceginin
kazandirilmasidir. Bu amagla katilimcilarin kurulan 5 istasyonda cesitli kiiciik aktiviteler (Yanmayan
Kagit, Suda Neler Oluyor?, Magnezyumun Seriiveni gibi) aracilifiyla bilimsel siire¢ becerilerini
deneyimlemeleri saglanmigtir. Daha sonra bilimsel siire¢ becerilerinin tanitimlar1 6gretmen adaylarinin
fikir ve deneyimleri de kullanilarak yapilmistir. Sorgulayici-arastirma odakli olarak “yogunlagma”
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konusunun islendigi derse iligkin bir vinyetin bilimsel siire¢ becerileri agisindan analizi yaptirilarak
Ogretmen adaylarinin 6grendiklerini uygulamalari saglanmustir.

5. Boliim: Sorgulayici-Arastirmada Soru Sorma. Bu bolimde, 6gretmen adaylarinin soru sorma,
Ogrencilerin soru sormalarint saglama ve arastirilabilir sorulart segme becerilerini kazanmalar
amaclanmistir. Katilimeilarin fendeki bazi fenomenler hakkinda soru sorma etkinlikleri (“saf maddeler
ve karigimlar” konusunda) gergeklestirmeleri ve bu sorular arasindan “arastirilabilir” olanlari
secmeleri ve bu sorulara cevap aliabilecek birer arastirma tasarlamalari istenmistir (Llewellyn, 2002).
Bu calismalardan sonra “aragtirilabilir” 6zellikteki bir soruyu arastirilabilir yapan 6zelliklerin neler
oldugu (Llewellyn, 2002) ve bdyle sorulardan hareketle sorgulayici-arastirma siirecini nasil
baslatabilecekleri tartisilmistir. Ogretmen adaylarmin “sorgulayici-arastirmada soru sorma’ya iliskin
ogrendiklerini uygulayabilecekleri calisma kagitlari doldurtulmustur. Bu béliimiin sonunda 6gretmen
adaylarindan kimya derslerinde uygulanmak iizere sorgulayici-arastirma odakli birer kimya dersi
planlamalari ve staj yaptiklari okullarda hazirladiklar1 ders planini uygulamalari istenmistir.

6. Boliim: Sorgulayici-Aragtirmamin Uygulanmasina Yénelik Yanlhs Anlayislar. Bu bolimde,
sorgulayici-arastirmanin - uygulanmasina iliskin katilimcilarda olabilecek yanlis anlayislarin
(Llewellyn, 2002) giderilmesi amaglanmistir. Oncelikle 6gretmen adaylarinin arastirmacilar tarafindan
hazirlanan sorgulayici-arastirmaya iligkin goriis formunu doldurmalart saglanmistir. Sonrasinda ise
formda yer alan ifadelere iliskin diisiincelerini gerekgeleriyle sunmalari istenmistir. Bu sirecte
aragtirmacilarin da ortaya attig1 delillerle 6gretmen adaylarinin sorgulayici-aragtirma odakli 6gretimin
uygulanmasina yonelik yanlis anlayiglart giderilmeye ¢alisilmustir.

7. Boliim: Sorgulayici-Arastirmaya Iliskin Deneyim ve Goriis Paylagimi. Bu boliimde, katilimeilar
tarafindan hazirlanan ders planlarinin sunulmasi, sinif uygulamalariyla ilgili deneyim ve fikirlerin
paylagilmasi ve tartisilmasi amaglanmugtir.

Veri Toplama Araclari:

Milakatlar: Uygulama sonrasinda orneklemden goniilliliik esasina gore segilen 12 6gretmen
adayiyla bire bir ve yiiz yiize yar: yapilandirilmis miilakatlar yuritilmistir (Fraenkel & Wallen,
2000). ki alan uzmam tarafindan incelenen miilakat protokoliindeki sorulara ek olarak miilakat
sirasinda da bazi sorular yoneltilmistir. Miilakat sorular1, 6gretmen roliine iliskin 6gretmen adaylarinin
olusturduklari anlayislarin ortaya ¢ikarilmasi saglanacak bi¢imde hazirlanmigtir. Yapilan miilakatlar
videoya kaydedilmis ve transkript edilerek nitel olarak analizi yapilmistir.

Yazih Dokiimanlar: Katilimc1 giinliikleri ve yazili 6devler olmak iizere iki tiir yazili dokiimandan
veri elde edilmistir.

a) Kattlimcr GunlUkleri: Calismanin basinda 6gretmen adaylarindan calistayin onlar tizerinde mesleki
acidan yaptigimi disiindiikleri etkiler hakkindaki disiincelerini yansitan birer giinliik tutmalari
istenmigtir. Ogretmen adaylarinin giinliikleri galistay sonrasi arastirmaci tarafindan dijital ortamda
yaziya gegirildikten sonra nitel olarak analizi yapilmistir.

b) Yazili Odevler: Calistayin sonunda dgretmen adaylarina asagida belirtilen konular verilerek bu
konularda kapsamli birer yaz1 yazmalari istenmistir:

- Gelecekteki derslerinizi nasil  yiiriitmeyi  diisiiniiyorsunuz?  Derslerinizde neler yapmay
planliyorsunuz?

- Katilmis oldugunuz bu ¢alistaydan ogrendikleriniz gelecekteki dgretmenlik hayatinizda yiiriitmeyi
planladiginiz ve hayal ettiginiz kimya derslerinizde bir degisiklik yaratti mi? Yapmay diisiindiigiiniiz
kimya derslerinize ne gibi etkileri oldu?

Copyright © International Journal of New Trends in Arts, Sports & Science Education 52


http://www.ijtase.net/

RS0 T ISSN: 2146 - 9466
DE L IJ A E www.ijtase.net

International Journal of New Trends in Arts, Sports & Science Education - 2013, volume 2, issue 3

Yazili 6devler 6gretmen adaylari tarafindan dijital ortamda arastirmacilara sunulmustur.
Verilerin Analizi

Bu ¢alismada nitel veri analizi yaklagimlarindan igerik analizi kullanilmis (Strauss & Corbin, 1990
akt. Yildirrm & Simsek, 2006) ve elde edilen veriler Hyperresearch Bilgisayar Programi kullanilarak
analizlenmistir. {lk olarak, tim veriler okunarak kodlamalar yapilmustir. Bu kod listesi kullanilarak
farkli boliimlerde ve/veya farkli veri kaynaginda yer alan ve anlam bakimindan iligkili olan veriler
ayni1 kodlarla kodlanarak bir araya getirilmis ve iliskilendirilmistir. icerik analizinin ikinci boliimiinde
ise birinci bolimde elde edilen kodlarin benzerlik ve farkliliklar1 saptanarak tematik kodlar
olusturulmustur.

Arastirmada Giivenirligin Saglanmasi

Nitel aragtirmalarda arastirmanin giivenirligi (trustworthiness) onemli bir konudur. Giivenirligi
saglamanin iki kriteri ise inandwricilik ve aktarilabilirlik (transfer edilebilirlik) olarak belirlenmistir
(Lincoln & Guba, 1985; Yildinm & Simsek, 2006). Bu arastirmada inandiriciligin saglanmasi igin
cesitleme (triangulation), katilimci teyidi ve kodlayicilararast uyusum yiizdesi hesaplanmasi (%88,68)
olmak tizere Ui¢ farkli yontem kullanmilmistir. Aktarilabilirlik ise ayrintili betimleme yontemi ile
saglanmistir.

BULGULAR

Calistaya katilan kimya 6gretmen adaylari 6gretmen roliiyle ilgili anlayiglarini ortaya koyarken daha
cok calistay Oncesiyle karsilastirma yaparak anlayislarindaki degisimi vurgulamiglardir. Literatiire de
dayanarak yapilan kodlama isleminde kimya Ogretmen adaylarimin Galistaya katilimla birlikte
ogretmen roliine iliskin anlayislarinda farkli yonlerde degisimler yasadiklarin1 gosteren su kodlar elde
edilmistir:

- Bilgi verici 6gretmenden arastirmaya iten 6gretmene dogru degisim,

- Bilgi verici 6gretmenden ortam diizenleyici 6gretmene dogru degisim,

- Bilgi verici 6gretmenden rehber ve yonlendiren 6gretmene dogru degisim,
- Bilgi verici 6gretmenden soru soran 6gretmene dogru degisim,

- Bilgi verici 6gretmenden 6grenmeyi saglayict 6gretmene dogru degisim,

Elde edilen bu kodlar ve kodlar altindaki veriler tematik kodlama yapmak iizere incelendiginde ise
“Geleneksel Ogretmenden Yapilandirict Ogretmene* ad1 altinda tiim kodlar1 bir araya toplayan tek
tematik kod olusturulmustur.

- Bilgi verici dgretmenden arastirmaya iten ogretmene dogru degisim

Ogretmen adaylar1 calistay dncesinde dgretmeni daha ¢ok dgretici, bilgi verici kisi; ¢alistay sonrasinda
ise dgrenciyi arastirmaya, sorgulamaya dolayisiyla diistinmeye iten kisi anlayisinda olduklarimi ifade
etmislerdir. Elde edilen verilerde, 0gretmen adaylarinin 6gretmen roliine iliskin bu yonde bir anlayis
degisimi yasadiklarini belirten pekgok ifadeye rastlanmistir:

“...Simdiye kadar ogretmen olarak bir seyler anlatma ve 6gretme disinda diisiinemedigim
seyleri diistinmeye basladim. Artik ogrencileri diisiinmeye, gsiiphe duymaya, sorgulamaya,
arastirmaya, tartismaya nasil yonlendirebilecegimi diisiinmeye basladim...”(Yazili 6dev/OA-3)
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“...Bu derslere katilmadan once hayatimda gordiigiim klasik dgretmenler gibi dersimi
tahtaya gegip anlatmayr ve gitmeyi diisiiniiyordum. Ama derslerden sonra ogrencilerin
arastirma yapmalari, sorgulamalar: icin gereken neyse onlart yapmam gerektigini
diistiniiyorum...”" (Miilakat/OA-4)

Gorildiigii gibi farkli veri kaynaklar1 bu yondeki bir anlayis degisimini isaret etmesi nedeniyle
birbirini desteklemektedir.

- Bilgi verici dgretmenden ortam diizenleyici ogretmene dogru degisim

Orneklemi olusturan kimya Ogretmen adaylarmin yazili devlerindeki ifadelerinde &gretmelerin
ogrencileri zihinsel ve bedensel olarak aktif kilacak her tiirlii ortami hazirlayici bir rol istlenmesi
gerektigi yoniindeki bir anlayis1 ¢alistayla birlikte olusturduklar ortaya ¢ikmistir. Ayni ifadeler ise
Ogretmenin Ogrenciyi 0grenmeye itecek bicimde ortami diizenlemesi gerektigine dair roliiyle ilgili
calistay oncesinde diisiincelerinin olmadigini gostermektedir:

“...Bana gére ogretmen bilgiyi hazir olarak veren, d6grenci ise bilgiyi pasif alici
durumundaydi. Ogrenciyi diiginmeye itecek, onu zihinsel olarak aktif kilacak bir ortam
olusturmuyordu. Ama artik oyle diigimmiiyorum. Ogrenciyi diisiinmeye itecek, onu zihinsel
olarak aktif kilacak ortami hazirlamam gerektiginin bilincindeyim...” (Yazili Odev/OA-11)

Ogretmen adaylarmin giinliik kayitlarinda ve ogretmen adaylariyla yapilan miilakatlarda da
ogretmenlerin eski geleneksel rollerinden ¢ikip dgrenme ortamimi ve sosyal ortami diizenleyen bir
mihendis gibi davranmasi yoniindeki anlayiglarin1 gosteren bulgulara siklikla rastlanmustir:

“...Fen ogretiminde bilim adami gibi diisiinmeyi esas alan bir yonteme gore derslerini
diizenleyecek, dgrencilerin feni giinliik hayatla birlikte 6grenmeyi saglayacak, dgrencilerin her
zaman merakll ve siipheci olmalarini saglayacak bir ogretmen olmam gerektigini bu derslerle
birlikte farkina vardim. Béyle bir ortamla ogrencilerin 6grenmek zorunda degil de 6grenmek
istedikleri icin dgrenecekleri bir atmosfer olusturulabilecegini diisiiniiyorum...” (Katilimct
Giinliigii/OA-5)

“...Hayatimdaki diger Ogretmenler gibi islemem gerektigini diigiiniiyordum. Ogrencilerin
gercekten ogrenmesini saglamak icin ogretmenlerin de degigmesi gerekiyor artik. Onlarin
tamamen kendilerinin zihinsel ve bedensel aktif kilacak ortamlar hazirlamam gerekiyor.
Ogretmenler &grencinin ¢ok boyutlu diisiinmesini, égrencinin  kalict bilgi  6grenmesini,
kendisinin kesfederek oOgrenmesini, biitiin hayatina yansiyacak bilimsel siire¢ becerilerini
ogrenmesini ve gelistirmesini saglayacak sekilde diizenlemelere gitmeliler...” (Miilakat/OA-11)

“...Gruplara bakngimzda gergekten tartigtiklarini, kafa yorduklarimi, ogrencilerin her
birinin fikir tiretmeye ¢alistigini, dersle ilgili bir seyler yapmaya ¢alisip kendini gostermeye
calisgini goriiyorsunuz. Bu da 6gretmenin oOyle bir sosyal ortam yaratiginin gostergesidir
bence. Bu tiir ortamlar: daha once pek gérmiiyorduk aslinda... (Miilakat/OA-2)

- Bilgi verici dgretmenden égrenmeyi saglayici égretmene dogru degisim

Sorgulayici-arastirma odakli mesleki gelisim ¢alistayina katilan kimya 6gretmen adaylari, calistay
oncesinde dgretmeni daha ¢ok geleneksel yani bilgiyi aktarmaya calisan kisi; ¢alistay sonrasinda ise
Ogrenmeyi saglayan, bilgiye ulasmanin yollarmi 0Ogreten kisi anlayisinda olduklarimi ortaya
koymuslardir. Bu nedenle 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik yasamlarinda oynamay1 planladiklari
ogretmen roliinde de degisikliklerin oldugu ortaya cikmustir. Bu bulgulart destekleyen verilere daha
¢ok 6gretmen adaylarinin yazili 6devlerinde rastlanmustir:
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“...Bu derslerle birlikte ogrencilere bilgiyi aktarmanin yollarini aramaktan ¢ok, dgrenciye
bilgiye ulagmanin yollarina nasil égretebilirim sorusuna yoneldim...” (Yazili Odev/OA-3)

“...Bu derslere katilmadan 6nce bir kimya dgretmeni olarak, lisedeki kimya ogretmenlerimi
ornek alarak derse girip konulari olabildigince iyi anlatmay: ve ogrencilerime bilgilerimi en iyi
sekilde aktarmayr diisiiniiyordum. Simdi ise oOgrencilerime bilgilerimi aktarmanin yeterli
olmayacagim onlara bu bilgilere nasi ulasilacagini kavratmamin daha onemli ve gerekli
oldugu diisiincesindeyim...” (Yazili Odev/OA4-1)

- Bilgi verici égretmenden rehber ve yonlendiren égretmene dogru degisim

Calistaya katilimlartyla birlikte 6gretmen adaylarinin, 6gretmenlerin bilgi verici degil de bir rehber, bir
yol gosterici olmasi gerektigi yoniinde anlayis degisimi yasadiklarimi gosteren pek cok ifadeye
ozellikle milakat kayitlarinda rastlanmistir. “Bilgi verici 6gretmenden rehber ve yonlendiren
ogretmene dogru degisim” bi¢iminde kodlanan bu veriler 6gretmen adaylarinin 6gretmen roliine
iligkin anlayiglarindaki degisimi carpici bir sekilde ortaya koymaktadir.

“...Ogrencilerin icerigi anlaml olarak 6grenmesi ¢ok énemli. Bunun icin 6grencilere bilgiyi
vapilandirmalarinda, iist diizey diisiinme becerileri kazanmalarinda, yaraticuiklarin
gelistirmelerinde, elestirel diisiinme becerilerini gelistirmelerinde rehber olmayr diisiiniiyorum.
Kurdugum bir ciimlenin ya da soyledigim bir kelimenin 68rencideki etkilerini ve bir dgretmen
olarak yonlendirmelerimin ne kadar onemli ve etkili oldugunu fark ettim. Bu ders éncesinde
ogretmenin 6grencileri yonlendirmesinin, onlara rehberlik etmesinin onlarin ogrenmesinde bu
kadar 6nemli olabilecegini hi¢ diigiinmemigtim. Tabii o zamanlar ders anlatan bir 6gretmen tipi
vardi zihnimde ... (Miilakat/OA-11)

“...Biiyiik rol égretmende aslinda. Ogrencinin kendi roliine biiriinmesini saglayan 6gretmen
bence. Bunun igin ogretmenin ipu¢larini ¢ok iyi vermesi, yonlendirmelerini ¢ok iyi yapmasi
lazim. Ogretmenin ¢ok ¢ok iyi bir yénlendirici olmal bilginin kesfedilebilmesi icin...”
(Miilakat/OA-7)

Yazil 6devlerde ve giinliik kayitlarda ortaya konan diisiinceler de 6gretmen adaylarinin 6gretmenin
rehber roliine iliskin anlayislarini agik bir sekilde ortaya koymaktadir ve miilakatlardaki bulgular
destekler niteliktedir.

“...Bu ders biitiin bunlara uygun ders planlarini nasil yapabilecegim konusunda beni de
diisiinmeye ve kendimi sorgulamaya yoneltti. Artik bilgiyi aktaran bir kanal olmak yerine, yol
gosteren rehber olmaya karar verdim ve buna uygun etkinliklerle dersi planlamay
diistindiim .. (Yazili Odev/OA-3)

“...Ogrencinin hichir sey yapamadigi durumlarda séyledigimiz bir ciimle o égrencinin
aslinda neler yapabilecegini gérmesini saglayabiliyor. Onun aktifliginin devamini saglyyor
ashinda ogretmen. Tikandigr yerlerde yolunu agiyor, devamini getiriyor. Bir tarafian da
ogrenciyi bilim adami gibi davranmaya yonlendirmeye ¢alistyor. Bu yonlendirmenin de bilim
adami yetistirme agisindan cok etkili olacagim diigiiniiyorum...” (Katthmer Giinliigii/OA-3)

- Bilgi verici dgretmenden soru soran dogretmene dogru degisim

Ogretmen adaylarinin dzellikle miilakatta ortaya koyduklar: fikirlerinden, dgretmenin siklikla sorular
soran bir rol tstlenmesi gerektigini calistaya katilimla birlikte diistinmeye basladiklar1 belirlenmistir.
Ogretmen adaylari sorularin 6grenciyi diisiinmeye itici ydnde olmasi gerektigini, sorularin dgrencileri
yonlendirmede Ogretmen icin bir anahtar oldugunu ve Ogrenciye ne zaman Ve nasil bir soru
yoneltilebileceginin bilinmesi gerektigini ve bu noktanin bilginin yapilandirilmasinda ¢ok Onemli
oldugunu ortaya koymuslardir. Calistay dncesinde ise 6gretmen adaylar1 soru sormanin énemini boyle
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algilamadiklarini, 6gretmenlerin diiz anlatimlar sirasinda bazen sorulara yer vermesi gerektigi gibi bir
diistiincede olduklarim dile getirilmistir:

“...Ogrencilerin de dikkatini cekecek problemler, sorulara ortaya atarak veya attirarak
siireci baslatmaliyiz. Ogrencilerin bu sorularin iizerine gitmesini saglamaliyiz ve siire¢ boyunca
onlart yine sorularla kontrol altina almaliyiz. Bu sorular onlarin zihinlerini yonlendirmek igin
birer anahtar bence. Bunun kalici 6grenmeye de yol acacagini diisiiniiyorum. Ogretmenin
bilginin otoritesi ve 6grenciye bunu vermekle yiikiimlii oldugunu diisiindiigiim zamanlarda ise
ogrencilere sorular sormanin onlarin zihinlerine girmenin bir anahtari oldugunu c¢ok
diigiinmemistim...” (Miilakat/OA-11)

Ogretmenler tarafindan sorularin nasil kullanilmas: gerektigine dair bulgulara giinliik kayitlarinda da
rastlanmustir:

“...Oncelikle ogrencilerin sordugu sorulara verecegim cevaplara dikkat etmem gerektigini
diistiniiyorum. Hazir cevap degil de onlari cevaba gotiiren yonlendirici sorular olmali. Bu
onlarin adim adim sonuca ulagsmalart i¢in gerekiyor...” (Katilimcr Giinliigii/OA-T)

TARTISMA VE SONUC

Sorgulayici-arastirma odakli bir kimya 6gretimi ¢alistayinin gelistirilmesi ve bu calistaya katilimlar
sonrasinda kimya Ogretmen adaylarinin &gretmen roliine iliskin gelistirdikleri anlayislarin
incelenmesini amaclayan bu calismada galistay Oncesine yonelik anlayislar da ortaya c¢ikmugtir.
Caligmaya katilan 6gretmen adaylarinin 6gretmenin siniftaki roliine iligkin anlayislar ile ilgili olarak,
caligtay Oncesinde geleneksel anlayigla ve davranigsal yaklasimla uyumlu bilgi aktarici 6gretmen
kimligini benimsemis olduklar1 tespit edilmistir. Bu rol kimligini de katilimc1 6gretmen adaylarinin
Ogretim hayatlar1 boyunca genellikle geleneksel anlayisin uygulandigi smiflarda yasadiklari
deneyimlerin sonucu olusturduklar1 soylenebilir. Ogretmen adaylarinin, dgretmen roliine iliskin
calistay oncesindeki anlayislarini ortaya koyarken gecmisteki egitimlerinde karsi karsiya kaldiklari
ogretmen kimliklerine ve simifi¢i ortamlarina iliskin yaptiklari agiklamalar bu fikri dogrulamaktadir.
Ogretmen adaylarmin diisiince ve uygulamalarinda kisisel egitim gegmislerinin giiglii bir etken oldugu
Knowles & Holt-Reynolds (1991) tarafindan da belirlenmistir.

Ogretmen adaylar1 6gretmen olarak smniftaki rollerine yonelik anlayislarinda, calistaya katilimdan
sonra biiyiik bir degisim oldugunu ortaya koymuslardir. Bu degisimin geleneksel 6gretmen roliinden
yapilandirici bir dgretmen roliine (Brooks & Brooks,1993) dogru kayma seklinde oldugu tespit
edilmistir. Sorgulayici-arastirmaya katilimin 6gretmen olarak rollere iliskin anlayiglarda degisim
olusturdugu Luft (2001) tarafinda yapilan ¢alismada da ortaya ¢ikmustir.

Caligmanin Orneklemini olusturan Ogretmen adaylarinin calistaya katilim siireciyle birlikte bu
kimlikten uzaklasarak arastirmaya iten, ortam diizenleyici, rehber olan, soru soran, 0greten degil
ogrenmeyi saglayan dgretmen rollerini benimsemeye basladiklar1 goriilmiistiir. Ogretmen adaylart
gelecekteki kimya derslerinde bu rolleri oynarken gdzlemci olma, sorgulayici olma, zihinlerin ve
bedenlerin takipgisi olma gibi davraniglar1 da Ogrenci ile olan etkilesimlerinde kullanmalari
gerektiginin farkindadirlar. Bu c¢alistaya katilimlartyla birlikte 6gretmen adaylarinin &grencilerin
zihinsel ve bedensel aktif olmalarinda, anlamli 6grenmelerinde, bilgiyi yapilandirmalarinda, diigiinme
becerileri kazanmalarinda &gretmenin bu rollerinin éneminin bilincinde olduklar1 da sdylenebilir.
Ogretmen adaylarmin 6gretmen roliine iliskin olusturduklari yeni anlayislar, Crawford (2000)
tarafindan yapilan calismada ogretmenlerin sorgulayici-arastirma odakli bir simifta {istlendigi rollere
(rehber, arastirmaci, danigsman, isbirlikgi gibi) iligskin ortaya ¢ikan bulgularla paralellik gdstermektedir.
Benzer sekilde bu anlayislar, literatiirde ortaya konan sorgulayici-arastirmaya dayali bir smif
ortaminda 6gretmene diisen gorev tanimlariyla da uyum igerisindedir (Lewellyn, 2002; NSF, 2000).
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Ogretmen adaylarina calistay siiresince yasadiklar1 sorgulayici-arastirma deneyimlerinde hem
Ogretmen roliiniin modellenmesini gozlemleme ve tartisma hem de kendilerine bu rolleri modelleme
firsat1 verilmistir. Ogretmen adaylarinda ortaya ¢ikan dgretmen rolii anlayisindaki degisimin nedeni
yakaladiklar1 bu firsatlara baglanabilir. Ogretmen adaylarinin katilmis olduklari ¢alistayin yiiriitiiliis
bi¢iminin onlar iizerinde etkili olduguna dair bulgulara ¢esitli veri kaynaklarinda da rastlanmigtir:

“..Bu derste bize yaptirildigi gibi ben de kendi derslerimde dgrencilerin tamamen
kendilerinin arastirma yapmalarini ve bir seyleri bulmalarint saglayacagim...” (Miilakat/OA-2)

“...Bizim bu derslerimizin isleyisini diistiniiyorum da, bir problem ortaya atiliyor. Hemen
direkt problem degil de énce égrencinin dikkati cekiliyor. Ogrenci diisiiniiyor problemi nasil
cozerim diye. Bizleri arastirmaya itmis oluyorsunuz ve ders icin cok etkili oluyor. Ogretmen
olarak bu rolii ben de benimsedim. Oncesinde ogretmeni hep tahta éniinde bir seyler gretmeye
calisan kisi olarak hayal ediyordum...” (Katihmci Giinliigii/OA-11)

Ogretmenlerin anlayis ve inanglarm sinifa tasidiklarmi ve sinifta sorgulayici-arastirma odakli bir rol
sergileyip sergilememelerinin yasadiklart egitim deneyimlerine bagli oldugunu ortaya koyan
caligmalarin sonuglar1 (Eick & Reed, 2002; Knowles & Holt-Reynolds, 1991) g6z oniine alinirsa,
calismaya katilan Ogretmen adaylarinin benimsedikleri yeni rollerini gelecekteki siniflarinda
sergileyebilmeleri beklenebilir. Bu da 6gretmen adaylarinda hedeflenen gelismelerden biri olarak, bu
caligmada gelistirilen mesleki gelisim ¢alistayinin amaglariyla ortiismektedir.

Sonu¢ olarak, bu calismaya katilan Ogretmen adaylarinin gelecekteki simiflarinda, fen alam

getirebileceklerine dair umut verici anlayislar olusturduklar: tespit edilmistir.

Ayrica bu c¢alismada gelistirilen sorgulayici-arasgtirma odakli kimya Ogretimi calistayiin
Ogretmenlerin hizmet Oncesi ve hizmetici egitimine yoOnelik dersler ve seminerler gelistirilirken
mesleki gelisime dair bir model olarak kullanilabilecegi diisliniilmektedir.
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Extended Abstract

This study aims to develop an inquiry-based professional development workshop for the pre-service
and in-service teachers of chemistry, and to examine their understandings about role of teacher after
the participation to the workshop.

In this study, firstly an inquiry-based professional development workshop was developed. The
workshop was composed of seven sections. Secondly, the workshop was applied to 20 pre-service
chemistry teachers. The administration of the inquiry-based professional development workshop lasted
10 weeks in 3-hour sections. The descriptions of sections in the workshop are given below.

Section-1: Inquiry-Based Activities. Participants in groups experienced some activities corresponding
to various levels of inquiry (Colburn, 2000). By acting as a student, the participants had opportunities
to understand the inquiry process through these activities.

Section-11: What is Inquiry? The instructors (the researchers of this study) and participants discussed
what inquiry approach is. After the the presentation about inquiry, the video records involving
implementations of inquiry were displayed (URL-4, 2005).

Section-111: Models and Strategies Supporting Inquiry. The participants were engaged in the activities
based on learning cycle, 5E, 7E which support the inquiry approach. Following the activities, a
discussion was carried out about the steps of these models. The instructors presented how to use the
strategies such as predict-observe-explain, KWL charts, concept maps in inquiry instructions.

Section-1V: Scientific Process Skills in Inquiry. The participants were engaged in a variety of activities
including science process skills. After the activities, integration of science process skills to the inquiry
process were discussed.

Section-V: Asking Questions in Inquiry. The participants were engaged in activities of asking question
about some phenomenons in chemistry, and sorting the questions into the “investigable” and “non-
investigable” (Llewellyn, 2002). Later, they discussed the features of investigable and non-
investigable questions. At the end of this section, participants were asked to develop an inquiry-based
lesson plan and enact it in schools.

Section-VI: Misconceptions about Administration of Inquiry. It is aimed to dismiss possible
misconceptions (Llewellyn, 2002) about inquiry-based teaching. For this aim, a form on the
misconception was applied to the participants, and they were asked to defend their opinions about the
expressions in the class discussion about the misconceptions.

Section-VII: Experience and Opinion Sharing about Inquiry. The last session was reserved for the
participants to share their inquiry-based lesson plans, inquiry-based chemistry lessons they practiced
in schools, and opinions about inquiry.

Because teachers teach as they were taught (Radford, 1998), as seen in descriptions of sections
participants learned inquiry-based chemistry teaching in the same way as students should learn
chemistry in schools.

In order to examine the participants’ understandings, qualitative data sources including video records
of semi-structured interviews and written documentations were utilized. The data were qualitatively
analyzed by using content analysis methodology. In this process, codes and themes/categories were
created for explaining relationships and displaying patterns in data (Corbin & Strauss, 2008).

The analysis of the data indicated that the understandings about role of teacher consisted of five codes
which evidence the changes of understanding from role of conveying knowledge to roles of directing
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to exploration, regulating environment, asking questions, guiding and providing learning. This means
that participants put forth their understandings related to role of teacher after the workshop by
considering the changes of roles in different respects. The complete of the respects designates that the
participation of the pre-service chemistry teachers in the inquiry-based professional development
workshop resulted in a change in their understanding from the traditional teacher to the constructivist
teacher. It is possible to state that embracing the role of conveying knowledge as a teacher by the
participants before the workshop is the result of their past experiences in traditional science lessons
through their life. This finding corresponds to that of Knowles & Holt-Reynolds (1991) which
indicates personal education histories of pre-service teachers influence their pedagogical thinkings and
applications. The new roles of the participants which they developed through the workshop is
consistent with the understandings which pre-service teachers have about teacher role in inquiry-based
lessons in the study of Crawford (2000).

To conclude, the pre-service chemistry teachers in this study developed hopeful understandings on
how to fulfill teacher roles in their future lessons that are designed according to the constructivist
approach which constitutes the philosophy of the science curriculums.

Furthermore, it is offered that the workshop which is developed in this study should be used as a
model in professional development of pre-service and in-service teachers.

Copyright © International Journal of New Trends in Arts, Sports & Science Education 60


http://www.ijtase.net/

