


INTERNATIONAL
JOURNAL OF NEW
TRENDS IN ARTS, SPORTS
& SCIENCE EDUCATION

OCTOBER 2020

Volume 10 - Issue 4

Editor in Chief
Prof.Dr. Cenk KESAN
Assoc.Prof.Dr. Erdal ASLAN

Editors
Prof.Dr. Bedri KARAYAGMURLAR
Prof.Dr. Oguz SERIN
Prof.Dr. Rana VAROL
PhD. Arzu GUNGOR LEUSHUIS

Associate Editors
Prof.Dr. Fahriye ATINAY
Prof.Dr. Zehra ALTINAY

Ms Umut TEKGUC



Message from the Editor

| am very pleased to publish fourth issue in 2021. As an editor of International Journal of New
Trends in Arts, Sports & Science Education (IJTASE), this issue is the success of the
reviewers, editorial board and the researchers. In this respect, 1 would like to thank to all
reviewers, researchers and the editorial board. The articles should be original, unpublished,
and not in consideration for publication elsewhere at the time of submission to International
Journal of New Trends in Arts, Sports & Science Education (IJTASE), For any suggestions
and comments on IJTASE, please do not hesitate to send mail.

Prof.Dr. Cenk KESAN
Editor in Chief



Copyright © 2021 International Journal of New Trends in Arts, Sports & Science Education
All articles published in International Journal of New Trends in Arts, Sports & Science
Education (IJTASE) are licensed under a Creative Commons Attribution-NonCommercial 4.0
International License (CC BY).

IJTASE allows readers to read, download, copy, distribute, print, search, or link to the full
texts of its articles and allow readers to use them for any other lawful purpose.

IJTASE does not charge authors an article processing fee (APF).

Published in TURKEY

Contact Address:

Prof.Dr. Cenk KESAN / Assoc.Prof.Dr. Erdal ASLAN

IJTASE Editor in Chief, izmir-Turkey



Editorial Team

Editor in Chief
PhD. Cenk Kesan, (Dokuz Eyliil University, Turkey)
PhD. Erdal Aslan, (Dokuz Eyliil University, Turkey)

Editors

PhD. Arzu Giingor Leushuis, (Florida State University, United States)
PhD. Bedri Karayagmurlar, (Dokuz Eyliil University, Turkey)

PhD. Oguz Serin, (European University of Lefke, North Cyprus)
PhD. Rana Varol, (Ege University, Turkey)

Associate Editors

PhD. Fahriye Atinay, (Near East University, North Cyprus)

PhD. Zehra Altinay, (Near East University, North Cyprus)

Ms Umut Tekgii¢, ( Bahgesehir Cyprus University, North Cyprus)

Linguistic Editors

PhD. izzettin Kk, (Girne American University, North Cyprus)

PhD. Mehmet Ali Yavuz, (Cyprus International University, North Cyprus)
PhD. Nazife Aydinoglu, (Girne American University, North Cyprus)

PhD. Ugur Altunay, (Dokuz Eyliil University, Turkey)

Classroom Management

PhD. Fatos Silman, (Cyprus International University, North Cyprus)

PhD. Fahriye Atinay, (Near East University, North Cyprus)

PhD. Canan Cetinkanat, (European University of Letke, North Cyprus)

PhD. Mehmet Durdu Karsli, (Eastern Mediterranean University, North Cyprus)
PhD. Nejdet Konan, (Indnii University, Turkey)

Curriculum Development in Education

PhD. Ali Ahmad Al-Barakat, (University of Sharjah, United Arab Emirates)
PhD. Arzu Giing6r Leushuis, (Florida State University, United States)

PhD. Asuman Seda Saracaloglu, (Adnan Menderes University, Turkey)

PhD. Ozcan Demirel, (Hacettepe University, Turkey)

PhD. Veysel Sonmez, (Hacettepe University, Turkey)

PhD. Hasan Guner Berkant, (Kahramanmaras Sutcu Imam University, Turkey)

Computer Education and Instructional Technologies
PhD. Ahmet Adalier, (Cyprus International University, North Cyprus)
PhD. Andreas Papapavlou, (Cyprus University, South Cyprus)

PhD. Aytekin Isman, (Sakarya University, Turkey)

PhD. Buket Akkoyunlu, (Hacettepe University, Turkey)

PhD. Colin Latchem, (Open Learning Consultant, Australia)

PhD. Grace Azumi Chollom, (University of Jos, Nigeria)

PhD. Heli Ruokamo, (Lapland University, Finland)

PhD. Jerry Willis, (Manhattanville College, USA)

PhD. Rozhan Hj. Mohammed Idrus, (University Sains Malaysia, Malaysia)
Ms Umut Tekgli¢, (Bahgesehir Cyprus University, North Cyprus)
PhD. Zehra Altinay, (Near East University, North Cyprus)



Educational Drama
PhD. Alev Onder, (Marmara University, Turkey)
PhD. Fatos Giritli, (Near East University, North Cyprus)

Educational Psychology

PhD. Abbas Tiirniiklii, (Dokuz Eyliil University, Turkey)

PhD. Christina Athanasiades, (Aristotle University of Thessaloniki, Greece)
PhD. Muhammad Sabil Farooq, (Nankai University Tianjin, P.R. China)
PhD. Nergiiz Bulut Serin, (European University of Letke, North Cyprus)
PhD. Olena Huzar, (Ternopil National Pedagogical University, Ukraine)
PhD. Partow lIzadi, (Lapland University, Finland)

PhD. Rengin Karaca, (Dokuz Eyliil University, Turkey)

PhD. Thanos Touloupis, (Aristotle University of Thessaloniki, Greece)

Fine Arts Education

PhD. Ayfer Kocabas, (Dokuz Eyliil University, Turkey)

PhD. Azize Ozgiiven, (Yeni Yiizy1l University, Turkey)

PhD. Benan Cokokumus, (Ondokuz Mayis University, Turkey)
PhD. Esra Giil, (Anadolu University, Turkey)

PhD. Siireyya Cakir, (Okan University, Turkey)

PhD. Bedri Karayagmurlar, (Dokuz Eyliil University, Turkey)

Foreign Language Teaching

PhD. Mehmet Ali Yavuz, (Cyprus International University, North Cyprus)
PhD. Nazife Aydinoglu, (Girne American University, North Cyprus)

PhD. Ugur Altunay, (Dokuz Eyliil University, Turkey)

PhD. izzettin Kk, (Girne American University, North Cyprus)

Guidance and Counselling

PhD. Ahmet Rifat Kayis, (Kastamonu University, Turkey)

PhD. Alim Kaya, (Eastern Mediterranean University, North Cyprus)
PhD. Ferda Aysan, (Dokuz Eyliil University, Turkey)

PhD. Giircan Se¢im, (Cyprus International University, North Cyprus)
PhD. Mehmet Engin Deniz, (Y1ldiz Teknik University, Turkey)

PhD. Nalan Kazaz, (AAB University, Kosova)

PhD. Nergiiz Bulut Serin, (European University of Letke, North Cyprus)

Mathematics Education

PhD. Elizabeth Jakubowski, (Florida State University, United States)
PhD. Cenk Kesan, (Dokuz Eyliil University, Turkey)

PhD. Elif Beymen Tiirniiklii, (Dokuz Eyliil University, Turkey)
PhD. Joakim Samuelsson, (Link&ping University, Sweden)

PhD. Kakoma Luneta, (University of Johannesburg, South Africa)
PhD. Murat Tezer, (Near East University, North Cyprus)

PhD. Moritz Herzog, (University of Wuppertal, Germany)

PhD. Osman Cankoy, (Atatiirk Teachers Academy, North Cyprus)
PhD. Sinan Olkun, (Final International University, North Cyprus)
PhD. Siiha Yilmaz, (Dokuz Eyliil University, Turkey)



Measurement and Evaluation

PhD. Emre Cetin, (Eastern Mediterranean University, North Cyprus)
PhD. Gékhan Iskifoglu, (European University of Lefke, North Cyprus)
PhD. Giirol Zirlioglu, (Yiiziincii Y1l University, Turkey)

PhD. Selahattin Gelbal, (Hacettepe University, Turkey)

Music Education

PhD. Burak Basmacioglu, (Anadolu University, Turkey)
PhD. Cansevil Tebis, (Balikesir University, Turkey)

PhD. Gulsen G. Erdal, (Kocaeli University, Turkey)
PhD. H. Hakan Okay, (Balikesir University, Turkey)
PhD. Nezihe Sentiirk, (Gazi University, Turkey)

PhD. Sirin Akbulut Demirci, (Uludag University, Turkey)
PhD. Sezen Ozeke, (Uludag University, Turkey)

Pre-School Education

PhD. Alev Onder, (Marmara University, Turkey)

PhD. Eda Kargi, (Cyprus International University, North Cyprus)
PhD. Rengin Zembat, (Marmara University, Turkey)

PhD. Sezai Kogyigit, (Adnan Menderes University, Turkey)
PhD. Safak Oztiirk Aynal, (Ondokuz Mayis university, Turkey)

Science

PhD. Abdulkadir Yildiz, (Kilis 7 Aralik University, Turkey)

PhD. Ali Dogan Bozdag, (Adnan Menderes University, Turkey)

PhD. Fatma Noyan, (Y1ldiz Technical University, Turkey)

PhD. Gianni Viardo Vercelli, (Genova University, Italy)

PhD. Giovanni Adorni, (Genova University, Italy)

PhD. Giilhayat Golbas1 Simsek, (Yildiz Technical University, Turkey)
PhD. Valerio De Rossi, (Safety Management Research Consultant, italy)

Science Education

PhD. Bastiirk Kaya, (Selcuk University, Turkey)

PhD. Cigdem Senyigit, (Van Yiiziincii Y1l University, Turkey), Turkey
PhD. Gizem Saygili, (Siileyman Demirel University, Turkey)

PhD. Hakan Kurt, (Selcuk University, Turkey)

PhD. Meryem Nur Aydede, (Nigde University, Turkey)

PhD. Nilgiin Segken, (Hacettepe University, Turkey)

PhD. Nilgiin Yenice, Adnan Menderes University, Turkey), Turkey
PhD. Oguz Serin, (European University of Letke, North Cyprus)
PhD. Salih Cepni, (Uludag University, Turkey)

PhD. Sule Aycan, (Mugla University, Turkey)

PhD. Teoman Kesercioglu, (Dokuz Eykiil University, Turkey)

Social Sciences
PhD. Ali Bavik, (Institute for Tourism Studies, Macao)
Ph.D. Erdogan Ekiz, (King Abdulaziz University, Tourism Institute, Saudi Arabia)



Social Sciences Education

PhD. Erdal Aslan, (Dokuz Eyliil University, Turkey)

PhD. Myroslaw Tataryn, (St. Jerome’s University, Canada)
PhD. Selda kilig, (Selcuk University, Turkey)

PhD. Yadigar Dogan, (Uludag University, Turkey)

PhD. Z. Nurdan Baysal, (Marmara University, Turkey)

Special Education

PhD. Hakan Sari, (Necmettin Erbakan University, Turkey)

PhD. Hasan Avcioglu, (Cyprus International University, North Cyprus)
PhD. Siileyman Eripek, (Cyprus International University, Turkey)
PhD. Tevhide Kargin, (Ankara University, Turkey)

PhD. Ugur Sak, (Eskisehir University, Turkey)

Sports Education
PhD. Erkut Konter, (Dokuz Eyliil University, Turkey)
PhD. Rana Varol, (Ege University, Turkey)

Turkish Language Teaching

PhD. Ahmet Pehlivan, (Eastern Mediterranean University, North Cyprus)
PhD. Hiilya Yesil, (Cyprus International University, North Cyprus)

PhD. Yiiksel Girgin, (Adnan Menderes University, Turkey)



Table of Contents

Research Articles

Message from the Editor
Prof.Dr. Cenk KESAN (Editor in Chief)

IJTASE- Volume 10 - Issue 4 2021

INVESTIGATION OF MISTAKES AND MISCONCEPTIONS OF 8™ GRADE
STUDENTS ACCORDING TO STUMP'S SLOPE PERCEPTION CLASSIFICATION

Abdulkadir ORNEKCI, Omer Faruk CETIN

OKULHONCESI SOSYAL-DUYGUSAL BECERILER VE PSIKOLOJIK DAYANIKLILIK
OLCEGI’NIN TURKCE GECERLIK GUVENIRLIK CALISMASI

Hiilya GULAY OGELMAN, Seda SARAC, Alev ONDER, Tugba ABANOZ, Dicle AKAY
KIiTAP OKUMA ETKINLIKLERININ OKUMA ALISKANLIGINA YONELIK TUTUMA
ETKISI

Osman FESLIKAN, Ali TURKEL

TURKCE OGRETIMI UZERINE YAPILAN LISANSUSTU CALISMALARIN ANALIZI
Ceren SENTURK, Ilyas YAZAR

CIFTLER ARASI SIDDETIN ONLENMESINE ILISKIN BIR MODEL ONERISI
Nese BASAK, Nergiiz BULUT SERIN

ISSN: 2146-9466



> ~IJTASE " it et

International Journal of New Trends in Arts, Sports & Science Education — 2021, volume 10, issue 4

INVESTIGATION OF MISTAKES AND MISCONCEPTIONS OF 8™
GRADE STUDENTS ACCORDING TO STUMP'S SLOPE
PERCEPTION CLASSIFICATION"

Abdulkadir ORNEKC1
Mathematics Teacher, Republic of Turkey Ministry of National Education,
Toplu Konut Secondary School, Palandéken, Erzurum, Turkey
ORCID: https://orcid.org/ 0000-0002-9815-4360
kadirornekci25@gmail.com

Omer Faruk CETIN
Assoc. Prof. Dr., Erzincan Binali Yildirim University, Faculty of Education,
Department of Mathematics and Science Education, Erzincan, Turkey
ORCID: https://orcid.org/0000-0002-3758-8747
ofaruk@erzincan.edu.tr

Received: 27-01-2021 Accepted: 01-04-2021 Published: 30-07-2021

Suggested Citation:

Ornekei, A., & Cetin, O. F. (2021). Investigation of mistakes and misconceptions of 8™ grade students according to stump’s
slope perception classification. International Journal of New Trends in Arts, Sports & Science Education (IJTASE), 10(4),
212-230.

This is an open access article under the CC BY 4.0 license.

Abstract

The aim of this research is to investigate eighth graders’ mistakes and misconceptions of the "Slope" concept that take place
in the mathematics curriculum and to make recommendations for solution. According to this purpose, the sample of the
research consisted of 165 eighth graders from 4 different public schools located in Palandoken district of Erzurum province.
The students of the sample were those, who were ready at the school on the day at which the research was carried out. To
determine the mistakes and misconceptions of the students on the slope, a “Slope Test” consisting of 7 multiple choice
questions and 8 open-ended questions, was created in accordance with the gains. Expert opinions were applied during
developing the Slope test, and validity and reliance studies were carried out through a pilot study. In the research, the "Slope
Test" was applied to the students and this test was used as the data collection tool. The descriptive scanning method was
employed in the research and as the interview was held with some of the students if necessary, the mixed method was the
method of the study. The obtained data were analyzed with the descriptive analysis and content analysis techniques. The
mistakes and misconceptions of the students were examined according to the results of the study and some recommendations
were made considering the results.

Keywords: Slope, misconception, eighth grade students, mathematics education.

INTRODUCTION

It is known that the concept of slope, which is expressed in various ways in our daily life such as a
ramp, incline, gradient, enters the life of students from the pre-school period (Crawford & Scott,
2000). These cognitive situations, emerging with experiences, are still informal level and become
formal first at the eighth-grade level of secondary school (Hoffman, 2015).

The teaching of the conceptual and operational integrity of these slope images (Styers, Nagle, &
Moore-Russo, 2020). Acquired by students from daily life during the school term is significant for the
students to fully learn the high-level concepts which are related to the slope they will encounter in the
following years. However, as the teaching of the slope concept in schools remains at an operational
level (Crawford & Scott, 2000), it is emphasized in the literature that there are difficulties in learning
the concept of derivatives during which it is primarily necessary to know the slope (Barr, 1981;
Clement, 1985; Cheng, 2010) and how to use the slope in solving problems in the following years
(Zandieh, 2000)

* This article was produced from the first author's master's thesis titled "Examining the errors and misconceptions of eighth grade students
about the subject of mathematics course education" and which was made under the supervision of the second author.
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According to Barr (1981), the difficulties encountered related to the slope are listed below.
* The slope to y= 3x+2 equation is 3, but is 3 a ratio?

« Is the slope of the line, whose two points are known, the division of the difference of "x" to the
difference of "y" or vice versa?

* Is the slope m or ¢ in the equation y= mx + ¢?
* Inability to find the slope with two known points.
» Inability to find the slope when given a function that is the equation of two points and a curve.

One of the most significant reasons of why the concept of the slope cannot be taught at the desired
level is due to the inability to comprehend the slope as the rate of change (Barr, 1981).

Crawford and Scott (2000) suggest that students should learn by experiencing the relationship
between slope and rate of change by tabulating the problems involving real-life situations, graphing
the obtained pairs in order to comprehend slope as the rate of changes.

Students, who learn the slope at the operational level, often focus only on the elevation and do not pay
attention to the horizontal length (Clement, 1985; Duncan & Chick, 2013). In one example that
supports these results, the students, who answered the question ‘among the saplings, whose length are
different at the time they are planted and assumed to grown linearly, after which month does the short
one pass the taller sapling?’ as ‘how the short one will pass the long saddling?’ only considered the
growth amount during reading the elongation versus time graph; they said that the shorter sapling
could never catch and pass the tall one as they did not determine the elongation rate by using the ratio
of the change in height to the elapsed time. This example shows that students need to make sense of
this concept both operationally and conceptually to use the slope in problem-solving.

According to Stump (1999), students interpreted the slope under 7 headings as age, level of education,
etc. These are:

* Geometric ratio: The slope is the ratio of the vertical length to the horizontal length.

* Algebraic ratio: It is the ratio of the change in the vertical components of any two points on the
line to the change in the horizontal components.

* Physical feature: The slope is the expressions of the ramp, incline, and gradient.
« Functional feature: It is the ratio of changes in two variables.

* Parametric coefficient: The slope of the line given equation in the form of y= ax+b is "a", which
is the coefficient of variable x.

* Trigonometrically: It is the tangent of the positive directional angle of the line with the
horizontal.

* Calculus (Analysis course) concept: Because of its relevance to derivatives, the slope is also a
concept of calculus.

The individual's ability to fully explain perpendicularity measurement and his/her perception of the
slope concept as a ratio is directly related to her/his success in linear algebra (Duncan & Chick, 2013).
The prerequisite for the concept of derivative to be abstracted in the following years (Zandieh, 2000)
eighth-grade students’ making sense of it at the conceptual level as well as the operative level during
teaching the concept of slope and emphasizing the direction that slope is the rate of changes (Barr,
1981). In this context, students must learn the slope at the conceptual level so that they can solve
mathematical problems including the slope and learn more about advanced mathematics, such as
derivatives. For this, it is of great significance for students to start their high school education without
any misconceptions about the slope.
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Individuals can make mistakes in a variety of problem situations. What is important is where this
mistake originates. If the individual is not aware of his/her mistake and insists on her/ his mistake, it is
considered as the misconception (Yenilmez & Yasa, 2008).

One of the reasons for the misconceptions is the previous life of the individual regarding the concept.
Difficulties in transferring the informal knowledge to a formal level can create misconception
(Invincible & Age, 2008). In addition, activities implemented in the school environment can produce
misconceptions. In this regard, teachers need to design the learning environment in such a way that it
does not produce the misconceptions. This may be possible by knowing and predicting the
misconceptions that may occur among students on the subject (Ozbellek, 2003). Therefore, it is useful
to know the misconceptions that occur among students. In this context, in this study, the mistakes and
misconceptions of students about the slope were tried to be revealed. The trigonometric aspect of the
slope has not been explained with the primary mathematics course curriculum, which has been
implemented since 2013 (MoNE, 2017). In addition, as the relationship of the slope with the
derivative is included in the curriculum during high school years, 5 meanings and real-life situations
from the 7 slope perception classification by Stump are taught to the students during the eighth class
of the secondary school. Stump (1999)'s study will be taken as the basis of this study. In addition,
students’ mistakes and misconceptions about the gains in the eighth-grade mathematics curriculum
will be investigated.

The aim of this research is to investigate the mistakes and misconceptions about the slope of eighth
graders in a mathematics course and to make suggestions related to the issue.

Stump's (1999) study related to how students interpret slope according to age, level of learning, etc.
and the study conducted by Barr (1981) on the difficulties encountered related to the slope.

The research problem of this study is "What are the mistakes and misconceptions of the eighth graders
related to the slope according to Stump's slope perception classification?"

The sub-problems of the research are listed below.

1. Do the students make mistakes related to the slope? Do they have misconceptions?
2. What are the mistakes and misconceptions according to Stump's Slope perception classification?

METHODS
Research Design

The model of the research is the mixed method as the data were obtained through the descriptive
scanning method and interviews were made with some students when necessary. Creswell and Clark
(2007) describe the mixed method research as the research method that enables data collection,
analysis, and integration with the qualitative and quantitative methods. According to the mixed
method, each case and phenomenon has both qualitative and quantitative dimensions. If it is necessary
to be understood as the real, qualitative, and rich framework, both qualitative and quantitative
dimensions of it should be examined. As the mistakes and misconception of the students were
investigated in this study, it would be significant to examine the incorrect answers of the students in
order to determine whether the incorrect answers to the questions were a mistake or a misconception
and to understand whether the students insisted on their mistakes. Therefore, the mixed method in
which quantitative and qualitative methods are applied together was used in this study. It is stated that
mixed-method research has five important functions. These functions are listed as variation,
completion, development, startup, and expansion. These functions are basically based on the
following: "Data obtained from qualitative (or quantitative) methods are used to confirm or improve
data obtained by other methods. It is an important goal to investigate the same dimensions of a
research problem together with both methods and to ensure data diversity and confirmation in this
way (Greene et al., 1989). In this study among the mixed-method research patterns, the triangulation
pattern was used. The purpose of the triangulation pattern is to use qualitative and quantitative data
together, to diversify, compare, intensify the data obtained, and to obtain data directly related to

Copyright © International Journal of New Trends in Arts, Sports & Science Education 214



L= ISSN: 2146 - 9466
PEIELS, | IJTASE WWW.ijtase.net

International Journal of New Trends in Arts, Sports & Science Education — 2021, volume 10, issue 4

different but research questions (Morse, 1991). Qualitative and quantitative data can be used for
various purposes when using triangulation patterns (Yildirnm & Simsek, 2016). In this study,
qualitative data was used for the analysis of quantitative data. In this context, in cases at which the
students' answers to questions or explanations are not understood, the minutes of the semi-structured
interview with them are arranged and they are asked to provide more detailed information about their
solutions or explanations.

Participants

The universe of the research consisted of eighth-grade students who had already learned the slope
subject. In this context, the sample of the research consisted of the students, who were at the eighth
grade of 4 different state schools with moderate achievement level in the central Palanddken district
of Erzurum province in the 2016-2017 academic year. In determining the sample of the research, no
selection process was performed, among all the students, the study was carried out with 165 students
who came to the school on the day of the slope test was applied.

Data Collection Tools

The data of the study were obtained with the "Slope Test" applied to all 165 students consisting of the
sample and the "Interview Reports™ applied to the students deemed necessary. Below is information
about the "slope test" and "interview reports".

Slope Test

The literature was reviewed during preparing the slope test and questions were developed considering
the students' understanding of the slope as well as the difficulties related to the slope. In this context,
the slope test prepared in accordance with the two-stage diagnostic tests is a multiple-choice including
4 options that will reveal the students’ misconceptions that can be revealed in the first 7 questions,
and the other 8 questions are open-ended questions that require solutions and explanations. Open-
ended questions in the second section of the test, there are questions that control multiple choice
questions in the first section. These questions were not asked one after another but were distributed
into the test a mixed way. For example, question 1 and question 12 are chosen to assess the same gain.
The researcher's 14 years of teaching experience was beneficial in preparing the options. The relevant
questions, the skills measured by the questions, and what meaning of slope these questions are related
to according to Stump (1999) are presented in Table 1.

Table 1. Relevant questions, the knowledge/skills measured by the questions and meanings.

Relevant Questions Measured Knowledge/Skill Skill

1%tand 12t Questions  Telling the slope is the ratio of the vertical length to  Geometric meaning
horizontal length.

2" and 13" Questions  Telling that the perpendicular angle of the line with the Trigonometric meaning
horizontal is the slope angle of that line

3 and 10" Questions  Finding the slope in real life situations Real life

4™ and 9t questions Finding the slope of the line whose equation is given Parametric coefficient

5t and 14™ Questions  Finding the equation of the line whose slope and on point  Algebraic ratio and
has already known parametric coefficient

7t and 8™ Questions Finding the slope of the lines parallel to the axis Finding Geometric ~ ratio  and
the slope of the line with known two points algebraic ratio

6t and 11™ Questions  Finding the slope of a line whose graph has already given Geometric ratio

15" Question Finding the slope in real life situations Physical meaning and real

life status

The 7" and 8" questions, presented in the table above having correlation, questioning the meaning of
the slope’s geometric ratio and algebraic ratio, are presented in Figure 1.
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“F- QUESTION: What is the slope of the right given by the equation y=4?
a)1l b)a c) 0 (Zero) d) No slope (indefinite)
8. Find the slope of the right passing through points A(5,3) and B(7.3). Briefly explain how you found
it.
Figure 1. 7" and 8" questions relevant to each other.

Both questions given in Figure 1 question the geometric ratio and algebraic ratio meanings of the
slope. In addition, question 8 with an explanation controls question 7 which is in multiple-choice type.

After the slope test was prepared, a pilot study was held with 25 eighth graders who were studying at
a state school and necessary adjustments were given to the question roots misunderstood by the
students. Final form was given to the test after the opinions of other mathematics teachers at the
school and a field expert.

Interview reports

In a quiet classroom environment, students were reminded of some of the questions they answered
and their answers to these questions, an opportunity was given them to re-examine their papers, and
asked to state some more information about their explanation. The students' answers to multiple
choice questions and their answers to questions requiring clarified questions were compared and the
students to be interviewed were determined as a result of this comparison. For example, if a student
has answered the multiple-choice question correctly and answered the question correctly, if he or she
has made an incorrect statement, this student was selected to be interviewed. They are also reminded
that their answers to the test will not affect their grades in any way.

Data Collection Process

The 165 eighth graders, to whom the subject of slope was previously taught, were applied with the
“Slope Test” in the classroom environment, in mathematics course and under the supervision of their
mathematics teacher. The test lasted in 40 minutes. Semi-structured 5-10-minute interviews were held
with students who did not fully understand the answer to the question requiring explanation. In these
interviews, by asking "You answered that question, and you explained the solution, can you give more
explanation what you mean here"? to understand what they actually mean. Interviews were reported in
documents.

Data Analysis

In the analysis of the data, we looked at whether the students answered the multiple-choice questions
correctly, which is the first part of the slope test, organized in the form of a two-stage diagnostic test.
Each question in the first part of the test and the relevant question in the second phase were evaluated
together. For example, we gave attention whether the students, who answered question 1 incorrectly,
answered the relevant question, question 12, incorrectly, or not. In this process of the data analysis,
students' answers to questions were analyzed with the content analysis. Yildirim and Simsek (2016)
defined the main purpose of content analysis as "identifying data and uncovering facts that may be
hidden within the data". Within the framework of content analysis, data are analyzed in four stages:
the 1% is the determination of codes, the 2" is creation of categories, the 3™ is the regulation of codes
and categories, and the 4" is identification and interpretation of findings (Yildirim & Simsek, 2016).

Analysis of questions in the first stage was performed as; if the answer is correct, the code is "True",
and if the code is incorrect or not answered, the code is "Empty".

The analysis of the answers to the questions in the second phase of the test and the data gathered from
the explanations were performed as; if the answer and explanation is correct, the code is "True", if the
answer and the description is incorrect, the code is "Incorrect", if the answer is incorrect- if there is no
explanation, if the answer is "Incorrect”, if the answer is true and there is no explanation, the code is
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"Partially Incorrect”, if the answer is incorrect-explanation is correct, the code is "Partially Incorrect"
and if there is no answer, the analysis is performed according to the code of "Empty".

The items in the first stage of the test were multiple choice and the following roadmap was used to
determine whether students had a misconception by considering the codes obtained and that
answering the questions at this stage incorrectly or correctly would not be enough to make judgments
such as "there is/is not misconception” alone (as the answer can be correct by random marking or
incorrect as a result of a minor operation error). Accordingly, during the analysis of the data, the
situations as,

» Giving “incorrect” answer to the relevant questions in both parts of the test.

Leaving the question in the first part of the test “empty” and answering the relevant question in
the second part "incorrectly”, were taken as a sign of misconceptions, and these situations were
presented with the category "there is a misconception™.

The situations,
* Giving “correct” answer to the questions in both parts of the test,

* Leaving the question in the first part of the test “empty” and answering the relevant question in
the second part "correctly"”, were presented with the category "answering correctly".

The situations as,

* Giving "correct", "incorrect" and “empty” answer the question in the first part of the test and
answering the relevant question in the second part "partially incorrect”, were presented in the category
"making mistakes".

The situations as

» Answering the question "incorrect” in the first part of the test and answering the relevant
guestion in the second part "correctly",

« Answering the question in the first stage of the test "correct”, and answering the relevant
guestion in the second stage "incorrect”, were regarded as a sign that these students should be

interviewed and categorized as "answering correctly", "has a misconception”, "making mistakes" and
"no results™ as a result of the interview.

The 15" question in the test consists of two parts in itself. In both parts, the reflection of the slope
in real-life situations was analyzed and categorized as following.

» Considering the direction of the lines, calculating the slope and the status of emphasizing this
answer in the statement were presented with the category of "having misconception”,

» The region with a large slope due to its vertical/horizontal ratio is zone 2; the ball will be forced
is also the 4" zone because the ramp is up situations were presented with the category "answering
correctly”,

 The sentences of "The slope of the 2nd region is the largest. As the slope is the largest, it is
forced in zone 4" or the description status with close understanding with these sentences were
presented in the category of "making mistakes".
RESULTS

In this section, the findings obtained with the analysis of the answers of the students to the relevant
guestions are presented.

Findings Related to the First Sub-Problem

In this section, the findings related to the sub-problem "Do the students make mistakes about slope?
Are there any misconceptions about the concept?" are presented.
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Among the students' answers to the related questions, the mistakes, and misconceptions about slope in
terms of frequency and percentage according to Stump’s seven classification, are presented in Table 2
below.

As it is understood from the data in Table 2, there are several students who make mistakes for all
meanings of the slope and have a misconception. For example, 19 students made mistakes in the
questions, in which they explain the slope as the “geometric meaning” and totally 20 students had
misconceptions.

Table 2. The mistake and misconception frequency and percentage values related to slope of the from
students' answers to the relevant questions and 15" question.

Relevant Meaning Code Obtained in The First Stage Code Category
Questions Obtained in
Correctly Incorrect Empty Part Two
f % f % f %
land 12 Geometric 15 9.10 4 2,4 0 0 Partially Making mistake.
meaning incorrect

10 6.06 10 6,06 0 o0 Incorrect Having
misconception

2 and 13 Trigonometric 19 1150 16 9.70 0 0 Partially Making mistake.
meaning incorrect
12 7.30 27 1640 O 0 Incorrect Having
misconception
3and 10 Real life status 3 1.80 6 3.60 Partially Making mistake.
incorrect
13 7.90 22 13.30 Incorrect Having
misconception
4and 9 Parametric 1 .60 3 1.80 Partially Making mistake.
coefficient incorrect
17 10.30 12 7.30 Incorrect Having
misconception
5and 14 Algebraic ratio 4 2.40 1 .60 Partially Making mistake.
and parametric incorrect
coefficient 10 6.70 13 7.90 Incorrect Having
misconception
7and8 Geometric ratio 13 7.90 11 6.70 1 .60 Partially Making mistake.
and algebraic ratio incorrect

27 16.40 35 2120 3 1.80 Incorrect Having
misconception

6 and 11 Geometric ratio 6 3.00 3 1.80 Partially Making mistake.
incorrect
40 2420 34 20.60 Incorrect Having
misconception
f %
Question 15 Physical meaning and real-life status 31 18.80 Making mistake
30 18.20 Having
misconception
89 54 Answering
correctly.
13 7.90 No solution

As it can be seen from Table 2, 31 students made mistakes for the "Physical meaning and real life"
status of the slope from the data obtained from the answers to question 15 and 30 students have
misconceptions.

Mistakes and misconceptions related to the slope from students' answers to the relevant questions are
presented in Table 3 below according to Stump's seven classifications.
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Table 3. Mistakes and misconceptions about Slope from students' answers to the relevant questions.

Meaning Mistakes Concept Misconception

Geometric Description of horizontal length as [1 Finding the slope by proportioning the lengths of any

meaning slope without proportioning vertical given sides (regardless of whether they are vertical or
length to horizontal length. horizontal),

[1 To express the slope as "ratio of horizontal length to
vertical length”,
[ Expressing only the length of the perpendicular edge as a

slope.
Trigonometric Explaining that the slope gets larger *Expressing the given angle as a slope angle without paying
meaning as the angle gets smaller attention to the position of the angle given in the triangle.
*Describing the angle with the maximum extent as a slope
angle,

*Defining the slope angle of a line as the angle at which it
made to the vertical.

Real life status Inability to sort fractions. Considering when the direction of the line should not be
Sometimes taking the direction of  taken into account (using expressions such as “the slope is
the line into consideration but negative because it is tilted to the left" in the explanations).

sometimes not.

Parametric Inability to determine the coefficient [lgnoring the coefficients of variables,

coefficient of variable "x" in the given line Expressing that the constant term in the given equation is
equation (algebraic error). slope.

Algebraic ratio Inability to determine a point in the Inability to express the equation of the line given the slope

and parametric coordinate plane and a point it passes through.

coefficient

Geometric ratio Inability to comprehend the set of < Inability to find the slope of trues parallel to the axis

and algebraic rational numbers. (expressing y=4 correctly; "no slope" by ensuring its

ratio parallelism of this line to the "x™ axis with the informal

knowledge that “there is no slope”, even though y=4 | line
paints the correct one)
*Taking a point such as A(x,y) as two points (x.0) and

0.y),
«Inability to find the slope of the line with two points given
Geometric ratio Lack of direction knowledge When you find the slope of the given line in the coordinate

plane, don't take into account the direction of the line, just
taking the points where the line cuts the axis into
consideration.
Physical meaning  Inability to express the solution in  <Referring "If the slope is going uphill, the slope is large, if
and real-life status  writing downhill, the slope is small",
*Referring, “Being right-slanted requires having a large
slope and being left-slanted requires a small slope."

There are some examples of possible causes and data for mistakes that are given for each meaning in
Table 3 below.

The reason for the mistake for the "geometric meaning™ of the slope may be because students are
distracted when faced with multiple process stages within the same question, moving away from the
guestion of what they are looking for. Students who made this mistake found the edge not given using
Pythagorean relation in question 12 but could not find the slope.

For example, the answer of S16 to the 12" question is shown in Figure 2.

13 e = J 5 Lo AT "‘;n—)‘\"' = -L

Yukartdaks canspanon cEimini bolunoe, Nasil buldugunuza agiliayin=

€ <hring AT L ANA
[ = clal o B N VIS pep | =
| \ 8 X R ‘»,-l el ) X N

Figure 2. S16's answer to question 12
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Although the error given for the meaning of "trigonometric" of the slope seems to be a misconception
at first sight, as the students' solutions were correct, interviews were held with these students about
their explanations and was found that they were all think in the right way but unable to express their
opinions. Therefore, the situation under discussion was not considered a misconception, but as a
mistake.

There are the interview report with S63, one of the students who explained that "the slope grows as
the angle shrinks", are given in Figure 2.

LU - e P Y= = R
2 o . {’_.\__
e T
[P Jag R PR 4
2 e dow . R — ek s -4
Ao v e A oim o il pp— EENEA ey e | 2 e P P s s Bmiy s werodegn  ac dafem
Lol =l b s PRy N

Figure 2. Interview minutes with 063

Although some of the students who made this mistake know the concept of "slope angle", it is seen
that they use incorrect expressions (The smaller the angle, the greater the slope). Examples that can be
given to this situation are the answers given by S82 in Figure 3 and Figure 4.

L e

Pava o dtogrea 2 N
| at T -
s age”
- >
ratay seosin vatay =eonin
clake clav@rula i i inin 1 orlalvigaae
e

o Bl s Sasel buldogunies o

v
:
v
©
N
=

o <hrzrina AT L AN A

s —,}-_r\ ‘:_,.-.."w-w\-r e E e ’ <_(:"f;'l: o c; :)_-“ \i" v of-: = (,';‘: :" &
- e
Figure 3. S82's answer to questlon 13
a 1~ T4 < . S
= et

PR | P =z B i e s Tl v A4 ROt raa s
: =09 z" 27
- = [ o i =y

l_( _,1,3(\"‘ -

Sukanda verilen rampalardan hangisinin cgimi dolin iy ik tiie

Y1 noTlu n.n\pnn.n(/”’ b)) 2 no’lu rampanin )3 no’lu suanpanin ebrE notlu raan paas
SORUT:
A

T~

Figure 4. S82's answer to question 2
The answer to the S27 for the mistake in the "real-life" situations of the slope is presented as a
example in Figure 5.

10. SORLU:

-
1 no’lu rampa s
2 no’lu rarnga,-—— 3cm

=
\*_.:
— [}

—
S cm 10 cm

Yukaridaki rampalardan hangisinin egiminin daha biyik oldugunu nedenini de aciklayarak yaziniz,

o CEVAP ACIKLAMA ]
= Dals mom Yoo Gune? = Dikew Lofs wote -,
——— Lo wedhinwledor o b e p w0
| e;i i o td : G/"J o

Figure 5. The answer of S27, which failed to sort fractions.
As can be seen in Figure 4, the student found the slope correct, but was not able to sort the fractions.
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Another mistake with real-life situations has sometimes emerged as sometimes taking the direction of
line into account and sometimes not.

For example, the answers, given by S116 from students who made mistake, are presented in Figure 6
and Figure 7.

2. SORLU:

17 cm
S cm

B3 LS <

Yukandaki takozun cfimi asagidakilerden hangisidir? (lakoz: arag tekerickicrinin
arkasina, kaymay: engellemcek icin konulan alettin)

/I/.p/ a a. ==
= —— c. — S
2 17 17 1s “_ s

Figure 6. S116's answer to question 3

10, SORU

Soem 2 no'lu :;unp}x,/

1 no’lu rampa /l z
3¢m

Secm 1O0cm

Y ukariduekhi rampatardan hangisinin eiminin dahas biyiok okdugunu noedenin de agikiararak yazmz.

CEVAP , e __ACIKLAMA -

> 3 //"‘_- )

Figure 7. S116's answer to question 10

In spite of stating that "I pass the coefficient of y other side to leave y alone, and the coefficient in
front of x becomes the slope", the reason for the mistake made for the meaning of the "parametric
coefficient” of the slope is the coefficient of the y variable is taken as a slope in the equation without
any influence on the coefficient of the "x" variable when it passes the coefficient of the y variable to
the opposite side of equality, not as a section. Examples of this situation are the answers given by S50
in Figure 8 and Figure 9.

4. SORLUI:
=t TEe —2
Denklemi 2y = 6x + s seklinde verilen dogrunun egimi asaBidakilerden hangisidir?
a2 By 3 ey’ (a6

- D

©-

Figure 8. S50's answer to question 4
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oot
9. S 5.5 10 denklemi ite verilen dogrunun efimie my ve ——% ¢ rh, = LS
{ 2 XY AN S denklemi ile verilen dogrunun egimi mo oflmak drore. oo . —
i A -
my ve mo vi karsilasuop hangs dogrunun egiminin daha bos ak oldugune belirtesinies

Nasil belirlediginiz agiklaxama

¢ OZUNM ACTKLAMA

F =N =

Figure 9. S50's answer to question 9

The answers of S84 are presented in Figure 10 and Figure 11 for the example of the mistake related to
the meanings of the slope as "algebraic ratio and parametric coefficient".

i

Asagida denklemleri verilen dogrulardan hangisi egimi 3 olan ve (2.5) noktasindan

gegen bir dogruya aittir? a

a)-Y=IK it b) v=3x+1 _'—'-‘ 3x-1 /d/(y— 2x+5
Figure 10. Answer of S84 to question 5

I4. Foimi 5 olan ve (20 9) nokiasindan sogen doZrunun denklemini yaziniz, nasit
buldugunuzn agiklay iz, . i

COZUNT N , ACIKLAMA
E 3=5Sw — 1
(=) =)
< I 9t gl byokirsak =’ in Eof
| Se s« c"ffﬁ\ oluus
— B et

( 2. ‘3)) noL‘}a\sl Nneress ’_)
Figure 11. Answer of S84 to the question 14

The solution to question 8 of S54, who made mistake for misinterpreting the result of the operation
even though s/he knows the way to resolve the mistake for the meaning of “"geometric ratio” and
"algebraic ratio™ is presented in Figure 12.

w, 1 K,

8. A(S',B) ve B(?,’Bj' noktalarindan gegen dogrunun egimini bulunuz. Nasil buldugunuzu
kisaca agiklayiniz.

COZUM ACIKLAMA B
i ST ‘_.‘.‘ :)
b I
e 2 vil - L’r
'-.P--. q’ " S ,/ M = ._..-__-_-.. &= "_..: Sani. - é.' '.Q’ "_"’ 1
Ll o A Koy =K, oy ¢ e
- —'Z_( TDL(Et 1!;* 5{1) . O e, g :il
i [ B

Figure 12. Answer of S54 to question 8

The answer of S16 to the 11" question as an example of the mistake determined the meaning of the
"geometric ratio" of the slope, is presented in Figure 13.
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11. SORU: -5 -
Asagida gratikleri verilen dogiulardan hangisinin egimi 1 dir? Ned

.
|

-

!

1 no iu gratik

“ 1
L
3 notiu grafik 4 no’lu gratik

Ll V \P oe o — Rrp - \(ik,x .th\ — - A ‘a JX =
~oeees rEl [T RS el s c wr,—\”‘"

\ '}_‘ (\;\\-—f\‘ N 1\4"- - l \\ = . - }

Cs= — A :}5" -3 l

i A ﬁc’:\}'i.’:’: ST

Figure 13. S16's answer to question 11

The answer to the 11th question of S146, who solved the question but could not express the solution

in writing, is presented in Figure 14 as an example of the mistake made for the meaning of the
"physical meaning and real-life status" of the slope.

15. SORU 2
= 1
Q —e
~ \ -3 B
N S e — —
— - j,

= S

Verilen sckle 2Ore A noktcasiriclarn 13 nokreasine,
balgeler iging

¢ dogzrie yuvarlanan bir bilyenin gegtifi
a. FEgimi en blivik olan bolge kag muwmaral bélgedir? Neden?
s SIS CLime O Qi beoenalt Len\a

b. Bilyenin en ¢ok zorlanacag: hélge kag numarals bolgedir? Ne.

2 den?
b Guned o

tfj:n-. o .

Figure 14. S146's answer to question 15

The answers of S37 to the 1st and 12th questions are given in Figure 15 and Figure 16. as an example
of the misconception determined "geometric meaning" of the slope

7
s cy <4 < =
=

Yukamndaki r-lrnpdnln L&.Il\’ll asagidakilerden hangisidir™”
&) 375 = by <) A5

= = s>
Flgure 2. S37's answer to questlon 1

1. SORLUT

i

212 SORLE:

= =

——
— C
- i —
=2 a——" 5 <
—

ukarmrdak: rampanin cSimani bulunuz, Nuasil buldugunuzu agikiassnie
(O riNa

ACIKLAMA
—-—
A = = ez o T armantons c\ L‘é) |
| = = hcg
o — al\ctaSa

L '4\ <:.\.< “v____*&.q

Figure 16. S37's answer to question 12

The answers of S104 are presented in Figure 17 and Figure 18 as an example of the misconception
determined for "trigonometric" meaning of the slope.
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2. SORLU:

I no’lu rampa __=— 2 no’lu ramp. 3 no’lu rampa—<—] 4 no’lu ra"lp,af(
_— 47° " 521
r/
—_— - 1 =

Yukarnda verilen rampalardan hangisinin egimi daha bilyiiktiir?

a) 1 no’lu rampamn b)) 2 no’lu rampamn <) 3 no’lu rampamn @ 4 no’lu rampanin

Figure 17. S104's answer to question 2

1no lu dosra 2 notlu dogeu

vatay memin yalay Faermin

"Tukarmdaki dogrularmnn hangisinin cgiminin daha fazla oldugZunu bBulunuz=. MNasal buldugunuz=u
il lay e,

U NA AT LA P A
1ine Tl R =  C m % PR e e =5 mNer e
E ¢ c . - N S
- e 1 Wi i e _ - wae TN | .s__ T L |
| s b |

Figure 3. S104's answer to question 13

The answers given by S83 are presented in Figure 19 and Figure 20 as an example of the
misconception determined for "real life" meaning of the slope.

X SRR e T
- (\-—k—'} (_3‘)

a-c¢_-|1-a| TT—

— i il S
s v €«

Trtwalozariaelzako i o tsaboenimiany ergmirend samsaggactale i lorralesen lysannpaisiclie Crmloors mrsag tecloesrleslc lesrimiin

arkcasinon. kasymoyi engellemels igin lkonulan alettisg

R - = - |

=
= R
v — == N

=. 5= ¥

Figure 19. S83's answer to question 3

S\ %
- i §

10. SORU: &,
\\ = = i} ! 6}
I no’lu mmpa i
\ 2 no’lu WI___,./"' 3cm
"

e

5cn

R o

5 cm 10 ecm

‘ukaridaki rampatardan hangisinin cgiminin daha bnvilk o|duiiunu nedenini de agiklayarak yaziniz.
ceEvVAYR: - T 5 :_' ACIKELAMA

[ [ 3 ‘__'l” PN LT ont P P P v —

I /'J'fk 2. FOANEEA N IO 23 i ﬁll ‘)" s e

| — .Q _‘-._A —~= ) ,._..« i.’r o S gt W oy ’5'3
—

Figure 20. S83's answer to question 10

The answers of S63 are presented in Figure 21 and Figure 22 as examples of the misconception that
determined as the "parametric coefficient” meaning of the slope.

4. SORU:

Denklemi 2y =(6:l~i 5 seklinde verilen dogrunun egimi asagidakilerden hangisidir?

o a) o v //« o

Figure 21. S63's answer to question 4
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. 5 T 0 10 denklemi dle veorilen dofranun CEie g Ve EataY
Ov— A — 8 denklomi dle verilen dogrunun c2imi e olmak deoees caes Ty

iy ve e vi kuarsalasticnp bangi doSrunuan efiminin dalus biviuk olduzunu belirleyimz

~Nasil boelivtediginizi agiklayimz
O N ACH T ADNA [
o 8 . - 1 > R NS 4 ~ N R R = ¥ J
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Figure 22. S63's answer to question 9

In another example, the answer of S30 is presented in Figure 23 from the students who describe the
line in the equation as a slope in finding the slope of the given line.

4. SORU:

Denklemi 2y = 6x + ? seklinde verilen dogrunun egimi asagidakilerden hangisidir?,

a) PR N e Qe

"

Figure 23. S30's answer to question 4

Examples of the misconception that the slope, determined for the "algebraic ratio and parametric
coefficient” are presented in Figure 24 and Figure 25.

Asgafida denklemleri verilen dogrulardan hangisi egimi 3 olan ve (2.5) noktasindan
secen bir dogruya aittir?
a) y= 3x b) y= 3x+1 c) y= 3x-1 @)-‘—-2x+5

:.JI

Figure 4. S72's answer to question 5

14. Eginm 5 olan ve (2. 9) nokiasindan gegen dogrunun denklemini va=imiz. nasil
buldugunuzu agiklavin=.,

COAUIM : ACIKLAMA )
‘ | X ve Yy gn lgaxzarmsia gy yazrdom
‘ Doy Lwad QAegiu deallawi . boldum ‘
S |
| — ‘
I

Figure 25. S72's answer to question 14
The answers of S72 given as the examples of the misconception that the slope is determined for the
"algebraic ratio and parametric coefficient” are presented in Figure 26.
. -
7. SORL: _v=4 denklemi ile verilen do@runun (rgixxxwg!gkijgjgcn hangisidir? f

= S TR ] e
a), A= @ /"(S'ﬁr) /*)/F@m-,yokug{t!sg__-:}zf.‘é.t”

8. /\(5:?’) ve [,k(%.}’) noktalarnindan gegen doprunun cfimini bulunuz. Nasil buldufgunuzu
kisaca agaiklayrmmz.

e

R s
Ac=s) i"" ) ACIKLAMA e B o
= = B mn My R £ T

> Q atn =3 e
2 = | e 5T

Giduen

Figure 26. S1's answers to questions 7th and 8th

The answer of S40, who found the slope of the line, with to two points given, incorrect, is presented in
Figure 27.
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8. /\’(g._?j ve B(7,3) noktalarimdan gegen dogrunun efiimini bulunuz. Nasil buldugunuzu
kisaca agiklayiniz.

o COZUM - /\CH\LAM/\ ‘

watga' o T b ~ (Catap 5 ceveky b adklonia

Rkt o, 1o S - efs'a oA .yu\nhalﬂ- g0 XAk
Fort")u & h—u\b{\l {r.

Figure 27. S40's answer to question 8

The answers of S36 as the examples of the misconception determined for the "geometric ratio" of the
slope are presented in Figure 28 and Figure 29.

G, SORLUT:

Grafigi verilen dogrunun egSimi asagidakilerden hangisidir?

[ /b‘;’_'-‘u,/ /efr":j.-'f_'

(\’J iw

Figure 28. S36's answer to question 6

| 21, SORU:
Asagicda grafikiceri verilen dogeclard

v

]
!
!
an hangisinin egimi- I die? Neden?

- 1 x
RN T - . ool . P
“lu rafik 2 no'lu gratik 3 no’la aralik <4 no l)ygrullk
L6 B3 \’/\l' ACIKIL.AMA

= cTov o —1\;6'3(\ch caticier |
Zzoo’\v arabil Eecym Zektinde SeaNITC 4 Aoty
|‘ ._3_¥<)%v 1T \OMC\‘Z 7'

Figure 29. S36's answer to question 11

The answers of S98 and S105 as examples of misconception, determined for "physical meaning and
real-life status” of the slope, are presented in Figure 30 and Figure 31.

15. SORU:

Verilen sekle gore A noktasindarn B noktasina dosgru yuvarlanan bir bilyenin gegtigi
bolgeler iging

a. Egimi en biyiik olan bdlge ka¢ numarali bolgedir? Neden?

C, gs_»_,é_..v o3 ,34 Sega “yaHe L.

Figure 30. S98's answer to question 15
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Figure 31. S105's answer to question 15
Findings Related to the Second Sub-Problem

In this section, findings Related to the sub-problem "What are the mistakes and misconceptions
according to Stump's Slope perception classification?" will be presented.

The findings that the students explained the slope within the framework of the 7 areas Stump (1999)
are presented in Table 3 below.

Table 3. Findings of the students’ explaining the slope within the framework of the 7 areas Stump
(1999)

Question(s) Meaning Mistake Rate Misconception Correct Rate  No solution
(%) Rate (%) (%) Rate (%)

1land 12 Geometric meaning 115 12.1 67.3 9.1

2 and 13 Trigonometric meaning 21.2 23.6 394 15.8

3and 10 Real life status 5.5 21.2 69.7 3.6

4and 9 Parametric coefficient 2.4 17.6 56.4 23.6

5and 14 Algebraic ratio and 3 13.9 26.1 57
parametric coefficient

7 and 8 Geometric ratio and 15.2 39.4 21.8 23.6
algebraic ratio

6and 11 Geometric ratio 4.8 44.8 47.3 3

15 Physical meaning and 18.8 18.2 55.2 7.9

real-life status

As it is understood from the Table 3, 67.3% of the students gave correct answers for the geometric
meaning of the slope. For the meaning of the trigonometric ratio of the slope, it is understood that
39.4% of students gave correct answers, 21.2% incorrect, and 23.6% had misconceptions. For the
real-life situation of the slope, it is observed that 69.7% of students gave the correct answer and 21.2
% had misconceptions. For the parametric coefficient meaning of the slope, it is observed that 56.4%
of students gave correct answers, 17.6% had misconceptions, and only 2.4% of students made
mistakes. It is observed that 57% of students did not answer the questions related to the meaning of
the algebraic ratio and parametric coefficient of the slope. It is observed that 39.4% of the students
had various misconceptions for the meaning of geometric ratio and the algebraic ratio of the slope.
For the geometric ratio meaning of the slope, it is observed that 47.3% of the students gave correct
answers and 44.8% had misconceptions. It is understood that 55.2% of students found correct
solutions for the physical meaning and real-life status of the slope, 18.8% made mistakes and 18.2 %
had misconceptions.

DISCUSSION and CONCLUSION
In this section, the analysis results of the findings are presented severely for each sub-problem.

Results of the first sub-problem

The results reached as a result of the analyses of the findings within the scope of the first sub-problem
“Do the students make mistakes related to the slope? Do they have misconceptions?” are presented in
this section.
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As a result of the data analysis, it was concluded that the students made some mistakes about the slope
and had misconceptions (Table 1, and Table 2).

Results of the second sub-problem

The results reached as a result of the analyses of the findings within the scope of the second sub-
problem "What are the mistakes and misconceptions according to Stump's Slope perception
classification?” are presented below.

As a result of the data analyses, it was found that,

It is the “parametric coefficient” meaning of the slope in which the students made mistakes at the
lowest rate [2,4% (Table 3], in addition, were not able to solve at the high rate [23,6% (Table 3)].

It is the “algebraic rate and parametric coefficient” meaning of the slope in which the students made
mistakes at the low rate [3% (Table 3)], were not able to answer at the highest rate [57 % (Table 3)],
and the correct answer rate was low [26,1 % (Table 3)].

It is the “physical meaning and daily life” meaning of the slope that students made higher mistakes
[18,8% (Table 3)], and the rate of correct answering was high [55,2% (Table 3)].

It is the “trigonometric” meaning of the slope in which the students made mistakes at the highest rate
[21,2% (Table 3)], and gave a low rate of correct answers [39,4% (Table 3)].

It is the “real-life situations” meaning of the slope that the students made mistake at the low rate
(5,5% (Table 3)), with the highest answering rate [69,7% (Table 3)], and left empty [3,6% (Table 3)]
at the lowest rate.

It was determined that the students had a different rate of misconceptions related to the “geometric
meaning” and “geometric rate” of the slope (12,1% for the 1st and 12" questions; 44,8% for the 6th
and 11" questions [Table 3)]. These results demonstrate similarity with the study by Clement (1985),
Duncan and Chick (2013) suggesting that “Students who learn the slope at an operative level usually
focus only on height and do not pay attention to the length of the horizontal.” Some students
interpreted the situation as "there is no slope" when they obtained a line parallel to the horizontal axis.
This result indicates that students have problems in transferring some of the information they have
gained through experiences to the conceptual level. The information "There is no ramp on the straight
road" was regarded as "There is no slope" by these students and this result is parallel with the result
reached by Yenilmez and Yasa (2008) as problems can be experienced while transferring informal
information to the formal level may reveal misconceptions.

It was determined that one-quarter of students had misconceptions related to the “trigonometric
meaning” of the slope [23,6 % (Table 3)].

It was observed that more than one-fifth of students had misconceptions related to the “real-life
situation” meaning of the slope (21,2% [Table 3)].

It was determined that approximately one-fifth of students had misconceptions related to the
“parametric coefficient” meaning of the slope [17,6% (Table 3)]. This result is parallel with the result
of the study by Barr (1981) as “Is the slope m or ¢ in the equation y= mx + ¢?”

It was also determined that few students [13,9% (Table 3)] had misconceptions related to the
“algebraic rate and parametric coefficient” meaning of the slope.

It was observed that more than one-third of students [39,4% (Table 3)] had misconceptions related to
the “geometric rate and algebraic rate” meaning of the slope. This result shows similarity with the
result reached by Crawford and Scott (2000) as “the students had difficulty in relating the informal
and formal forms of the slope” and the result by Barr “Is the slope of the line whose two points are

ne,n

known division of the difference between "x" s by the difference of "y" or vice versa?”

Approximately one-fifth of students [18,8% (Table 3)] had misconceptions related to the “physical
meaning and real-life situation” meanings of the slope.
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Suggestions

As the results of the study, in which the mistakes and misconceptions of the students about the slope
were investigated, are evaluated, the activities that can be applied in the classroom environment can
be listed as follows in order to provide full learning about the slope.

1) It can be noted first of all whether we have vertical and horizontal lengths to find the slope
of the hypotenuse in a given triangle.

2) Whether the slope question is given in the coordinate system or is it a real-life situation
should be determined.

3) If it is the real-life situation, it can be emphasized that the result cannot be negative, and the
direction of the truth is not important.

4) If the question is given in the coordinate plane, determining that it will be positive if it is
leaning to the right, negative if it is leaning to the left by considering the direction of the line first and
only lengths should be proportioned can be useful.

5) In finding the slope of a line with giving equation, it can be stated that it is necessary to
look first at whether y is alone.

6) In a given direction (two unknowns), it can be stated that the term line in the equation does
not affect the slope in any way. To do this, by changing the fixed term in the equation, a few lines can
be drawn and shown that they are parallel, that is, their slopes are the same.

7) By writing a question on the board, for example, "draw the truth through the (4,3) point in
the coordinate system", and all students who volunteer are given the opportunity until the answer is
given correctly as that the (4,3) point is only one point and an infinite number of different truths can
pass through this point.

8) To explain the straightness of the road as "slope is zero" rather than "there is no slope,"
draw a straight line (path) on the board and by asking questions in the form of "what do you think
about the slope of this?’, the answers can be discussed in the classroom environment.

9) Studies on how the study of the subject of education in out-of-school learning
environments affects the conceptual learning level of the subject can be conducted.

10) Studies on how students interpret the slope in solving mathematical problems can be
conducted.

11) Studies on what problems are encountered while transferring the images of slope acquired
through experiences to the conceptual level can be conducted.

REFERENCES
Barr, G. (1981). Some student ideas on the concept of gradient. Mathematics in School. 10(1), 14-17.

Cheng, D. S. (2010). Connecting proportionality and slope: Middle school students' reasoning about steepness. Boston:
Boston University.

Clement, J. (1985, July). Misconceptions in graphing. In Proceedings of the ninth international conference for the
psychology of mathematics education (Vol. 1, pp. 369-375). Utrecht, the Netherlands: Utrecht University.

Crawford, A. R., & Scott, W. E. (2000). Making sense of slope. The Mathematics Teacher, 93(2), 114-118.
Creswell, J. W., & Clark, V. L. P. (2007). Designing and conducting mixed methods research. CA, Sage publications.

Duncan, B., & Chick, H. L. (2013). How do adults perceive, analyse and measure slope?. In 36" annual conference of
Mathematics Education Research Group of Australasia, 258-265.

Greene, J. C., Caracelli, V. J., & Graham, W. F. (1989). Toward a conceptual framework for mixed-method evaluation
designs. Educational Evaluation and Policy Analysis, 11(3), 255-274.

Hoffman, T. W. (2015). Concept image of slope: Understanding middle school mathematics teachers' perspective through
task-based interviews. (Unpublished doctoral dissertation). The University of North Carolina at Charlotte.

Milli Egitim Bakanhigi (MEB) (2017). [lkégretim matematik dersi 5-8. siniflar dgretim programi ve kilavuzu. Ankara: Devlet
Kitaplar1 Miidiirliigii Basimevi.

Morse, J. M. (1991). Approaches to qualitative—quantitative methodological triangulation. Nursing Research, 40, 120-123.
Ozbellek, G. (2003). [lkégretim 6. ve 7. sinif diizeyindeki a¢t konusunda karsilagilan kavram yangilar, eksik algilamalarin
tespiti [Confronted conceptions mistakes about angle, determaniation and elimination methods of deficient

Copyright © International Journal of New Trends in Arts, Sports & Science Education 229



> ~IJTASE " it et

International Journal of New Trends in Arts, Sports & Science Education — 2021, volume 10, issue 4

perceptions at 61 and 7t grades in primary education], (Unpublished Master Dissertation). Dokuz Eyliil University,
[zmir.

Stump, S. (1999). Secondary mathematics teachers’ knowledge of slope. Mathematics Education Research Journal, 11(2),
124-144.

Styers, J. L., Nagle, C. R., & Moore-Russo, D. (2020). Teachers’ noticing of students’ slope statements: attending and
interpreting. Canadian Journal of Science, Mathematics and Technology Education, 20(3), 504-520.

Yenilmez, K., & Yasa, E. (2008). ilkogretim ogrencilerinin geometrideki kavram yanilgilar1 [Primary school students’
misconceptions about geometry]. Journal of Uludag University Faculty of Education, 21(2), 461-483.

Yildinim, A., & Simsek, H. (2016). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri [Qualitative research methods in social
sciences], 9™ Edition, Ankara: Seckin Publishing 256-272,

Zandieh, M. J. (2000). A theoretical framework for analyzing student understanding of the concept of derivative. CBMS
Issues in Mathematics Education, 8, 103-127.

Copyright © International Journal of New Trends in Arts, Sports & Science Education 230



~ ZIJTASE S i ftace o

International Journal of New Trends in Arts, Sports & Science Education — 2021, volume 10, issue 4

OKUL ONCESI SOSYAL-DUYGUSAL BECERILER VE PSIKOLOJIK
DAYANIKLILIK OLCEGI’NIN TURKCE GECERLIK GUVENIRLIK
CALISMASI

TURKISH VALIDITY AND RELIABILITY STUDY FOR THE
SOCIAL-EMOTIONAL ASSETS AND RESILIENCY SCALE FOR
PRESCHOOL

Hiilya GULAY OGELMAN
Prof. Dr., Sinop Universitesi, Sinop, Tiirkiye
ORCID: https://orcid.org/0000-0002-4245-0208
ogelman@sinop.edu.tr

Seda SARAC
Dr. Ogr. Uyesi, Bahgesehir Universitesi, Istanbul, Tiirkiye
ORCID: https://orcid.org/0000-0002-4598-4029
sedabiryan@gmail.com

Alev ONDER
Prof. Dr., Bahgesehir Universitesi, Istanbul, Tiirkiye
ORCID: https://orcid.org/0000-0002-9088-1045
alev.ond@qgmail.com

Tugba ABANOZ
Dr., Bahgesehir Koleji, Istanbul, Tiirkiye
ORCID: https://orcid.org/0000-0001-8905-4002
tugbabaskent@gmail.com

Dicle AKAY
Ars. Gor., Bahgesehir Universitesi, Istanbul, Tiirkiye
ORCID: https://orcid.org/0000-0003-3513-7886
dicle.akay@es.bau.edu.tr

Received: 26-01-2021 Accepted: 10-04-2021 Published: 30-07-2021

Suggested Citation:

Giilay Ogelman, H., Sarag, S., Onder, A., Abanoz, T., & Akay, D. (2021). Okul dncesi sosyal-duygusal beceriler ve
psikolojik dayaniklilik 6l¢egi’nin Tiirkge gegerlik giivenirlik ¢aligmasi. International Journal of New Trends in Arts, Sports
& Science Education (IJTASE), 10(4), 231-242.

This is an open access article under the CC BY 4.0 license.

Oz

Bu galismanin amaci, Sosyal-Duygusal Beceriler ve Psikolojik Dayaniklilik Olgegi’nin Tiirkge’ye gevrilmesi ve 5 yas
cocuklart igin psikometrik O6zelliklerinin belirlenerek gecerlik ve giivenirlik calismasimin yapilmasidir. Caligma, iki
arastirmadan olusmaktadir. Birinci aragtirmada, 6lgegin Tiirkge’ye ¢eviri calismalart yapilmis ve agiklayici faktor analizi ile
yap1 gecerligi, madde ozellikleri ve faktor yapisi incelenmistir. Olgegin giivenirligi i¢in ise Cronbach Alpha i¢ tutarlilik
katsayis1, madde-toplam puan korelasyonlari ve alt boyutlar aras1 korelasyon analizleri yapilmistir. Ikinci arastirmada ise
dlgegin faktor yapisi yeni bir 6rneklemde dogrulayici faktdr analizi aracilign ile smanmustir. ikinci galigmada, birinci
arastirmada oldugu gibi ikinci arastirmada da 6lgegin giivenirligi i¢in Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi, madde-toplam
puan korelasyonlar1 ve alt boyutlar arasi korelasyonlar incelenmistir. Ayrica, ikinci aragtirmada, 6lgegin yordama gegerliligi
i¢in Ego Saglamhgn Olgegi puanlar1 arasindaki iliski incelenmistir. Yapilan analizler sonucunda, 3-5 yas cocuklari igin
Amerika’da gelistirilen 27 maddelik Okul Oncesi Cocuklar1 Igin Sosyal-Duygusal Beceriler ve Psikolojik Dayaniklilik
Olgegi’nin 4 boyutlu ve 22 maddeli Tiirkge Formu’nun 5 yas cocuklari igin gegerli ve giivenilir bir 6lgme arac1 oldugu
belirlenmistir.

Anahtar Terimler: Sosyal ve duygusal beceriler, psikolojik dayaniklilik, okul 6ncesi donem, gegerlik ve giivenirlik
caligmasi.
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Abstract

The purpose of this study was to translate the Social-Emotional Assets and Resiliency Scale for Preschool into Turkish,
determine its psychometric features for five-year-old children and conduct its validity and reliability study. The study
comprises two researches. In the first research, the scale was translated into Turkish and its construct validity, item
characteristics and factor structure were examined via the exploratory factor analysis. For the reliability of the scale, the
Cronbach’s Alpha internal consistency coefficient, total-item score correlations and correlation analyses between the
subscales were examined. In the second research, the factor structure of the scale was tested in a new sample via the
confirmatory factor analysis. As in the first research, the Cronbach’s Alpha internal consistency coefficient, total-item score
correlations and correlation analyses between the subscales were examined for the reliability of the scale in the second
research. Moreover, in the second research, the correlation between the Ego Resiliency Scale scores was examined for the
predictive validity of the scale. As a result of the analyses, it has been determined that the 4-subscale and 22-item Turkish
Version of the 27-item Social-Emotional Assets and Resiliency Scale for Preschool, which was developed for children aged
three to five years in the United States, is a valid and reliable assessment instrument for five-year-old children.

Keywords: Social emotional assets, resilience, early childhood, reliability and validity.

GIRIS

Sosyal-duygusal yeterlik, yasam Kkalitesi igin gerekli olan kavramlardan biridir. Yasamin ilk
yillarindaki deneyimlerin niteligi, ¢ocuklarin gelisiminin desteklenmesi, sosyal yeterlik agisindan
onem tagimaktadir (Ladd, Birch, & Buhs, 1999; Thayer, 2012). Sosyal, duygusal beceriler,
Ozdlizenleme becerileri ve psikolojik dayaniklilik, sosyal-duygusal yeterligi ve iyi olusu
destekleyecek faktorler arasinda yer almaktadir (Degnan, Calkins, Keane & Hill-Soderlund, 2008).
Sosyal ve duygusal agidan yeterli olan ¢ocuklarin, giivenli ve istikrarli sosyal iliskiler kurabilecegi,
okula uyum saglayabilecegi ve saldirganlik, baski kurmak gibi olumsuz davraniglar1 daha az
sergileyebilecekleri ifade edilmektedir (Jones, Greenberg & Cowley, 2015; Nix, Bierman,
Domitrovich & Gill, 2013). Okul 6ncesi egitimde, kiigiik gocuklar 6gretmenleriyle baglanma temelli

olumlu iligkiler kurarken, akranlariyla da kaliteli etkilesimler gelistirmeye ihtiya¢ duyabilmektedirler
(Denham, 2006).

Aragtirmacilar (Papadopoulou et al., 2014; Raver & Zigler, 1997; Shonkoff & Phillips, 2000;
WebsterStratton, 1990), kiigiik ¢ocuklarin sosyal-duygusal yeterliginin; kisa ve uzun siireli olarak
genel uyumu, akran iliskilerindeki popiilerligi, sosyal becerileri 6grenmeyi, kendilik algisini,
psikolojik dayanikliligi etkileyebildigini ifade etmislerdir. McTaggart, McGill ve Stephens (2020)
tarafindan yapilan boylamsal ¢alismada, okul oncesi egitime devam eden 100 ¢ocuk sosyal-duygusal
yeterlik agisindan incelenmistir. Bulgulara gore kiigiik ¢ocuklarin sosyal-duygusal yeterligi zaman
icerisinde artis gostermistir. Ayrica, ¢cocuklarin psikolojik dayaniklilik, akranlariyla yakin iligkiler
kurma, problem g¢oézme, kendiliginden yardim etme ve paylasma becerileri gelistirmeye yonelik
destege ihtiya¢c duyabildikleri belirtilmistir. Burger (2015), okul o6ncesi egitimi Ogretmenlerinin
cocuklarin sosyal ve duygusal ihtiyaclarina odaklanmasi gerektigini ifade etmistir.

Sosyal ve duygusal beceriler ile psikolojik dayaniklilik konulari, son yillarda kiigiik cocuklar
acisindan da siklikla ele alinmaya baglanmistir. Sosyal ve duygusal beceriler, birbiriyle yakin
etkilesim halinde olan, kisinin sosyal iligkilerini diizenleyen birtakim davraniglardir. Akran kabuli,
ogretmenle olumlu iliskiler kurma, duygusal anlayis, dinleme ve yonergeye uyma sosyal duygusal
beceriler arasinda kabul edilmektedir (Garner & Waajid, 2008; Ladd, Birch, & Buhs, 1999).
Psikolojik dayaniklilik ise zor ve stresli durumlar kargisinda sogukkanli olabilmeyi, sorunlari
cozmeye yonelik, sabirli, iyimser ve yapici bir yaklasim icinde kalabilmeyi ifade eder (Gilay
Ogelman, & Onder, 2020). Psikolojik dayaniklilik ile sosyal ve duygusal beceriler arasinda yakin
iligki bulunmaktadir. S6yle ki, psikolojik dayanikliligi {ist diizeyde olan c¢ocuklara iligkin
tanimlamalarda cesitli sosyal ve duygusal beceriler (empatik olmak, sosyal problem ¢6zmek, 6zerklik,
digerlerine kars1 duyarli olmak vb.) yer almaktadir (Dent Jeyarajah & Cameron, 2003; Howard &
Johnson, 2000). Dolayisiyla sosyal ve duygusal beceriler, psikolojik dayaniklilik, sosyal yeterligi
olusturmanin yam sira etkilesim i¢inde olan kavramlardir. Gorildiigi tizere, kiigiik ¢ocuklarin sosyal
ve duygusal yeterliliklerinin ortaya konulmasi, c¢esitli faktorler agisindan ele alinmasi Onem
tasimaktadir. Bu nedenle konu ile ilgili 6lgme araglarina ihtiyag duyulmaktadir. Tiirkiye’de kiigiik
¢ocuklarin sosyal becerilerini, duygusal gelisimlerini ve psikolojik dayanikliliklarini ortaya koymaya
yarayan ¢esitli 6lgme araglar1 bulunmaktadir. Bu 6lgme araclarinin bazilan Tiirkiye’de gelistirilmis
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bazilar1 Tiirk¢e’ye uyarlanmistir (Aksoy & Baran, 2020; Avcioglu, 2007; Durmusoglu Saltali ve dig.,
2018; Giilay, 2008; Onder & Giilay, 2011). Bu 6lgme araglarimin iginde hem psikolojik dayaniklilik
hem de sosyal ve duygusal becerilerin yer aldig1 6lgme araclarinin sayisi olduk¢a azdir. Tiirkiye’de
kiiciik ¢ocuklarin sosyal duygusal becerileri ile psikolojik dayanikliligina yonelik 6l¢gme araglarinin
cesitlendirilmesi gerekmektedir.

Calismanm amaci, Sosyal-Duygusal Beceriler ve Psikolojik Dayaniklilik Olgegi’nin Tiirkce’ye
cevrilmesi ve 5 yas c¢ocuklart icin psikometrik 6zelliklerinin belirlenerek gecerlik ve giivenirlik
caligmasiin yapilmasidir. Sosyal-Duygusal Beceriler ve Psikolojik Dayamklilik Olgegi, okul dncesi
donem c¢ocuklarinin olumlu sosyal-duygusal 6zelliklerini degerlendirme amaciyla Ravitch (2013)
tarafindan Amerika’da gelistirilmistir. Caligma, iki arastirmadan olusmaktadir.

Birinci arastirmada, Olgegin Tiirkge’ye uyarlamasi yapilmis ve agiklayici faktdr analizi ile yapi
gecerligi, madde ozellikleri ve faktdr yapisi incelenmistir. Olgegin giivenirligi igin ise Cronbach
Alpha i¢ tutarlilik katsayisi, madde-toplam puan korelasyonlar1 ve alt boyutlar arasi korelasyon
analizleri yapilmustir. Ikinci arastirmada ise dlcegin faktor yapisi yeni bir érneklemde dogrulayici
faktor analizi araciligl ile sinanmstir.

Ikinci calismada, birinci arastirmada oldugu gibi ikinci arastirmada da dlgegin giivenirligi icin
Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi, madde-toplam puan korelasyonlart ve alt boyutlar arasi
korelasyonlar incelenmistir. Ayrica, ikinci arastirmada, Olgegin yordama gegerliligi i¢in ego
dayanikliligi 6l¢ek puanlari arasindaki iligki incelenmistir.

Birinci Arastirma

Birinci galismada Okul Oncesi Cocuklar igin Sosyal-Duygusal Beceriler ve Psikolojik Dayaniklilik
Olgegi Tirkge’ye gevrilmis ve uyarlanmustir. Olgegin yap1 gecerligi aciklayic1 faktor analizi ile
incelenmistir. Olgegin giivenirligi icin ise Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi, madde-toplam puan
korelasyonlar1 ve alt boyutlar arasi korelasyon analizleri yapilmistir.

) BiRiINCi ASAMAYA ILISKIiN YONTEM
Orneklem

Ik ¢alisma igin toplam 433 ¢ocuktan veri toplanmistir (My,s = 65.33 ay, SS = 3.26). Orneklemde 205
kiz (%47.3) ve 228 erkek (%52.7) ¢ocuk bulunmaktadir. Cocuklarin tamami normal gelisim 6zelligi
gostermektedir.

(")l(;me Araci

Okul Oncesi Cocuklar icin Sosyal-Duygusal Beceriler ve Psikolojik Dayaniklilik Olgegi (The Social-
Emotional Assests and Resiliency Scale for Preschool-SEARS-Pre)

Ravitch (2013) tarafindan okul Oncesi c¢ocuklarda olumlu sosyal-duygusal 6zelliklerin
degerlendirilmesi amaciyla daha dnceden 8-18 yas grubundaki ¢ocuklar i¢in gelistirilmis dort dlgme
aracina (Sosyal-Duygusal Beceriler ve Psikolojik Dayamklilik (SEARS) Olgekleri) dayali olarak 3-5
yas grubu cocuklar igin Amerika’da gelistirilmistir. Sosyal-Duygusal Beceriler ve Psikolojik
Dayaniklilik Olgekleri (SEARS), empati, sosyal yeterlik, akran iliskileri, problem ¢dzme becerisi ve
kisisel sorumluklari iceren sosyal duygusal gelisim alanini degerlendiren bir 6lgektir. SEARS,
ebeveyn smiflandirma formu (SEARS-P), 8-12 yas ¢ocuklarimin kendilerini degerlendirebildikleri
form (SEARS O), yetiskinlerin ve 13- 18 yas arast gocuklarm kendilerini degerlendirebildikleri form
dayal form (SEARS T) olmak tizere dort farkl 6lcegi igermektedir. SEARS degerlendirme formlari,
aragtirmaya katilan c¢ocuk ve yetiskinlerin sosyal ve duygusal acilardan giiglii yanlarm
degerlendirmek igin gelistirilmistir (Merrell, Cohn, & Tom, 2011). Ravitch’in (2013) Amerika’da
gelistirdigi ve bu arastirma kapsaminda Tirk¢e’ye uyarlanan 6lgme araci 27 maddeden olusmakta ve
ogretmenler tarafindan doldurulmaktadir. Ogretmenler gdzlemleri dogrultusunda ¢ocuklar1 4°1ii likert
iizerinden degerlendirmektedirler (0=Higbir zaman, 1=Bazen, 2=Siklikla, 3=Her zaman). Ol¢me
aracimin  orijinalinin ii¢ alt boyutu bulunmaktadir: Ozdiizenleme/Sosyal Yeterlik, Duygu
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Tanima/Duygu ifadesi ve Empati/Sorumluluk. Orijinal ¢alismada &lgegin tamamu icin Cronbach
Alpha katsayis1 .97 olarak hesaplanmistir. Alt boyutlarin i¢ tutarlilik katsayilar ise su sekildedir:
Ozdiizenleme/Sosyal ~ Yeterlik boyutu .95, Duygu Tanima/Duygu Ifadesi boyutu .92,
Empati/Sorumluluk boyutu .90. Olgegin i¢ tutarlik katsayilar1 oldukga yiiksek bulunarak giiglii bir
giivenirlige sahip oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayrica yapilan analizlerde, yas ve cinsiyet
degiskenine bakilmis, 6lgekten alinan toplam puanlarina gore yas degiskeni istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik olusturmazken, cinsiyet degiskenine bakildiginda kiz g¢ocuklarin toplam puanlari
erkeklerden daha vyiiksek bulunmustur. Olgekte ters madde bulunmamaktadir. Toplam puan
hesaplanabilmektedir (Ravitch, 2013).

Uygulama

Cocuklarin 6gretmenlerine ulasilarak, smiflarindaki 6grenciler igin kisisel bilgi formlarimi ve 27
maddelik Sosyal-Duygusal Beceriler ve Psikolojik Dayaniklilik Olgegi’ni doldurmalar istenmistir.
Ogretmenler, form doldurduklar1 cocuklari en az 5 aydir tanimaktadirlar.

Ceviri ve Uyarlama

Ceviri ve uyarlama calismasinda 6l¢me araci, okul Oncesi, ¢ocuk gelisimi alanlarinda Ozellikle
psikolojik dayaniklilik, sosyal ve duygusal gelisim ¢aligmalar1 gergeklestiren bir profesor, bir dogent,
ii¢ doktor 6gretim iiyesi tarafindan Tiirk¢e’ye ¢evrilmistir. Arastirmacilar, bes Tiirkge ¢eviri formunu
tek bir form biinyesinde toparlamislardir. Tiirkce form, lisans, yiiksek lisans diizeylerinde Ingilizce
egitim almis ve Ingilizce egitim veren doktorali bir okul dncesi egitimi akademisyeni tarafindan
Ingilizce’ye gevrilmistir. Yazarlar, orijinal form ile tersine ceviri yapilmis formu kontrol etmis, iki
form arasinda terminolojik olarak bir farklilik olmadigini belirlemiglerdir.

Veri Analizi

Tiirkceye cevirilen Olgegin gecerlik sinamasi olarak faktor yapisini incelemek amaciyla agiklayici
faktor analizi yapilmigtir. Faktor ¢ikartma yontemi olarak ise Maksimum Olabilirlik kullanilmisgtir.
Faktor yapisinin daha net yorumlanabilmesi amaciyla dondiirme islemi uygulanmistir. Faktorlerin
birbiriyle iliskili olabilecegi diisiiniildiigliinden egik dondiirme yontemi tercih edilmis ve Kaiser
Normallestirmesiyle Promax kullanilmistir (Costello & Osborne, 2005). Analizlere gegmeden dnce
eksik ve hatali veri girisi olup olmadigi kontrol edilmis. Eksik ve hatali veri girisi olmadigi
goriilmistiir. Dagilimin normalligini test etmek amaciyla basiklik ve garpiklik degerleri incelenmis ve
tiim maddeler i¢in bu degerlerin -1.50 ile +1.50 arasinda degistigi goriilmiis ve dagilimin normal
olduguna karar verilmistir. Korelasyon matrisi incelenmis ve her maddenin en az bir madde ile esik
degeri olan .30 iizerinde korelasyona sahip oldugu goriilmiistiir. Orneklemin faktdr analizine
uygunlugunu degerlendirmek iizere KMO katsayis1 hesaplanmis ve katsaymin (.96) oldukea yiiksek
(Cokluk, Sekercioglu & Biiyiikoztiirk, 2012) ve faktor analizinin gegerliligini sinayan Bartlett testi
sonucunun ise anlamli (8187,130; p<.001) olmasi nedeniyle faktdr analizinin yapilabilecegi
goriilmiistiir. Olusturulan ortak varyans tablosu incelenmis ve .10’un altinda deger olmadig
goriilmistiir (Cokluk, Sekercioglu, & Biiyiikoztiirk, 2012).

Olgegin giivenirligi igin ise Cronbach Alpha i¢ tutarhlik katsayilari, madde-toplam puan
korelasyonlar1 ve alt boyutlar aras1 korelasyon analizleri yapilmistir.

BiRINCi ASAMAYA iLiSKIN BULGULAR
Gegerlik

Aciklayic faktor analizi sonucu incelendiginde 6zdegeri 1’in {istiinden toplam varyansin %59.74’tinii
aciklayan 5 faktor elde edilmistir. Ancak, dondiiriilmiis bilesenler analizi sonuglari incelendiginde 22.
maddenin hi¢bir faktére .30’un tlizerinde yliklenmedigi goriilmiistiir. Madde analizden ¢ikarilarak
analiz tekrarlanmistir. Tekrarlanan analiz sonucu 6zdegeri 1’in {izerinde toplam varyansin %57.85’ini
aciklayan 4 faktoriin kaldigi gorilmiistiir. Ancak, dondiriilmiis bilesenler analizi sonuglart
incelendiginde bu ¢oziimlemede de 16. maddenin higbir faktdre .30’un {izerinde yiiklenmedigi
goriilerek madde analizden ¢ikarilarak analiz tekrarlanmistir. Tekrarlanan analiz sonucunda 3.,18. ve
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37. maddelerin de hicbir faktore .30’un iizerinde yiiklenmedigi goriilmiis ve bu maddeler de analizden
cikartilmistir. Kalan 22 madde ile analiz tekrarlandiginda toplam varyansin %60.87’sini agiklayan 4
faktorlii bir yap1 elde edilmistir. Tablo 1’de Dondiiriilmiis Maksimum Olabilirlik analizinin
sonuglarini gostermektedir.

Tablo 1. Sosyal-Duygusal Beceriler ve Psikolojik Dayaniklilik Olgegi icin déndiiriilmiis maksimum
olabilirlik analizi sonucu maddelerin aldiklar1 yiikler (n=433)

Faktor 1* Faktor 2** Faktor 3*** Faktor 4**** Agcikladig: Cronbach
varyans o
Madde 20 .849 -.186 102 .086 47.617 .904
Madde 19 .813 -.088 -.025 176
Madde 35 761 159 .069 -131
Madde 40 .654 -.084 131 .026
Madde 39 .539 -.354 -.009 -.050
Madde 31 516 432 -.002 -.085
Madde 27 -.113 1.004 -.099 .063 6.048 912
Madde 28 -.066 917 -.058 .080
Madde 29 .056 .602 145 .068
Madde 24 -.043 .600 .285 .065
Madde 42 .302 .543 119 -.155
Madde 13 -.148 .033 .827 .047 3.657 .837
Madde 23 128 -.166 .809 -.057
Madde 25 125 .205 542 .008
Madde 30 -.006 .282 .507 -.028
Madde 32 176 -.079 422 .078
Madde 14 134 .138 .342 .108
Madde 8 -.074 .040 124 .766 3.544 .853
Madde 9 -.035 .006 148 754
Madde 12 482 -.006 -.187 .508
Madde 1 311 .092 -.252 490
Madde 5 124 153 176 429

* Duygu Tanima/Duygu Ifadesi, ** Empati, *** Qzdiizenleme, **** Sosyal Yetkinlik
Not: Her madde i¢in en yiiksek faktor yiikii koyu olarak belirtilmistir.

Degerlendirmeler sonucunda 6l¢egin 22 maddelik 4 faktorli yapisinin kuramsal olarak anlamli
olduguna karar verilmistir. Tablo 1°de de belirtildigi tizere Sosyal-Duygusal Beceriler ve Psikolojik
Dayaniklilik Olgegi’nin Tiirk¢e versiyonunda, alt1 maddeli Duygu Tanima/Duygu Ifadesi (Madde 19,
20, 31, 35, 39, 40), bes maddeli Empati (Madde 24, 27, 28, 29, 42), alti maddeli Ozdiizenleme
(Madde 13, 14, 23, 25, 30, 32), bes maddeli Sosyal Yetkinlik (Madde 1, 5, 8, 9, 12) alt boyutlar1 yer
almaktadir. Olgegin orijinal versiyonu 27 madde ve 3 alt boyuttan olugmaktadir. Tiirkge versiyonunda
ise 5 madde atilmig, dort alt boyuta ayrilmistir.

Giivenirlik

Yirmi iki maddelik 6lcek icin faktdrlerin i¢ tutarlik katsayilari sirastyla Duygu Tanima/Duygu Ifadesi
icin .90, Empati igin .91, Ozdiizenleme igin .84 ve Sosyal Yetkinlik igin .85 olarak hesaplanmustir.
Olgegin toplam i¢ tutarlik katsayisi ise .95 olarak hesaplanmustir. I¢ tutarlik katsayisinin 0,80 ile 1,00
arasinda olmasi dlgegin yiikksek derecede giivenilir oldugunu gostermektedir (Akgiil & Cevik, 2003).
Bu calismada dort faktor igin de Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayilariin tiimiiniin .80’in iizerinde
olmasi hem tiim oOl¢egin hem de alt boyutlarin ayni 06zelligi Olgen maddelerden olustugunu
gostermektedir.

Madde toplam korelasyonu, s6z konusu maddenin, bulundugu alt boyuttaki maddelerden elde edilen
toplam puan ile korelasyonudur. Bu degerin .30 {istiinde olmas1 beklenir (Biiyiikoztirk, 2012). Bu
caligmada hesaplanan madde-toplam korelasyonlar1 Tablo 2’de gosterilmektedir. Tim korelasyon
degerleri .30’un iistiinde olmas1 maddenin, alt boyuttaki diger maddeler ile iyi uyum gosterdigini
gostermektedir.
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Tablo 2. Sosyal-Duygusal Beceriler ve Psikolojik Dayaniklihik Olgegi igin madde-toplam puan
korelasyonlart

Madde No Madde-Toplam Puan Korelasyonu
Duygu Tanima/Duygu Ifadesi Madde 20 .834*
Madde 19 .848*
Madde 35 .873*
Madde 40 .745*
Madde 39 .821*
Madde 31 .812*
Empati Madde 27 .900*
Madde 28 .883*
Madde 29 .835*
Madde 24 .869*
Madde 42 811*
Ozdiizenleme Madde 13 .823*
Madde 23 T74*
Madde 25 778*
Madde 30 .761*
Madde 32 .629*
Madde 14 .684*
Sosyal Yetkinlik Madde 8 .818*
Madde 9 .814*
Madde 12 .813*
Madde 1 T4T*
Madde 5 .781*

Alt boyutlarin arasi iligkiler, Pearson Momentler Carpimi Katsayilar1 hesaplanmistir. Alt boyutlar
arasindaki korelasyon degerlerinin istatistiki olarak anlamli olmasi ancak ¢ok yiiksek ya da ¢ok diisiik
olmamasit beklenir (Tabacknick ve Fidel, 2007). Degerlerin ¢ok yiiksek olmast boyutlarin binisik
oldugunu c¢ok diisiik olmasi ise boyutlarin ayrisik oldugunu gosterir. Bu nedenle bu degerin ne ¢ok
diisik ne de cok biiyilk olmasi istenir. Alt boyutlar arasi korelasyon degerleri Tablo 3’de
gosterilmistir. Tablo incelendiginde, korelasyon degerlerinin kabul edilebilir diizeyde oldugu
goriildiigiinden dlgegin giivenilir oldugu sonucu ¢ikartilabilir.

Tablo 3. Sosyal-Duygusal Beceriler ve Psikolojik Dayanikliik Olgcegi icin alt boyutlar arasi
korelasyon degerleri

Duygu Tanima/Duygu Empati Ozdiizenleme
ifadesi

Duygu Tanima/Duygu Ifadesi

Empati 132*

Ozdiizenleme .635* .735*%

Sosyal Yetkinlik .706* .655* .564*

*p<.01
Ikinci Arastirma

Ikinci galismada, birinci ¢alismada elde edilen faktdr yapisi, dogrulayic faktor analizi ile stnanmustir.
Ayrica, Olgegin kriter gecerliligi icin Sosyal-Duygusal Beceriler ve Psikolojik Dayaniklilik
Olgegi’nden elde edilen puanlarin, kuramsal olarak iliskili oldugu diisiiniilen Ego Saglamlig1 Olgegi
elde edilen puan ile korelasyonlar1 incelenmistir.

IKINCI ASAMAYA ILISKIN YONTEM
Orneklem

Dogrulayici1 Faktor Analizi’nin yiriitildiigi ikinci ¢alismaya 60-71 aylik (My.s = 65.44 ay, SS = 3.29)
toplam 403 cocuk katilmistir. Orneklemde 193 kiz (%47.9) ve 210 erkek (%52.1) ¢ocuk
bulunmaktadir.
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Olcme Araclar

Okul Oncesi Cocuklar igin Sosyal-Duygusal Beceriler ve Psikolojik Dayamklilik Olcegi Tiirkce
Formu

Ikinci calismada, bu arastirma kapsaminda Tiirkce’ye cevrilen Okul Oncesi Cocuklar icin Sosyal-
Duygusal Beceriler ve Psikolojik Dayaniklilik Olgegi’nin agiklayici faktdr analizi sonucunda ortaya
konulmus 22 maddelik Tiirk¢e formu kullanilmistir. Bu form, 4 faktérden olugsmaktadir. Duygu
Tamma / Duygu Ifadesi alt boyutunda 6 madde; Empati alt boyutunda 5 madde; Ozdiizenleme alt
boyutunda 6 madde; Sosyal Yeterlik alt boyutunda 5 madde yer almaktadir. 22 maddelik 6lgek igin
faktorlerin i¢ tutarlik katsayilar1 Duygu Tanima / Duygu ifadesi alt boyutu i¢in .90, Empati alt boyutu
icin .91, Ozdiizenleme alt boyutu igin .84 ve Sosyal Yeterlik alt boyutu igin .85 olarak hesaplanmustir.
Olgegin toplam i¢ tutarlik katsayis1 ise .95 olarak hesaplanmustir.

Cocuk Ego Saglamhig Olcegi (Ogretmen Formu): Cocuk Ego Saglamhigi Olgegi, Eisenberg ve
meslektaglar1 tarafindan 1996 yilinda, Block’un Q-Sort yonteminden uyarlanarak gelistirilmistir
(Onder ve Giilay Ogelman, 2011). Olcegin anne-baba ve 6gretmen formlar1 bulunmaktadir. Onder ve
Giilay Ogelman (2011) tarafindan Tiirkce ‘ye kazandirilan Cocuk Ego Saglamligi Olcegi 12
maddeden olusan, 9’lu likert tiiriindeki bir 6lcek olup, tek boyuttan olusmaktadir. Olgekten alman
puanlar arttikca cocuklarin ego saglamlik diizeyinin de arttifi, puanlar azaldik¢a ego saglamlik
diizeyinin de azaldigi kabul edilmektedir. Cocuk Ego Saglamhign Olgegi’nin Cronbach o katsayisi
0.86’dur.

Uygulama

Ogretmenler, simflaridaki her bir cocuk icin kisisel bilgi formlarmi1 ve Okul Oncesi Cocuklar igin
Sosyal-Duygusal Beceriler ve Psikolojik Dayaniklilik Olgegi’nin 22 maddelik Tiirkge formunu
doldurmuslardir. Ogretmenler, form doldurduklar1 gocuklari en az 5 aydir tanimaktadirlar.

Verilerin Analizi

Bu calismada, oncelikle, birinci ¢alisma sonucu 22 maddelik Okul Oncesi Cocuklar i¢in Sosyal-
Duygusal Beceriler ve Psikolojik Dayamiklilik Olgegi Tiirkge Formu’nun 4 faktorlii yapisim
dogrulamak amaciyla dogrulayici faktor analizi ile sinanmustir.

Olgegin giivenirligini incelemek amaciyla hem alt boyutlar hem de tiim &lgek i¢in Cronbach Alpha ig
tutarlik katsayilar1 hesaplanmustir.

Olgegin kriter gegerligini belirlemek amaciyla 6lgekten alinan puanlarin Ego Saglamligi Olgegi
puanlarn ile arasindaki iliski Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayisi analizleri ile
incelenmistir.

Analizlere gegcmeden Once veri setinde eksik ve hatali giris olup olmadig incelenmistir. Veri setinde
eksik ve hatali giris olmadig1 gorlilmiistiir. Veri dagiliminin normalligi i¢in basiklik ve g¢arpiklik
degerleri incelenmis ve tiim maddelerin i¢in bu degerlerin -1.50 ile +1.50 arasinda degistigi gorilmis,
dagilimin normal olduguna karar verilmistir. Korelasyon matrisi incelenmis ve her maddenin en az bir

madde ile esik degeri olan .30 {izerinde korelasyona sahip oldugu goriilmiistiir.

IKINCI ASAMAYA ILIiSKIN BULGULAR
Dogrulayic1 Faktor Analizi

Modelin uyumunu degerlendirilmesi i¢in Kline (2005) tarafindan tavsiye edildigi iizere ki-kare (y 2)
iyilik uyumu degeri, RMSEA, CFI ve SRMR uyum indeksleri incelenmistir.

Modelin uyumu ig¢in ki-kare (%2) degerinin anlamli olmamasi beklenir. Ancak ki-kare degeri 6rneklem
bliylikliiglinden etkilendigi i¢in biiylik orneklemler s6z konusu oldugunda bu deger anlamlh
¢ikabilmektedir. Boyle bir durumda anlamlilik testinden ziyade y2/sd oraninin 5’ten kiigiik olmasi
modelin uyumlu oldugu seklinde yorumlanmaktadir (Siimer, 2000). Bu ¢alisma i¢in ki-kare (y2) iyilik
uyumu degerinin ¥2=729, 55, sd=183, p=0.00 olarak hesaplanmistir. Bu dogrultuda x2/sd=3.99’dur.
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Uyum indeksleri incelendiginde CFI degerinin .92, SRMR degerinin .05 ve RMSEA degerinin ise .09
oldugu goriilmiistiir. Hu ve Bentler (1999)’a CFI degerinin .90’1n iizerinde olmasi, SRMR degerinin
.10’dan kii¢iik olmas1 ve RMSEA degerinin .08’in altinda olmasi modelin kabul edilebilir oldugunu
gostermektedir. Bu ¢alismada CFI ve SRMR degerleri Hu ve Bentler (1999) tarafindan belirtilen
kabul edilebilir sinirlar i¢in de olsa da RMSEA degerinin kabul edilebilir sinirlarin ¢ok az iizerinde
oldugu goriilmektedir. Ancak, MacCallum vd. (1996) RMSEA degerinin .05 ile .10 arasinda
olmasinin, ortalama bir model uyumunu gosterdigini belirtmektedir. Bu dogrultuda Sosyal-Duygusal
Beceriler ve Psikolojik Dayaniklilik Olgegi’nin 22 maddelik Tiirkge formunun 4 faktorlii yapisinin
kabul edilebilir oldugu sdylenebilir.

Giivenirlik

Ikinci ¢alismada 22 maddelik 6lgek igin faktorlerin ic tutarlik katsayilari sirastyla .92, .92, .85 ve .86
olarak hesaplanmustir. Olcegin toplam i¢ tutarlik katsayisi ise .96 olarak hesaplanmustir. Cronbach alfa
i¢c tutarlik katsayilarinin yiiksek olmasi, alt boyutlarin ayni 6zelligi dlcen maddelerden olustugunu
gostermektedir.

Madde toplam korelasyonu, s6z konusu maddenin, bulundugu alt boyuttaki maddelerden elde edilen
toplam puan ile korelasyonudur. Bu degerin .30 iistiinde olmasi beklenir (Biiyiikoztiirk, 2012). Bu
caligmada hesaplanan madde-toplam korelasyonlart Tablo 4’te gosterilmektedir. Tiim korelasyon
degerleri .30’un iistiinde olmasi maddenin, alt boyuttaki diger maddeler ile iyi uyum gosterdigini
gostermektedir.

Tablo 4. Sosyal-Duygusal Beceriler ve Psikolojik Dayaniklihk Olgegi icin madde-toplam
korelasyonlari

Madde No Madde-Toplam Puan Korelasyonu
Duygu Tanima/Duygu Ifadesi Madde 20 .850*
Madde 19 .859*
Madde 35 .874*
Madde 40 47
Madde 39 .842*
Madde 31 .861*
Empati Madde 27 .909*
Madde 28 .907*
Madde 29 .875*
Madde 24 .888*
Madde 42 .805*
Ozdiizenleme Madde 13 .795%*
Madde 23 .787*
Madde 25 .810*
Madde 30 .787*
Madde 32 .653*
Madde 14 .735*
Sosyal Yetkinlik Madde 8 .829*
Madde 9 .805*
Madde 12 .837*
Madde 1 .760*
Madde 5 .801*

*p<.01

Alt boyutlarin arasi iligkiler, Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayilari hesaplanmistir. Alt
boyutlar arasi korelasyon degerleri Tablo 5’te gosterilmistir. Tablo incelendiginde, korelasyon
degerlerinin bu 6rneklem i¢in de kabul edilebilir diizeyde oldugu goriildiigiinden 6lgegin gilivenilir
oldugu sonucu ¢ikartilabilir.
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Tablo 5. Sosyal-Duygusal Beceriler ve Psikolojik Dayamklilik Olgegi icin alt boyutlar arasindaki
iligkiler

Duygu Tamima/Duygu ifadesi Empati Ozdiizenleme
Duygu Tanima/Duygu Ifadesi
Empati T75*
Ozdiizenleme .692* .782*
Sosyal Yetkinlik .729* .685* .635*
*p<.01
Kriter Gegerligi

Olgme aracimin 22 maddelik 4 boyutlu Tiirkge formunun dis kriter gegerligini incelemek amaciyla
Olcegin Olctigli diigiiniilen olumlu sosyal ve duygusal davranislar ile kuramsal olarak iligkili
olabilecegi diisiiniilen ego saglamlig ile iliskisi Pearson Momentler Carpimi katsayis1 hesaplanarak
incelenmistir. Tablo 6 6lgek puanlari arasindaki korelasyon katsayilarini gostermektedir.

Tablo 6. Sosyal-Duygusal Beceriler ve Psikolojik Dayaniklilik Olgegi ve Ego Saglamligi Olgegi
arasindaki iligki

Ego Saglamhigi Olgegi (n=327)

_ Sosyal-Duygusal Beceriler ve Psikolojik Dayaniklilik Olgegi .358*

*p<.01

Tablo 6°da goriildiigii iizere Sosyal-Duygusal Beceriler ve Psikolojik Dayaniklilik Olgegi’nden alinan
puanlar ile Ego Saglamhig1 Olgegi puanlar arasinda istatistiki olarak olumlu yonde anlamli orta
diizeyde (Cohen, 1988) bir iliski bulunmaktadir (r=.37). Bu sonug, olumlu sosyal duygusal
davraniglart 6lgmek amaciyla gelistirilen Sosyal-Duygusal Beceriler ve Psikolojik Dayaniklilik
Olgegi’nin 22 maddelik Tiirkge formunun sdz konusu davranislar1 6lgmek icin gegerli bir lgme araci
olduguna isaret etmektedir.

SONUC VE TARTISMA

Yapilan analizler sonucunda, 3-5 yas ¢ocuklar1 i¢in Amerika’da gelistirilen 27 maddelik Okul Oncesi
Cocuklar1 Igin Sosyal-Duygusal Beceriler ve Psikolojik Dayamklilik Olgegi’nin 4 boyutlu ve 22
maddeli Tiirkce Formu’nun 5 yas cocuklari igin gegerli ve giivenilir bir 6lgme aract oldugu
belirlenmistir. Bu ¢alismadaki Okul Oncesi Cocuklar1 igin Sosyal-Duygusal Beceriler ve Psikolojik
Dayaniklilik Olcegi’ne esin kaynagi olan SEARS Olgegi Ogretmen Formu’nun (SEARS-T) diinya
genelinde farkli dillere uyarlandigi ve bu anlamda yaygin kullanilan bir 6l¢gme araci oldugu
sdylenebilir. Nitekim Cohn (2011), SEARS Olgegi Ogretmen Formu’nun (SEARS-T) faktér yapisini,
capraz korelasyon, psikometrik ozelliklerini degerlendirmeyi amagladigi calismasinda, dort alt
boyutlu, 54 maddeli, 4’1i likert tipi olan 6lgege 41 maddeli son hali verilmistir. Ayni1 c¢alismada,
SEARS-T formunun daha sonraki uygulamali arastirmalarla kiiltiirel gecerliginin degerlendirilmesi
onerilmektedir (Cohn, 2011). SEARS Olgegi Ogretmen Formu’nun (SEARS-T) Portekizce’ye
uyarlandig1 bir ¢calismada da 41 maddeli form, dort alt boyutu korunarak 40 maddeye disiiriilmiistiir
(Figueiredo, Azeredo, Barroso, & Barbosa, 2020). Yue (2019) da SEARS Olgegi Ogretmen Formu’nu
okul 6ncesi donem ¢ocuklart igin Cince’ye uyarlamistir. Ashori ve Yazdanipour (2019), SEARS
Olgegi Ogretmen Formu’nu Farsca’ya uyarlayarak, okul dncesi egitime devam eden isitme engeli olan
ve olmayan ¢ocuklarin sosyal duygusal yetkinliklerini degerlendirmek i¢in kullanilabilecegini ortaya
konmustur.

Okul Oncesi Cocuklar I¢in Sosyal-Duygusal Beceriler ve Psikolojik Dayaniklilik Olgegi’nin Tiirkce
versiyonunun kii¢lik ¢ocuklarin sosyal, duygusal gelisimleri ile ilgili 6nemli bir bilgi elde etme
kaynagi olabilecegi diistiniilmektedir. Sonraki c¢aligmalarda, bu o6l¢egin kullanilmasi ile kii¢iik
cocuklarin sosyal ve duygusal becerilerinin, psikolojik dayanikliliklarinin farkli degiskenlerle
iliskileri incelenebilir. Ayrica Sosyal-Duygusal Beceriler ve Psikolojik Dayaniklilik Olgeginin 5 yas
istiinii kapsayan ¢ocuklar, 6gretmen, ebeveyn, formlarinin Tirkce’ye uyarlama caligmalari da
yapilabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Social emotional competence is one of the concepts for life quality. The properties of experiences in
the first years of life are important from the point of view of supporting development of children and
social competence (Ladd, Birch, & Buhs, 1999; Thayer, 2012). Social-emotional assets, self-
regulation skills and resilience are among to the factors that support social emotional competence and
well-being (Degnan, Calkins, Keane & Hill-Soderlund, 2008). It is stated that children’s social-
emotional competence skills are important to establish safe and stable relationships, for school
adjustment and to enact less negative behaviors such as aggression and oppress (Jones, Greenberg &
Cowley, 2015; Nix, Bierman, Domitrovich & Gill, 2013). Social emotional assets and resilience for
young children topics have been studied frequently in recent years. Social and emotional assets are a
set of behaviors that are in close interaction with each other and regulate a person’s social
relationships. Peer acceptance, establishing positive relationships with the teacher, emotional sense,
listening and obeying the directions are considered as social emotional assets (Garner & Waajid,
2008; Ladd, Birch, & Buhs, 1999). Resilience means being calm in the face of difficult and stresful
situations, staying in a patient, optimistic and constructive approach to solving problems (Giilay
Ogelman, & Onder, 2020). There is an affiliation between resilience and social emotional skills.
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Namely, in the definition of children with high resilience various social and emotional assets
(developing empathy, social problem solving, autonomy, sensitive, being liable to others, etc.) is
ranked (Dent Jeyarajah & Cameron, 2003; Howard & Johnson, 2000). As can be seen, it is crucial to
reveal the social and emotional competencies of young children and to consider them in terms of
various factors. Therefore, there is need for related measurement tools. The purpose of this study was
to translate the Social-Emotional Assets and Resiliency Scale for Preschool into Turkish, determine
its psychometric features for five-year-old children and conduct its validity and reliability study. The
assessment instrument which was developed by Ravitch (2013) in the United States and was adapted
into Turkish within the scope of the study, comprises 27 items and is filled out by teachers. Teachers
evaluate children on the basis of four-point Likert in line with their observations (0=Never,
1=Sometimes, 2=0ften, 3=Always). The original version of the assessment instrument has three
subscales: Self-regulation/Social Competence, Emotion Knowledge/Emotion Expression and
Empathy/Responsibility. The study comprises two researches. In the first research, the scale was
translated into Turkish and its construct validity, item characteristics and factor structure were
examined via the exploratory factor analysis. For the reliability of the scale, the Cronbach’s Alpha
internal consistency coefficient, total-item score correlations and correlation analyses between the
subscales were examined. In the second research, the factor structure of the scale was tested in a new
sample via the confirmatory factor analysis. As in the first research, the Cronbach’s Alpha internal
consistency coefficient, total-item score correlations and correlation analyses between the subscales
were examined for the reliability of the scale in the second research. Moreover, in the second
research, the correlation between the Ego Resiliency Scale scores was examined for the predictive
validity of the scale. Data were collected from 433 children in total for the first study (Age = 65.33
months, SD = 3.26). There are 205 girls (47.3%) and 228 boys (52.7%) in the sample Four hundred
three children aged between 60 and 71 months (Mage = 65.44 months, SD = 3.29) participated in the
second research. There were 193 girls (47.9%) and 210 boys (52.1%) in the sample. As a result of the
exploratory factor analysis, the Turkish version of the Social-Emotional Assets and Resiliency Scale
for Preschool has six-item Emotion Knowledge/Emotion Expression subscale (Items 19, 20, 31, 35,
39, and 40), five-item Empathy subscale (Items 24, 27, 28, 29, and 42), six-item Self-regulation
subscale (Items 13, 14, 23, 25, 30, and 32) and five-item Social Competence subscale (Items 1, 5, 8, 9,
and 12). The original version of the scale has 27 items and three subscales. In the Turkish version,
five items were omitted, and the scale was divided into four subscales. The Cronbach’s Alpha internal
consistency coefficients for the four factors in the Turkish Form were found to be above .80. It was
determined that all total-item score correlation values were above .30. As a result of the confirmatory
factor analysis, it was determined that the four-factor structure of the 22-item Turkish Form was
acceptable. In the second research, the internal consistency coefficients for the factors of the 22-item
scale were found to be .92, .92, .85 and .86, respectively. The total internal consistency coefficient of
the scale was found to be .96. The fact that the total-item score correlation values in the second
research were above .30, showed that the item had a good fit with other items in the subscale. In the
criterion validity, there was a statistically positive significant and moderate correlation between the
scores obtained from the Turkish Form and the Ego Resiliency Scale scores. As a result of the
analyses, it has been determined that the 4-subscale and 22-item Turkish Version of the 27-item
Social-Emotional Assets and Resiliency Scale for Preschool, which was developed for children aged
three to five years in the United States, is a valid and reliable assessment instrument for five-year-old
children.
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Oz

Gliniimiizde okumanin eylemsel boyutu hemen hemen herkes icin gegerliyken bir aligkanlik veya yasam bigimine
doniismesi, ayirt edici 6zellik olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu baglamda, egitim kurumlarinin egitilenlere en 6nemli katkisi,
okuma aligkanligina karsi olumlu bir tutum ve bunun sonucunda okuma aliskanligi kazandirmaktir. Bu caligmada,
ogrencilerin kitap okuma aligkanligma yonelik tutumlarina olumlu yonde katkida bulunmak amaciyla; giinliik kitap okuma
dersi, 6diilli kitap okuma yarismalar1 ve “Biz Bu Ay Ne Okuyoruz? Uygulamasi” etkinlikleri yapilmustir. Bu etkinlikler
oncesinde Ontest, sonrasinda sontest uygulanmugtir. Calisma tek gruplu yart deneysel desenli arastirma yodntemine gore
yapilmistir. Aragtirmanin - evrenini, arastirmanin yapildigi meslek yiiksekokulunda egitim goren tiim &grenciler
olusturmaktadir. “Rastlantisal 6rneklem” yontemine gore belirlenen drneklemini ise birinci sinif diizeyinde 50, ikinci sinif
diizeyinde 54 Ogrenci olmak tiizere toplam 104 Ogrenci olusturmaktadir. Arastirmada, Gomleksiz (2004) tarafindan
gelistirilmis, gecerligi ve giivenirligi 6nceden saptannus “Kitap Okuma Aliskanligina Yonelik Tutum Olgegi” kullanilmustir.
Arastirma sonucunda, deney siirecinde uygulanan kitap okuma etkinliklerinin 6grencilerin kitap okuma aliskanligina yonelik
tutumlarint anlamli ve olumlu olarak etkiledigi (bagimli iki 6rnek t-Testi sonuglarina gore Ogrencilerin Ontest puan
ortalamalart: 107.00 sontest puan ortalamalari: 129,92) sonucuna ulagilmigtir.

Anahtar Terimler: Okuma, okuma etkinlikleri, okuma aligkanligi, okuma tutumu.

Abstract

Today, while the operational dimension of reading applies to almost everyone, it becomes a habit or lifestyle, and it is a
distinctive feature. In this context, the most important contribution of the educational institutions to the educated is to gain a
positive attitude towards the reading and the habit of reading.In this study, an application that includes daily reading lectures,
award-winning book reading competitions and an activity called “’What are we reading this month?’’ has been created in
order to contribute positively to students' attitudes towards reading. Pre - test and post - test has been applied before and after
the curriculum. The study has been conducted according to a single group quasi-experimental design method. The universe
of the study has consisted of all students studying at vocational high school. The sample that has been determined according
to the random sample method has consisted of 50 students in the first grade level and 54 students in the second grade level
and they are 104 students in total. In the study, its validity and reliability have been predetermined and “Attitude Toward
Reading Habits Scale” (Gomleksiz, 2004) has been used.In consequence of research, it has been concluded that the book
reading activities applied in the experimental process affected students' attitudes towards reading habits in a significant and
positive way (pre-test mean scores of students: 107.00 posttest mean scores: 129,92).

Keywords: Reading, reading activities, reading habits, reading attitude.
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GIRIS

Dilin en temel 6zellikleri arasinda, bireyler arasinda etkilesim ve iletisim saglayan dogal bir arag
olmas1 gosterilebilir. Insanlar arasindaki iletisim, dilin temel beceri alanlariyla gerceklesmektedir.
Konugma, dinleme, yazma ve okuma becerileri dort temel dil becerisi olarak goriilmekte olup anadili
etkin olarak kullanabilmek icin bu becerilere hakim olmak gerekmektedir (Tiirkel ve Unliicomert,
2013:1347). Bu beceriler anlama ile anlatma becerileri olarak iki ana baglikta toplanmaktadir. Okuma
ile dinleme, dilin “anlama” béliimiinii; konusma ile yazma becerisi ise dilin “anlatma” boliimiini
olusturmaktadir (Yildiz ve Yavuz, 2012: 320-321). Dil biitiiniiniin parcalar1 olan bu beceri alanlar1
veya boliimler birbiriyle iligkilidir ve hepsi bir biitiin olarak iletisimi saglamaktadir.

Anlama ya da temel bilgi edinme araci olmas: yoniiyle okuma, Iseri’nin (1998:15-16) ifade ettigi gibi
cagimizda aydinlanmada, bilgilenmede, 6zgiirce diisiinebilmede, bireylerin varoluslarini sorgulamada
yardimei olan en etkin yollardan biridir ve dil becerileri i¢inde 6grenmenin 6nemli kaynaklarindan
biri olarak kabul edilmektedir. Okuma eylemi aklimiza hemen “kitap” olgusunu getirse de kimi
zaman 6zel alan bilgisine sahip olmay1 gerektirebilmektedir. Ciinkii insan, sadece bir okuma pargasini
veya metni okumaz, bazen bir tablonun, bazen bir seklin veya resmin, fotografin okumasimi da
yapabilir. Boylece okumanin, “anlama” ozelligi karsimiza c¢ikmaktadir. Anlama o6zelligi ise
okumanin insan yasami boyunca devamli olmasini ve siiresiz bir eylem olmasini kapsamaktadir.
Ciinkii okumanin beceri olarak kazanilmasi, bireye, dil ile yasamin pek ¢ok alanini kavrama olanagi
sunmaktadir (innal ve Aydin, 2014: 653).

Aligkanliklarla ilgili yapilan tanimlar incelendiginde, 6zellikle yinelenen davranislara vurgu yapildigi
gorlilmektedir. Okumak, aligkanliga doniisiirse “okuma aligkanligr” kavrami karsimiza c¢ikmig
olmaktadir (Yilmaz, Kose ve Korkut, 2009: 24). Odabas, Odabas ve Polat (2008: 435) ise okuma
aligkanligini, bireylerin yagamlar1 boyunca bilgilerini, becerilerini, anlayislarini giiglendirip artiran ve
bu degerlerin yasamin her aninda olmasii saglayan aligkanlik olarak tanimlar. Bircan ve Tekin
(1989: 395) ise okuma aliskanligini: “Okuma eylemini gereksinim héline getirmek, hayatin bir pargasi
olarak gormek” seklinde tanimlamaktadir.

Tutumlarin birgogu bireylerin kosullanmasi yolu ile sonradan olusur. Bunun ise temelinde aile, kiiltiir
ve bireysel ozellikler gibi birgok faktér bulunmakta oldugu sdylenebilir. Tutumlar, ailede edinilecegi
gibi ileri yaslarda kazanilan deneyimler araciligiyla sosyal ¢evrede de edinilebilir. Sosyal ¢evre etkisi,
bir bagka deyisle basta egitim kurumlar1 olmak iizere bireyin i¢inde yasadigi ortamin belirleyici
etkisidir (Onciil, 2000: 1083). Tutumlarin degistirilebilir, gelistirilebilir 6zelligi nedeniyle okumanin
kazandirilmasinda ve okuma aligkanligina yonelik tutumun olumlu olarak sekillendirilmesinde,
cevrenin yani egitim silirecinin katkis1 bilyliktiir. Egitim siirecinin bu anlayisa gore diizenlenmesi,
okuma aliskanligina yonelik tutumu da olumlu yénde sekillendirecektir (Balci, 2009: 29). Ogrenciler
okumaya yonelik farkli seviyede ve sekilde tutumlarla siniflara gelmektedir. Bu durum, 6grencinin
dersle ilgili etkinliklere katilimimi ve okuma aliskanligi kazanmasini yakindan ilgilendirmektedir. Bu
baglamda, Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlarimin okuma ile ilgili tecriibelerine bagli oldugu
sOylenebilir (Yurdakal ve Susar Kirmizi, 2019). Egitim siireci disinda bireyin okumaya yonelik
tutumunu; aile bireylerinin egitim seviyesi, okuma araglari, ¢ocugun sosyal cevresini olusturan
bireylerin okumaya iliskin tutumu da etkileyebilmektedir (Kanmaz ve Saracaloglu, 2012: 766).
Okuma aligkanligina yonelik olumlu tutumun gelismesi, bu faktorlerin birinin ya da birkaginin bir
araya gelmesi ile miimkiin olmaktadir.

Alanyazinda okuma aligkanligi ve tutumla ilgili birgok arastirma yapildigr gorilmektedir, bu
caligmalardan bazilarima asagida deginilmistir. Aslantiirck (2008) tarafindan okuma ilgi ve
aligkanliklar1 {izerine yapilan arastirmada orneklem olarak 151 smif 6gretmeni adayr ve 203 sinif
Ogretmeni belirlenmistir. Arastirmada su sonuglar elde edilmistir: Sinif 6gretmenlerinin ve adaylarin
okuma ilgisi “orta” diizeydedir ancak 6gretmen adaylarinin okumaya yonelik ilgisinin daha yiiksek
diizeyde oldugu tespit edilmistir. Kizlarin erkeklere oranla okuma ilgi ve aligkanliginin daha yiiksek
oldugu belirlenmistir. Hanedar (2011) tarafindan okumaya yonelik aligkanlik ve okudugunu anlama
becerisi iizerine yapilan arastirmada, 8. sinifta 6grenim goren 300 6grenciden olusan orneklem
iizerinden; okuma aliskanligi ve okudugunu anlama becerileri arasindaki iligskiyi incelemek amaciyla
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veri toplanmustir. Yapilan arastirma sonucunda, bir metni anlamada, yorumlamada ve ¢oziimlemede
ogrencilerin kitap okuma aligkanliginin, olumlu ve anlamli sekilde etkili oldugu ortaya konmustur.
Unal (2012) tarafindan okuma tutumlari ve okuma ilgileri ile ilgili bir arastrma yapilmustir.
Arastirmada 103 ogrenci Orneklem olarak belirlenmistir.  Arastirma sonucunda su sonuglara
vartlmigtir: Okumaya, 6grencileri 6nemli oranda anne ve babalarin yonlendirdigi belirlenmistir.
Okumaya iligkin tutum ve okudugunu anlama seviyeleri incelendiginde, olumlu ve yiiksek bir iliski
belirlenmistir. Ayrica, kiz 6grencilerin okuma ve anlamada daha basarili oldugu goriilmiistiir.
Uslu Ustten ve Pilav (2014) tarafindan 6grencilerin okumaya kars: ilgileri ve okuma aliskanliklarini
inceleyen bir arastirma yapilmustir. Orneklem olarak 242 Ogrenci belirlenmistir. Veriler, anket
teknigiyle toplanmistir. Aragtirma sonucunda su sonuca varildigi soylenebilir: Cinsiyet degiskenine
gore okumaya yonelik ilgi ve aliskanlikta anlamli olarak kiz 6grenciler lehine fark bulunmustur.
Velioglu, Karsu, Cifci, Isikhan, Umut ve Bayrak (2013) tarafindan okuma aligkanliginin
gelistirilmesine yonelik yapilan arastirma sonucunda, biling Oncesi mesajlarin okumaya yonelik
tutumu olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir. A1 ve Demir (2013) tarafindan kitap okuma
aliskanliklariyla ilgili calismanin Orneklemini 278 egitim fakiiltesi Ogrencisi olusturmustur.
Arastirmanin sonucunda su sonuglara ulasildigi sOylenebilir: Katilimecilarin okuma aligkanligina
yonelik tutumlari, cinsiyet degiskeni agisindan kiz Ogretmen adaylari lehinedir ve bu farklilik
anlamlidir. Katilimeilarin kitap okuma aliskanlhigini etkileyen faktorlerin basinda; internet ya da
televizyonla fazla zaman geg¢irme, ders ¢alisma ve kitaplarin pahaliligi goriilmektedir. Katilimeilarin
tutumlan aile gelir seviyesine, yasanilan yerlesim yerine, anne-baba egitim durumuna, egitim goriilen
anabilim dalina gore anlamlilik gostermemistir. Darican (2014) tarafindan yapilan arastirmada,
orneklem olarak belirlenen 4. sinif 511 6grenciden veri toplanmistir. Okuma aligkanligina yonelik
olarak yapilan bu aragtirmada, 6grencilerin biiylik ¢ogunlugunun okuma aliskanligina iligkin tutum
diizeyinin anlamli ve olumlu yonde yiiksek oldugu belirlenmistir. ilgar, Ilgar ve Topag (2015)
tarafindan okul 6ncesi 6gretmenligi bolimiinde okuma aligkanligi ile ilgili bir ¢alisma yapilmistir.
Arastirmada su sonuglara ulagilmistir: Okuma aligkanlhigina iligkin tutumda erkek 6grencilere gore kiz
ogrenciler lehine anlamli bir sonuca ulasilmigtir. Mezun olunan lise tiiriine gore ise anadolu/fen lisesi
mezunlarinin diiz lise mezunlarina oranla okuma aligkanligina yonelik tutumlarinin daha olumlu
oldugu belirlenmistir. Anne davraniglarinin okumaya iliskin tutuma etkisine bakildiginda, demokratik
tutuma sahip olanlarin otoriter tutuma sahip olanlara gore daha olumlu diizeyde gézlemlenmistir.
Babanin davraniglart ile c¢ocuklarin okumaya iliskin tutumlari arasinda anlamli bir iligki
belirlenememistir. Kocak, Cermik, Polat ve Sahin (2016) tarafindan yapilan caligmada egitim
fakiiltesi Ogrencilerinin kitap okumaya yonelik tutumlari arastirilmistir. Arastirma sonucunda su
sonuglara ulagilmistir: Cinsiyet degiskenine gore Ogrencilerin kitap okuma aligkanligina iliskin
tutumlar1 kizlar lehine anlamli diizeyde farklilik gdstermektedir. Ogrenim gériilen boliimler ve simif
diizeyleri ile ekonomik gelir seviyeleri acisindan bir fark belirlenememistir. Tuna (2016) tarafindan
yapilan arastirmada, 7. smif Ogrencilerinin okuma Oncesinde, okuma aninda ve sonrasinda
kullandiklar1 stratejilerin okuma tutumu, okudugunu anlama basarisi ve okuma aligkanlifina etkisi
incelenmistir. Arastirma sonucunda, okuma stratejileri; okuma tutumuna, okudugunu anlama
becerisine olumlu katkida bulunmaktadir. Okuma stratejilerinin okuma aligkanligi kazanmada etkili
oldugu soylenebilir. Balli (2019) tarafindan yapilan arastirmada, O6gretmen adaylarmin Tirkge
kullanim duyarliliklar1 ve kitap okuma aligkanliklari agisindan orta seviyede oldugu belirlenmistir.
Ayrica Ogretmen adaylarinin ¢ogunlugunun kitap okumayr sevdigi ve kitap okumanin yararh
olduguna inandig1 sonucuna ulagmustir. Caligkan (2019) yaptigi calismada, aile katilimli okuma
etkinliklerinin 6grencilerin okuma motivasyonuna, okudugunu anlama diizeyine ve okuma tutumuna
olumlu katki sagladigini belirlemistir. Akca (2020) yaptig1 arastirmada 6rneklemde yer alan halkin
okuma aligkanligina kismen sahip oldugunu belirlemis ve kiitiiphane kullanma konusunda ebeveyn
yonlendirmesinin zayif oldugu sonucuna ulagmistir.

Egitim kurumlarinda 6grencilere okuma aligkanligi kazandirma siirecinde, dncelikle okumaya iliskin
olumlu tutum kazandirma galigmalari yapilmasi, lizerinde 6nemle durulmasi gereken bir konudur
(Kanmaz ve Saracaloglu, 2012: 765). Okuma aliskanlig1 edinebilmek i¢in en uygun ortamin olustugu
siire¢ Orgiin egitim siirecinin oldugu sdylenebilir. Egitim siireci okuma ile yogun ve planl bir iligkinin
kuruldugu bir donemdir. Bu sebeple gocukluk ile geng¢lik donemini kapsayan egitim siirecinin dogru
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yontemlerle verimli bir sekilde degerlendirilmesi 6nem arz etmektedir. Universite egitimi asamasi ise
bireyin hayatindaki en yogun egitim agamasi oldugu i¢in, okumay1 aligkanlik haline getirmek i¢in iyi
bir firsattir (Yilmaz, Kose, ve Korkut 2009: 23). Okumaya yonelik duyarliligin ve bilincin
kazandirilmas1 agisindan bu donemin, egitim kurumlar tarafindan planl ve bilingli bir programla
yiiriitiilmesinin énemli oldugu ifade edilebilir. Ogrencilerin ve bireylerin okuma aliskanlig1 kazanmis
bireyler olmasi istendik bir durumdur. Bireyin, okuma becerisini kazanmasi1 ve aligkanliga
doniistiirerek hayat siiresince devamini saglamasi, egitimin temel amaglar1 arasinda bulunmaktadir.
Egitim hayatinda okuma becerilerinin gelistirilmesi icin ise devamli surette belirli bir plan ve
programa bagli olarak okuma etkinliklerinin gerceklestirilmesi ve okumanin aliskanliga
doniistiiriilmesi gerekmektedir (Topcuoglu Unal ve Sever, 2013).

Problem Durumu

Okuma becerisinin gelismesi sirasinda ve sonrasinda temel amaclardan biri de okumay1 aliskanlik
haline getirebilmektir (Tiirkel ve Unliicémert, 2013). Okuma becerisinin aliskanlik haline gelmesi ise
sadece fiziki ¢abalarin yeterli olmadig1 duygusal baglamin da etkili oldugu bir siireci ifade eder.
Ogrencilerin kitap okuma aliskanligina yonelik tutumlarina olumlu yonde katkida bulunmak ve kitap
okuma aliskanliklarii pekistirmek icin 2017-2018 Egitim-Ogretim Yilinda Ekim-Haziran aylart
arasinda agagidaki uygulamalardan olusan etkinlikler uygulanmistir. Bu uygulamalar sunlardir:

v Giinliik Kitap Okuma Dersi Uygulamasi

Hafta ici her giin ilk ders saatinin ilk on bes dakikasi1 kitap okumaya ayrilmistir. Bu siirede 6grenciler,
Ogretim eleman1 nezaretinde kendi belirledikleri bir kitabi okumus, baska herhangi bir akademik
faaliyette bulunmamastir.

v Qdiillii Kitap Okuma Yarismasi Yapilmasi

Ogrenciler arasinda aylik olarak en cok kitap okuyan ilk bes dgrenci toplu olarak icra edilen
torenlerde okul yonetimi tarafindan onurlandirilmis ve derecelerine gore sembolik 6diiller verilmistir.
Bu uygulama ayda bir kez yapilmistir.

v Biz Bu Ay Ne Okuyoruz? Uygulamasi

Ogrencilerin yogun olarak vakit gegirdikleri sosyal alanlara (derslikler, kafeler vb.) dikkat cekici
sekilde olusturulmus ayakli panolar konulmustur. S6z konusu panolara, okul yoneticilerinden-6gretim
elemanlarindan ve Ogrencilerden segilen kisilerin fotograflari, okudugu kitabin resmi ve kisa 6zeti
gorsel olarak hazirlanip yerlestirilmistir. Bu gorseller iki haftada bir degistirilmistir.

Yapilan bu uygulamalarla, 6grencilerin kitap okuma aligkanligi kazanmalarinda 6nemli bir asama
olarak kabul edilen kitap okuma aligkanligina yonelik tutumlarina olumlu yonde katkida bulunmak
amaglanmustir. Tutum, bireylerin belli bir kisiyi, grubu, kurumu veya bir diisiinceyi kabul veya
reddetme seklinde gozlenen, duygusal bir hazir olus hali veya egilimi (Temizkan 2009: 258) olarak
tanimlanmaktadir. Bu tanim dikkate alindiginda, okuma aligkanlig1 kazanmak icin oncelikle tutumun
olumlu olmasi gerektigi sOylenebilir. Bu calismada bireyin kitap okuma aligkanligina yonelik
tutumunun olumlu yonde degismesi, kitap okuma aligkanlig1 kazanmasinda énemli bir asama olarak
degerlendirilmistir. Bu degerlendirmeden yola ¢ikilarak calismanin problem climlesi “Kitap okuma
etkinliklerinin 6grencilerin okuma aligkanligia yonelik tutumuna etkisi ne diizeydedir?” bi¢ciminde
olusturulmustur.

Amacg ve Onem

Yetiskin bireyler lizerinde yapilmis arastirmalar incelendiginde, geng yaslarda kitap okuma aliskanlig
diisiik diizeyde olan bireylerin daha sonraki yillarda da kitap okuma oranlarinin diisiik oldugu
goriilmistir (Kayalan, 2002). Bu durum da goz oniline alindiginda &grencilere okuma aligkanligi
kazandirma ¢aligmalarinin ¢ok 6nemli oldugu séylenebilir. Bu ¢aligma, bir meslek yiliksekokulunda
birinci ve ikinci simifta egitim goren Ogrencilere yonelik yapilan kitap okuma etkinliklerinin,
Ogrencilerin kitap okuma aligkanligina yonelik tutumuna etkisini saptamak amaciyla yapilmistir.
Bireyin kitap okuma aligkanligina yonelik tutumunun olumlu yonde degismesi, kitap okuma
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aliskanhigi kazanmasinda onemli bir asama olarak degerlendirilmektedir. Ulkemizde okuma
aliskanlig1 oranmin diisiik oldugu, bu alanda yapilan arastirmalarin ve alan uzmanlarinin iizerinde
uzlastigi bir durumdur ve bu bir sorun durumu olarak tanimlanabilir. Bu arastirma, “Bu sorun
durumuna ¢6ziim bulmak amaciyla ne yapilabilir?” sorusundan yola ¢ikmistir. Alanyazinda okuma
aliskanlig ile ilgili durum saptamasi yapan bircok arastirma bulunmaktadir. Bu ¢alisma, “bir siire¢
iyilestirme calismasi” olmasi yonilyle digerlerinden ayrilmaktadir. Bu arastirma, kitap okuma
etkinlikleriyle planlanmig bir siirecte, okuma aligkanligina yonelik tutumun degisimini izlemektedir.
Bu yoniiyle 06zgiin bir arastirma oldugu degerlendirilmektedir. Alanyazin arastirmacilar1 ve
ogrencilerinin okuma aliskanligina yonelik tutumunu olumlu yonde gelistirmek isteyen egitimciler
icin de katki saglayici olabilecektir.

Problem Ciimlesi ve Alt Problem Ciimleleri

Bu arastirmanin problem ciimlesini “Kitap okuma etkinliklerinin 6grencilerin okuma aligkanligina
yonelik tutumlarina etkisi var midir?”” sorusu olusturmaktadir.

Problem ciimlesine bagli olarak alt problem ciimleleri asagidaki sekilde belirlenmistir:

1. Birinci smif ile ikinci simif 6grencilerinin kitap okuma aligkanligina yonelik tutum Ontest
sonuglari arasinda anlamli bir fark var midir??

2. Birinci smif 6grencilerinin kitap okumaya yonelik tutum Ontest-sontest sonuglar1 arasinda
anlaml bir fark var midir?

3. ikinci smif dgrencilerinin kitap okumaya yénelik tutum ontest-sontest sonuclar1 arasinda
anlamli bir fark var midir?

4. Birinci simifile ikinci smif 6grencilerinin Kitap okumaya yonelik tutum sontest sonuclari
arasinda anlaml bir fark var midir?

Simirhiliklar
1. Bu galigmaya konu olan arastirma, aragtirmanin yapildigi okul ile sinirlidir.

2. Calisma, “rastlantisal 6rneklem” yontemi esas alinarak belirlenmis birinci sinif diizeyinde 50, ikinci
sinif diizeyinde 54 6grenci olmak iizere toplam 104 6grenciyle sinirhidir.

Varsayimlar

Aragstirmanin 6rneklemini olusturan 6grencilerin, 6lgegi dogru, icten ve gergek durumlarini yansitacak
sekilde yanitladiklar1 varsayilmaktadir.

YONTEM
Arastirmanin Modeli / Deseni

Arastirmada yontem olarak kontrol grupsuz yar1 deneysel desenli arastirma yontemi kullamilmstir.
Arastirma desenine uygun olarak Ontest ve sontest kullanilmistir. Bu yontemde amag, tek gruba ait
Ontest ve sontest degerlerinin karsilastirilmast ve anlamli bir farkin olup olmadiginin tespit
edilmesidir. Deneye katilanlarin bagimli degiskene iliskin Sl¢iim islemleri yapilmistir. Bu islem
yapilirken ayni 6rneklem kullanilir ve ayn1 6l¢gme araglariyla dl¢limler yapilir, degerlendirmeye tabi
tutulur (Biiytikoztirk, Cakmak Kilig, Akgiin, Karadeniz, ve Demirel, 2008: 198).

Calismada, uygulanan kitap okuma etkinliklerinin 6nlisans seviyesindeki 6grencilerin kitap okuma
aligkanligina yonelik tutumunda degisim meydana getirip getirmedigi ve varsa degisimin anlamlilik
diizeyi incelenmistir. Bu modelin ¢alismada kullanilmasinin nedeni, kitap okuma etkinliklerinin
okulda egitim goren biitiin 6grencilere yonelik olmasi ve arastirmada kontrol grubunun olmamasidir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, arastirmanin yapildigi meslek yiiksekokulunda 6grenim goren tiim dgrenciler
(952 6grenci) olusturmaktadir. Arastirmanin orneklemini ise bu evrenden “rastlantisal orneklem”
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yontemiyle belirlenmis 104 &grenci olusturmaktadir. Orneklemde birinci simif diizeyinde 50, ikinci
sinif diizeyinde 54 olmak iizere toplamda 104 6grenci yer almistir. Arastirmaya konu olan kitap
okuma etkinliklerinin, 6grencilerin tamamina yonelik olmasi nedeniyle arastirmada kontrol grubu
bulunmamaktadir.

Tablo 1’de 6rneklemde yer alan 6grencilerin sinif bilgilerine yonelik bilgiler bulunmaktadir:

Tablo 1. Orneklemin Simf Diizeyine Gére Dagilimi Tablosu

Simf Toplam (f) Yiizde
1.Simif 50 48.0769
2.Smf 54 51.9230

Toplam (f) 104 100

Tablo 1’de agiklandigi tizere Orneklemdeki 104 katilimcinin %48.0769°u (f=50) birinci simifta,
%351.9230°u (f=54) ikinci sinifta egitim gérmektedir.

Veri Toplama Siireci ve Araclari

Arastirmada, Gomleksiz (2004) tarafindan gelistirilen gecerligi ve giivenirligi 6nceden saptanmis,
“Kitap Okuma Aliskanligina Yénelik Tutum Olgegi” (KOAYTO) kullanilmistir. Gémleksiz (2004)
tarafindan dlgek gelistirme ile ilgili yapilan islemler asagidaki gibi aktarilmistir:

Olgek gelistirme caligmasi kapsaminda ilgili literatiir, 6grenci goriisleri ve uzman yargist
sonucunda ilk olarak 38’1 olumlu, 25’i olumsuz toplam 67 maddelik bir havuz olusturulmustur.
Arastirmada verilerin analizi i¢in SPSS 10.0 programi kullanilmigtir. 67 maddeden olusan 6lgek
ilk analiz islemleri i¢in 197 Ogrenciye uygulanmis, faktor yiki .35 ve .35’in iistiinde olan
maddeler isler durumda kabul edilerek ikinci analiz igin secilmistir. Olcek, 21°i olumlu, 9’u
olumsuz olmak iizere 30 maddeden olugmaktadir. Asal eksenlere gore dondiiriilmiis temel
bilesenler analizi sonuglarina gore dlgek, alt1 alt boyuttan olusan bir dlgektir. Olgegin biitiin olarak
alpha giivenirlik katsayis1 0.88 olarak hesaplanmistir. Olgege ait alt1 alt boyutun Cronbach Alpha
giivenirlik katsayilari sirastyla .78, .73, .72, .70, .75, .79 seklinde bulunmustur. Elde edilen bu
sonuglar dlgegin gerek biitiin olarak, gerekse alt boyutlar agisindan giivenilir bir 6lgek oldugunu
ortaya koymaktadir. ilk analiz sonuglarina gore dlgegin KMO (Kaiser-Meyer-OlkinMeasure of
SamplingAdequacy) degeri 0.74, Barttlet testi 4628,171 olarak bulunmustur. lk analiz isleminden
once Olcekte 38’1 olumlu, 25’1 de olumsuz olmak iizere toplam 67 tutum ciimlesi bulunmaktaydi.
Ik analiz sonucunda 30 madde isler durumda bulunmustur. Isler halde bulunan 30 madde icin
ayrica bir kez daha faktor analizi islemleri yapilmustir. ikinci analizde KMO degeri 0.83, Barttlet
test ise 2202,200 olarak bulunmustur. Buna gdre Barttlet testinin sonucu 0.05 diizeyinde anlamli
bulunmugtur. Barttlet testine gore degiskenler arasinda bir korelasyon bulunmakta ve faktor analizi
bu degiskenlere uygulanmaktadir. Olgegin biitiin olarak Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 0.88
seklinde bulunmustur. Biitiin bu sonuglara gore Olgegin gegerli ve gilivenilir bir dlgek oldugu
belirlenmistir.

Verilerin Analizi

Verilerle ilgili analiz i¢in; t-testi ve karsilastirma istatistikleri i¢in bagimli iki 6rnek t-testi yontemi
kullanilmig olup yapilan testlerle bulgular beraber agiklanmigtir. Arastirmanin normallik dagilimi
incelenmis ve parametrik testler grubuna girdigi saptanmistir. Verilerin analizinde SPSS 20.0
programi kullanilmis ve yorumlar yapilmistir.

Arastirmanin Gecerligi ve Giivenirligi

Bu calismada elde edilen verilerin analizinde; t-testi ve karsilagtirma istatistikleri i¢in bagimli iki
ornek t-testi yontemi kullanilmistir. Arastirmada, gecerligi ve giivenirligi 6nceden saptanmus, “Kitap
Okuma Aliskanligma Yoénelik Tutum Olgegi” (Gomleksiz, 2004) kullamilmistir. Uygulanan Barttlet
testinin sonucu 0.05 diizeyinde anlamli bulunmustur. Barttlet testine gére degiskenler arasinda bir
korelasyon bulunmakta ve faktdr analizi bu degiskenlere uygulanmaktadir. Olgegin biitiin olarak
Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi ise 0.88 seklinde bulunmustur (Gémleksiz, 2004). Biitiin bu
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sonuclara gore Olgegin ve bu dlgcek uygulanarak yapilan aragtirmanin gecerli ve giivenilir oldugu
belirlenmistir.

Arastirmacinin Rolii

Aragtirmaci tarafindan, bu ¢alismanin uygulamalarini olusturan 6diillii kitap okuma yarigmasi, glinliik
kitap okuma dersi uygulamas: ve Biz Bu Ay Ne Okuyoruz? uygulamalarinin icras1 ve koordinesi
gerceklestirilmistir. Arastirmaya yonelik verilerin elde edildigi 6n ve sontestler aragtirma evreninden
“rastlantisal Orneklem” yontemine gore secilen Ornekleme uygulanmustir. Veriler, t-testi ve
karsilastirma istatistikleri i¢in bagimli iki 6rnek t-testi yontemiyle analiz edilmistir.

BULGULAR

Arastirmanin Problem Ciimlesine Yonelik Bulgu ve Yorumlar

Bu arastirmanin problem ciimlesi olan “Kitap okuma etkinliklerinin, &grencilerin okuma
aliskanligina yonelik tutumlarina etkisi var midir?” sorusuna iligkin bulgular Tablo 2, Tablo 3 ve
Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 1. Ontest-Sontest KOAYTO Puanlar1 Arasinda Farkliik Olup Olmadigimi Belirlemek
Uzere Yapilan Bagimli iki Ornek t-Testi Sonuclar1 Tablosu

Ontest Sontest
x Ss x Ss n r t sd p
Tutum 107.0 19.66 129,92 10,67 104 14 11.12 103 .00

Tablo 2’de ontest-sontest Kitap okuma aligkanligina yonelik tutum puanlar1 arasinda farklilik olup
olmadigimi belirlemek amaciyla yapilan bagimli iki 6rnek t-Testi sonuglar1 verilmistir. Elde edilen
verilere gore, 6grencilerin Ontest puan ortalamalar1 107.00 iken; sontest puan ortalamalar1 129,92°dir.
Ogrencilerin ontest-sontest puanlart arasinda anlamli bir fark vardir (p<0.01). Deney siirecinde
uygulanan islemin O6grencilerin kitap okuma aligkanligina ydnelik tutumlarimi anlamli diizeyde
etkiledigi sdylenebilir. Ontest-sontest puanlari arasindaki iliski 0,14’tiir. Bu deger diisiik olup; &ntest
puanlart diisiik olanlarin sontest puanlarinin da diisiik oldugu veya Ontest puanlar1 yiiksek olanlarin
sontest puanlarimin da yiiksek oldugu anlamina gelmez.

Tablo 3. KOAYTO maddelerinin ontest aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri

Ontest _
x Ss

1. Kitap okumay1 sevmiyorum.* 3,80 1,19
2. Kitap okuma aligkanligim yok. * 3,37 1,26
3. Kitap okumanin sikict oldugunu diisiiniiyorum. * 4,01 1,03
4. Kitap okumay1 gereksiz buluyorum.* 4,42 0,88
5. Kitap okumaktan nefret ediyorum.* 4,39 0,89
6. Iyi okuyamadigim igin okumay1 sevmiyorum.* 4,32 1,02
7. Hig kitap okumuyorum. * 4,19 0,98
8. Bos zamanlarimda kitap okumak hosuma gider. 3,16 1,18
9. Okumanin éneminin yeterince kavranmadigi inancindayim.* 2,24 1,15
10. Iyi bir okuyucu olabilecegime inantyorum. 3,24 1,25
11. Kitap okumay1 gerekli buluyorum. 3,51 1,29
12. Okuma kuliiplerinin olusturulmasini istiyorum. 2,80 1,39
13. Gazete okumay1 gereksiz buluyorum.* 4,16 1,27
14. Gazetelerin etki alaninin ¢ok genis olduguna inantyorum. 3,26 1,35
15. Okuma duygular1 ifade etme kolaylig: saglar. 3,68 1,33
16. Yabanci klasikleri okumay1 seviyorum. 2,61 1,11
17. Kitap okuma insanlar1 ve diinyay: daha iyi anlamamizi etkiler. 3,57 1,28
18. Kitap okuma hizl diisiinme aliskanligi kazandirir. 3,70 1,28
19. Okuma zihinsel kapasitemizi artirir. 3,69 1,25
20. Tiirk klasiklerini okumay1 seviyorum. 3,35 1,18
21. Okuma hayal diinyamizi gelistirir. 3,68 1,28
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22. Okuma ¢ok yonlii diigiinme becerisi olusturur. 3,76 1,22
23. Kitap okuma analiz, sentez ve yorumlama becerisini gelistirir. 3,72 1,22
24. Okuma bilmedigimiz diinyalarin kapilarini agar. 3,67 1,23
25. Farkli tiir kitaplar okumak hayata bakis agimiz1 etkiler. 3,53 1,32
26. Okuma sayesinde gegmisle giiniimiiz arasinda baglanti kurabiliriz. 3,63 1,26
217. Gelisigiizel kitap okumam, kitap konusunda seciciyim. 3,26 1,34
28. Okumanin vizyonumuzu gelistirebilecegi inancindayim 3,48 1,36
29. Kendime ait bir kitapligimin olmasini istiyorum. 3,32 1,39
30. Okuma becerisinin sinavlardaki basariy1 olumlu yonde etkiledigine inaniyorum. 3,36 1,37

Tablo 3’te Kitap okuma aligkanligina yonelik tutum maddelerinin Ontest aritmetik ortalama ve
standart sapma degerleri verilmistir. Elde edilen verilere gore “Kitap okumanin sikici oldugunu
diisiiniiyorum.” (¥=4,01, ss=1,03); “Kitap okumay1 gereksiz buluyorum.” (x=4,42, ss=,88); “Kitap
okumaktan nefret ediyorum.” (¥=4,39, ss=,89); “lyi okuyamadigim i¢in okumay1 sevmiyorum.”
(*=4,32, ss=1,02); “Hi¢ kitap okumuyorum.” (x¥=4,19, ss=,98) gibi olumsuz maddelerin
ortalamalarin oldukca yiiksek oldugu goriilmektedir. Ortalamasi en diisik madde ise “Yabanci
klasikleri okumay1 seviyorum.” (¥=2,61, ss=1,11) maddesi olmustur. Kitap okuma alisgkanligina
yonelik tutum maddelerinin ontest aritmetik ortalama ve standart sapma degerlerine gére 6grencilerin
kitap okumaya yonelik tutumlariin diisiik oldugu, okumayi sevmedikleri, kitap okumay1 gereksiz
bulduklari ve kitap okumadiklar1 s6ylenebilir.

Tablo 4. Kitap okuma aligkanligina yonelik tutum 6l¢egi maddelerinin sontest aritmetik ortalama ve
standart sapma degerleri

Kitap Okuma Aliskanhigina Yénelik Tutum Olgegi Sontest =

x Ss
1. Kitap okumay1 sevmiyorum.* 3,72 1,36
2. Kitap okuma aligkanligim yok. * 3,69 1,14
3. Kitap okumanin sikici oldugunu diisiiniiyorum. * 4,11 1,05
4. Kitap okumay1 gereksiz buluyorum.* 4,47 0,78
5. Kitap okumaktan nefret ediyorum.* 4,48 0,89
6. Iyi okuyamadigim i¢in okumay1 sevmiyorum. * 4,39 0,86
7. Hig kitap okumuyorum.* 4,21 1,02
8. Bos zamanlarimda kitap okumak hosuma gider. 4,41 1,02
9. Okumanin 6neminin yeterince kavranmadig1 inancindayim. * 2,44 1,26
10. Iyi bir okuyucu olabilecegime inaniyorum. 4,59 0,75
11. Kitap okumay1 gerekli buluyorum. 4,75 0,62
12. Okuma kuliiplerinin olusturulmasini istiyorum. 4,46 0,90
13. Gazete okumay1 gereksiz buluyorum.* 4,27 1,08
14. Gazetelerin etki alaninin ¢ok genis olduguna inaniyorum. 4,23 0,89
15. Okuma duygulari ifade etme kolaylig1 saglar. 4,54 0,71
16. Yabanci klasikleri okumay1 seviyorum. 3,88 1,13
17. Kitap okuma insanlar1 ve diinyay: daha iyi anlamamizi etkiler. 4,54 0,67
18. Kitap okuma hizl1 diistinme aliskanlig1 kazandirir. 4,65 0,54
19. Okuma zihinsel kapasitemizi artirir. 4,64 0,52
20. Tiirk klasiklerini okumay1 seviyorum. 4,25 0,89
21. Okuma hayal diinyamiz: gelistirir. 4,58 0,63
22. Okuma ¢ok yonlii diisiinme becerisi olusturur. 4,56 0,71
23. Kitap okuma analiz, sentez ve yorumlama becerisini gelistirir. 4,62 0,61
24. Okuma bilmedigimiz diinyalarin kapilarini agar. 4,53 0,67
25. Farkl: tiir kitaplar okumak hayata bakig agimiz etkiler. 4,65 0,48
26. Okuma sayesinde gegmisle giiniimiiz arasinda baglant: kurabiliriz. 4,57 0,57
217. Gelisigiizel kitap okumam, kitap konusunda seciciyim. 4,34 0,83
28. Okumanin vizyonumuzu gelistirebilecegi inancindayim 4,56 0,71
29. Kendime ait bir kitapligimin olmasini istiyorum. 4,37 0,80
30. Okuma becerisinin sinavlardaki basariy1 olumlu yonde etkiledigine inaniyorum. 4,41 0,78

Tablo 4’te Kitap okuma aligkanligina yoénelik tutum maddelerinin sontest aritmetik ortalama ve
standart sapma degerleri verilmistir. Elde edilen verilere gore ortalamasi en diisiik madde “Okumanin
oneminin yeterince kavranmadigi inancindayim.” (¥=2,44, ss=1,26) maddesi ile “Yabanci klasikleri
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okumay1 seviyorum.” (¥=3,88, ss=1,13) maddeleri olmustur. Kitap okuma aligkanligina yonelik tutum
sontest aritmetik ortalama ve standart sapma degerlerine gore O0grencilerin kitap okumaya yonelik
tutumlarinin deneysel uygulama sonunda arttig1 sdylenebilir.

Arastirmanin Birinci Problemine Yonelik Bulgu ve Yorumlar

“Birinci siif ve ikinci sinif &grencilerinin Kitap okuma aliskanhigina yénelik tutum (KOAYTO)
Ontest verileri arasinda anlamli bir fark var midir?” problemi icin elde edilen verilere iligkin bulgular
Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 2. Kitap okuma aliskanligina yonelik tutum 6lg¢egi ontest puanlarinin simif degiskenine gore t-
testi sonuglari

Faktor Grup N x Ss t p
Kitap Okuma Ahskanhgina 1. Smf 50 105,08 19,45 0,14 0,33
Yonelik Tutum 2. Smif 54 108,79 19,87

Tablo 5’te birinci ve ikinci siif &grencilerinin deneysel islem oOncesi kitap okuma aligkanligina
yonelik tutum durumlarini ortaya koymak amaciyla yapilan t-testi sonuglari verilmistir. Birinci sinif
Kitap okuma aligkanligina yonelik tutum Ontest puanlari aritmetik ortalamasi 105,08 iken; ikinci sinif
ontest puanlari aritmetik ortalamasi ise 108,79’dur.Her iki sinif 6grenciler i¢in Ogrencilerin kitap
okuma etkinlikleri 6ncesinde okuma aliskanligina yonelik tutumlari arasinda anlamli bir fark olmadig:
belirlenmistir (p>0.05).

Arastirmanin ikinci Alt Problemine Yonelik Bulgu ve Yorumlar

“Birinci sinif dgrencilerinin KOAYTO éntest ile KOAYTO sontest verileri arasinda anlamli bir fark
var midir?” problemi i¢in elde edilen verilere iligskin bulgular Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Birinci Smif Ogrencilerinin Ontest-Sontest KOAYTO Puanlarina iliskin Bagimli Tki Ornek
t-Testi Sonuglari

Ontest Sontest
Tutum x Ss x Ss n r t sd p
105.08 19.45 130,64 8,97 50 .18 9.09 49 .000

Tablo 6°da birinci smif 6grencilerin dntest-sontest Kitap okuma aligkanligina yonelik tutum puanlari
arasinda farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan bagimlh iki 6rnek t-Testi sonuglar
verilmistir. Elde edilen verilere gore, 6grencilerin ontest puan ortalamalar1 105,08 iken; sontest puan
ortalamalari 130,64 ’tiir. Ogrencilerin dntest-sontest puanlari arasinda anlamli bir fark vardir (p<0.01).
Deney siirecinde uygulanan islemin Ogrencilerin kitap okuma aligkanlhigima yonelik tutumlarm
anlamli olarak etkiledigi sdylenebilir. Ontest-sontest puanlar1 arasindaki iliski 0,18°dir. Bu deger
diisiik olup; ontest puanlart diisiik olanlarin sontest puanlarinin da diisiik oldugu veya ontest puanlari
yiiksek olanlarin sontest puanlarinin da yiiksek oldugu anlamina gelmez.

Arastirmanin Ugiincii Alt Problemine Yonelik Bulgu ve Yorumlar

“Ikinci sinif 6grencilerinin KOAYTO ontest ile KOAYTO sontest verileri arasinda anlamli bir fark
var midir?” problemi i¢in elde edilen verilere iliskin bulgular Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7. Ikinci Simif Ogrencilerin Ontest-Sontest KOAYTO Puanlarma iliskin Bagimli Iki Ornek
T-Testi Sonuglar

Ontest Sontest
Tutum x Ss x Ss n r t sd p
108.79 19.87 129,25 12,09 54 12 6,86 53 .000
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Tablo 7’de ikinci simif 6grencilerin Ontest-sontest kitap okuma aliskanligina yonelik tutum puanlari
arasinda farklilik olup olmadigii belirlemek amaciyla yapilan bagimli iki 6rnek t-Testi sonuglar
verilmistir. Elde edilen verilere gore, 0grencilerin ontest puan ortalamalar1 108,79 iken; sontest puan
ortalamalar1 129,25°tir. Ogrencilerin ntest-sontest puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir (p<0.01).
Deney siirecinde uygulanan islemin &grencilerin kitap okuma aliskanligima yoénelik tutumlarin
anlamli olarak etkiledigi sdylenebilir. Ontest-sontest puanlar1 arasindaki iliski 0,12°dir. Bu deger
diisiik olup; ontest puanlar1 diislik olanlarin sontest puanlarinin da diisiik oldugu veya ontest puanlari
yiiksek olanlarin sontest puanlarinin da yiiksek oldugu anlamina gelmez.

Arastirmanin Doérdiincii Alt Problemine Yoénelik Bulgu ve Yorumlar

Birinci siif ve ikinci simf grencilerin KOAYTO sontest verileri arasinda anlamli bir fark var midir?
problemi i¢in elde edilen verilere iliskin bulgular Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. Kitap okuma aligkanligina yonelik tutum 6lgegi puanlarinin sinif sontest degiskenine
gore t- testi sonuglari

Faktor Grup N = Ss t p
Kitap Okuma Aliskanhigina 1.Smuf 50 130,64 8,97 0,65 0,50
Yonelik Tutum

2.Smif 54 129,25 12,09

Tablo 8’de birinci ve ikinci sinif 6grencilerinin deneysel islem sonrasi kitap okuma alisgkanligina
yonelik tutum durumlarini ortaya koymak amaciyla yapilan t-Testi sonuglart verilmistir. Elde edilen
veriler incelendiginde kitap okuma aliskanligina yonelik tutum sontest puanlari arasinda sinif
degiskenine gore anlamli bir farkin olmadigi goriilmektedir (p>0.05). Birinci simif Kitap okuma
aliskanligina yonelik tutum sontest puanlari aritmetik ortalamasi 130,64 iken; ikinci sinif sontest
puanlar aritmetik ortalamasi ise 129,25’ dir.

TARTISMA VE SONUC

Alanyazinda kitap okuma aligkanligina yonelik tutumu inceleyen birgok arastirma olmasina ragmen
bu tutumun, kitap okuma etkinlikleriyle planlanmig bir egitim siirecinin baslangicinda ve sonunda
meydana gelmesi olast degisimini izleyen bir arastirmaya rastlanmamistir. Calisma bu yoniyle
Ozglinlik tasimakta ve Ogrencilere okuma aliskanligi kazandirma siirecinde egitimcilere, deneysel
olarak gecerliligi kanmitlanmus bir fikir sunmaktadir.

Bu calisma ile okuma aliskanligina yo6nelik tutumun degisimini gbzlemleyen bir c¢aligma olmasi
yoniiyle benzerlik gosteren Velioglu vd. (2013) tarafindan yapilan arastirmada, 6grencilerin okuma
aliskanliklarinin gelistirilmesi amaglanmistir. Bunun igin biling oncesi mesajlarin etkisi {izerinde
durulmustur. Arastirma sonucunda varilan sonuglardan biri de “biling Oncesi mesajlarin okumaya
yonelik tutumu olumlu yonde etkiledigi” olmustur. Alanyazinda benzer tirde “kitap okuma
aligkanhigma yonelik tutumun kitap okuma etkinlikleriyle degisimini” gozlemleyen c¢alismalara
rastlanmasa da durum tespiti yapan bir¢ok c¢alismaya rastlamak miimkiindiir. Bu ¢alismanin ontest
verileri yapilan kitap okuma etkinliklerinden bagimsiz olarak degerlendirildiginde bir durum
caligmasidir. Bu yoniiyle alanyazindaki diger ¢alismalar gibi bir durum tespiti olarak da goriilebilir.
Bu agidan alanyazinda okuma aligkanligina yonelik tutumla ilgili yapilan arastirmalarla karsilastirma
yapildiginda benzer sonuglara ulasildigi, bircok ¢alismanin bu arastirmayi destekledigi goriillmektedir.
Saracaloglu, Bozkurt ve Serin’in yaptif1i arastrmaya goére Ogretmen adaylarmin okuma
aliskanliklarindan yoksun olduklari belirlenmistir (Saracaloglu, Bozkurt ve Serin, 2003). Yilmaz ve
Benli (2010) tarafindan, simif 6gretmenligi boliimii 6grencilerinin okuma aligkanligiyla ilgili bir
arastirma yapilmistir. Veriler 400 6grenciden anket yoluyla elde edilmistir. Arastirmada su
sonuglara varilmistir: Ogrencilerin okuma aliskanligina iliskin tutumlari cinsiyete gore farklilik
gostermektedir. Bu fark kiz ogrenciler lehinedir. Simif degiskenine gore ise anlamli bir fark
belirlenememistir. Arslan, Celik ve Celik (2009) tarafindan kitap okuma aligkanligi ile ilgili
iiniversite Ogrencileri ilizerinde bir arastirma yapilmistir. Aragtirma sonucunda, kiz 6grencilerin,
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kitap okumaya iliskin tutumunun daha olumlu oldugu belirlenmistir. Beden Egitimi Ogretmenligi
ogrencilerinin kitap okumay1 daha ¢ok sevdigi sdylenebilir. Batur, Giilveren ve Bek (2010) tarafindan
420 6gretmen adayi lizerinde yapilan ¢alismada 6grencilerin genel olarak okuma aligkanligina karsi
olumlu tutum sergiledikleri ve sinif bazinda ise 3.sinif 6grencilerin daha olumlu tutum sergiledikleri
gbzlenmistir. Bu sonug ile alanyazindaki arastirma sonuglan farklilik gostermektedir. Alanyazinda
yapilan bir¢ok arastirmada sinif degiskenine gore fark tespit edilememistir.

Bu aragtirmanin problem ciimlesini “Kitap okuma etkinliklerinin, 6grencilerin okuma aligkanligina
yonelik tutumlarina etkisi var midir?” sorusu olusturmustur.

Bu kapsamda, oncelikle kitap okuma aligkanligina yonelik tutum maddelerinin Ontest aritmetik
ortalama ve standart sapma degerleri incelenmistir. Buna gore; “Kitap okumanin sikict oldugunu
diigtiniiyorum.” (¥=4,01 ss=1,03); “Kitap okumay1 gereksiz buluyorum.” (¥=4,42 ss=,88); “Kitap
okumaktan nefret ediyorum.” (¥=4,39 ss=,89); “lyi okuyamadigim i¢in okumay1 sevmiyorum.”
(*=4,32 ss=1,02); “Hi¢ kitap okumuyorum.” (¥=4,19 ss=,98) gibi olumsuz maddelerin
ortalamalarmin oldukca yiiksek oldugu goriilmektedir. Ortalamasi en diisik madde ise “Yabanci
klasikleri okumay1 seviyorum.” (¥=2,61 ss=1,11) maddesi olmustur. Kitap okuma aliskanligina
yonelik tutum oOntest aritmetik ortalama ve standart sapma degerlerine gore; kitap okuma etkinlikleri
oncesinde, 6grencilerin kitap okumaya yonelik tutumlarinin diisiik oldugu, okumay1 sevmedikleri,
kitap okumay1 gereksiz bulduklar: ve kitap okumadiklar1 sonucuna ulagilmistir.

Ogrencilerin kitap okuma etkinlikleri sonrasi tutum degisimlerinin belirlenebilmesi icin Kitap okuma
aliskanligina yonelik tutum sontest aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri incelenmistir. Elde
edilen verilere gore ortalamasi en diisiik madde “Okumanin Oneminin yeterince kavranmadigi
inancindayim.” (¥=2,44 ss=1,26) maddesi ile “Yabanci klasikleri okumay1 seviyorum.” .” (¥=3,88
ss=1,13) maddeleri olmustur. Kitap okuma aliskanhigina yonelik tutum sontest aritmetik ortalama ve
standart sapma degerlerine gore dgrencilerin kitap okumaya yonelik tutumlarinin deneysel uygulama
sonunda arttig1 goriilmiistiir.

Kitap okuma aligkanligina yonelik tutum ilktest ve sontest puanlar1 arasinda farklilik olup olmadigim
belirlemek amaciyla bagimli iki 6rnek t-Testi yapilmistir. Bu sonuglara gore; 6grencilerin ontest puan
ortalamalar1 107.00 iken; sontest puan ortalamalari 129,92°dir. Ogrencilerin dntest-sontest puanlari
arasinda anlamli bir fark vardir (p<0.01). Yapilan bu testler sonucunda; deney siirecinde uygulanan
kitap okuma etkinliklerinin 6grencilerin kitap okuma aligkanligina yonelik tutumlarini anlamli olarak
etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

Arastirmanin alt problemlerine yonelik sonuclar ise asagida agiklanmistir.

“Birinci simif ve ikinci smf &grencilerinin kitap okuma aliskanligma yonelik tutum (KOAYTO)
Ontest verileri arasinda anlamli bir fark var midir?” problemi i¢in elde edilen veriler incelenmistir.
Birinci stmif KOAYTO ontest puanlari aritmetik ortalamasmin 105,08 ikinci sinif ntest puanlart
aritmetik ortalamasi ise 108,79 oldugu goriilmiistiir. Her iki sinif 6grenciler i¢in 6grencilerin kitap
okuma etkinlikleri 6ncesinde okuma aliskanligina yonelik tutumlari arasinda anlamli bir fark olmadigi
belirlenmistir (p>0.05).

“Birinci sinif grencilerinin KOAYTO 6ntest ile KOAYTO sontest verileri arasinda anlamli bir fark
var midir?” alt problemi igin birinci sinif 6grencilerin dntest-sontest kitap okuma aligkanligina yonelik
tutum puanlar arasinda bagimli iki 6rnek t-Testi yapilmistir. Elde edilen verilere gore, dgrencilerin
ontest puan ortalamalar1 105,08 iken; sontest puan ortalamalar1 130,64 ’tiir. Ogrencilerin dntest-sontest
puanlar arasinda anlamli bir fark vardir (p<<0.01). Deney siirecinde uygulanan iglemin &grencilerin
kitap okuma aliskanligma yonelik tutumlarini anlamli olarak etkiledigi sdylenebilir. Ontest-sontest
puanlan arasindaki iliski 0,18’dir. Bu deger diisiik olup; ontest puanlar diisiik olanlarin sontest
puanlarinin da diisiik oldugu veya Ontest puanlari yiiksek olanlarin sontest puanlarinin da yiiksek
oldugu anlamina gelmemektedir.

“Ikinci sinif 6grencilerinin KOAYTO ontest ile KOAYTO sontest verileri arasinda anlaml bir fark
var midir?” problemi i¢in ikinci smif 6grencilerin ontest-sontest kitap okuma aliskanligina yonelik
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tutum puanlar1 arasinda bagimli iki 6rnek t-Testi yapilmistir. Elde edilen verilere gore, 6grencilerin
Ontest puan ortalamalar1 108,79 iken; sontest puan ortalamalar1 129,25’tir. Ogrencilerin Ontest-sontest
puanlar arasinda anlamli bir fark vardir (p<0.01). Deney siirecinde uygulanan islemin dgrencilerin
kitap okuma aliskanlifia yonelik tutumlarini anlamli olarak etkiledigi sdylenebilir. Ontest-sontest
puanlart arasindaki iliski 0,12°dir. Bu deger diisiik olup; oOntest puanlari diisiik olanlarin sontest
puanlarinin da diisiik oldugu veya Ontest puanlart yiiksek olanlarin sontest puanlarinin da yiiksek
oldugu anlamina gelmemektedir.

“Birinci siif ve ikinci siif 6grencilerin KOAYTO sontest verileri arasinda anlamli bir fark var
midir?” problemi i¢in t-Testi yapilmistir. Elde edilen veriler incelendiginde Kitap okuma aliskanligina
yonelik tutum sontest puanlar1 arasinda simif degiskenine gore anlamli bir farkin olmadig
gorlilmektedir (p>0.05). Birinci smif Kitap okuma aliskanligina yonelik tutum sontest puanlari
aritmetik ortalamasi 130,64 iken; ikinci sinif sontest puanlar1 aritmetik ortalamast ise 129,25°dir.

Kitap Okuma Aliskanligina Yonelik Tutum Olgegi ontest ve sontest puanlan arasinda farklilik olup
olmadiginmi belirlemek amaciyla yapilan bagimli iki 6rnek t- testi Sonuglan gore; Ogrencilerin
ontest puan ortalamalan 107.00 iken; sontest puan ortalamalar1 129,92°dir. Ogrencilerin dntest-
sontest puanlan arasinda anlamli bir fark vardir (p<0.05). Deney siirecinde uygulanan islemlerin
ogrencilerin kitap okuma aligkanligina yonelik tutumlanni anlamli olarak etkiledigi sonucuna
ulagilmustir.

Kitap okuma etkinliklerinin, Ogrencilerin kitap okuma aliskanlhigina yonelik tutumuna etkisinin
aragtirllmasi amaciyla yapilan bu g¢alismanin sonuglarindan hareketle egitimcilere ve alanyazin
arastirmacilarina yonelik agsagidaki 6neriler gelistirilmistir.

1. Bu c¢aligmanin deneysel siirecinde uygulanan etkinlikler, farkli egitim seviyelerindeki kurumlarda
(6zellikle ilkokul, ortaokul ve lise) ve 6gretmen yetistiren kurumlarda uygulanabilir.

2. Tirkee ve Tiirk Dili Edebiyat1 6gretmenlerine bu ¢alismada kullanilan etkinliklerin tanitilmasi i¢in
seminerler verilebilir.

3. Bu galismada kullanilan etkinliklerin bagka degiskenlere etkisine yonelik deneysel caligmalar ve
etkinliklere iligkin 6grenci goriislerini betimleyen nitel ¢alismalar yapilabilir.

4. Bu caligmada kullanilan etkinliklerin okuma aligkanligina yonelik tutumu olumlu anlamda
etkiledigi belirlenmis olup okuma aligkanligina etkisi arastirma konusu yapilabilir.

5. Alanyazinda yapilan arastirmalara bakildiginda okuma aligkanligina yonelik tutumun gelisimini
izleyen aragtirmalarin olduk¢a az oldugu goriilmistir. Okuma aligkanligina yonelik tutumun
gelisiminin arastirilmasina yonelik farkli arastirmalar yapilabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Reading has gained functionality in human life with the invention of writing; withthesocial, cultural,
political and technological developments reading has beenseen asignificantnecessity, nowadays, it has
become one of the indispensable elements of human and social life. Today, while the operational
dimension of reading applies to almost everyone, it becomes a habit or lifestyle, and it is a distinctive
feature. In this context, the most important contribution of the educational institutions to the educated
is to gain a positive attitude towards the reading and the habit of reading. This research follows the
change in attitude towards reading habits in a process planned with book reading activities. In this
respect, it mightbe a contributor to literature researchers and educators who desire to boot their
students' attitude towards reading habits in a positive way. In this study, in order to contribute
positively to students' attitudes towards reading, an application that includes daily reading lectures,
award-winning book reading competitions and an activity called *’What are we reading this month?’’
has been created. Daily Book Reading Lesson: Every weekday, the first quarter of first class hour is
devoted to reading a book. During this period, students read a book they choose under the supervision
of the instructor. During this period, no lesson is taught, no homework is done, only the book is read.

Award Winning Book Reading Competition: The first five ones among students who read the most
books per month are honored by the school administration in ceremonies that is held collectively and
symbolic awards are given. This application is carried out once a month. What Are We Reading This
Month?: Remarkably formed free-standing boards are placed in social areas (classrooms, cafes, etc.)
where students spend their time intensely. Photographs of selected people from school administrators,
academic staff and students, a picture of the book they read, and a brief summary of the book are
visually prepared and placed on these boards. These images are refreshed every two weeks. With
these practices, it is aimed to contribute positively to the attitudes of students towards the habit of
reading books, which is considered an important step in gaining the habit of reading books. Attitude is
""an emotional readiness or tendency of individuals that is observed as accepting or rejecting a certain
person, group, institution or a thought” (Temizkan 2009: 258). Considering that it is defined by
Temizkan in this way, it is understood that the attitude must first be positive in order to gain a reading
habit. This syllabus was implemented between January and August 2017-2018 academic year. Pre -
test and post - test was applied before and after the curriculum. The study was conducted according to
a single group quasi-experimental design method. For data analysis; Dependent two-sample t-test
method has been used for t-test and comparison statistics, and the results have been explained together
with the tests performed. The normality distribution of the study has been examined and it has been
determined that it has been included in the parametric tests group. SPSS 20.0 program was used in the
analysis of the data and comments were made. The universe of the study has consisted of all students
studying at vocational high school. The sample that has been determined according to the random
sample method has consisted of 50 students in the first grade level and 54 students in the second grade
level and they are 104 students in total. In the study, its validity and reliability were predetermined
and “Attitude Toward Reading Habits Scale” (Gomleksiz, 2004) was used. The attitude scale is
composed of 30 items (21 positive, 9 negative). According to the analysis results of the basic
components, the scale has 6 sub-dimensions. The Cronbach Alpha reliability coefficients of these sub-
dimensions are .78, .73, .72, .70, .75, and .79, respectively. As a whole, the scale has 0.88 alpha
reliability coefficient. According to these data, the scale is a reliable scale both as a whole and in
terms of sub-dimensions. As a result of the research, it was concluded that the book reading activities
applied in the experimental process affected students' attitudes towards reading habits in a significant
and positive way (pre-test mean scores of students: 107.00 posttest mean scores: 129,92). The
following results were reached for the sub-problems of the research: It has been determined that there
has been a significant difference in favor of the posttest between the pretest and posttest results of the
first graders. It has been determined that there has been a significant difference between the pre-test
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and post-test results of the second year students and in favor of the post-test. When the attitudes of the
first grade and second grade students towards the reading habits were compared before the
application, no significant difference could be determined between them. When the first class and
second grade students' attitudes towards reading habits were compared after the application, a
significant difference could not be determined between them, either.
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Oz

2010-2020 yillar1 arasinda Tiirkge 6gretimi alaninda hazirlanan lisansiistii tezleri incelemeyi amaglayan bu ¢alisma, betimsel
diizeyde nitel bir aragtirma olarak tasarlanmigtir. Caligma kapsaminda 138 yiiksek lisans ve 42 doktora tezi incelenmis,
verilerin toplanmasinda dokiiman incelemesi, analizinde ise igerik analizi yontemi kullanilmistir. Incelenen ¢aligmalar yaym
yili, yayn tiirii, metodoloji, katilimer tiirii, veri toplama araci, analiz yontemi, ¢aligilan anabilim dali, Tiirkge 6grenme alani
olmak tiizere 8 kriter {izerinden analiz edilmis, bulgular frekans ve yiizde dagilimlar1 verilerek sunulmustur. Yapilan aragtirma
Tiirkge Ogretimi ile ilgili tezlerin 2018-2019 yillarinda artis gosterdigi ve genellikle yiiksek lisans diizeyinde yapildigi
gorilmektedir. Yapilan ¢alismalarin ¢ogunlukla Temel Egitim ve Tiirkge Egitimi Anabilim Dali biinyesinde yapilmis olup
O0grenme alan1 olarak daha ¢ok yazma becerisi iizerine yogunlasilmistir. Caligma grubunun agirlikli olarak &grenci ve
o0gretmenlerden olustugu goriilmektedir. Calismalarda daha ¢ok nicel aragtirma yonteminin ve deneysel arastirma modelinin
kullanildig: tespit edilmistir. incelenen tezlerde en sik kullanilan veri toplama aracmin ise Slgek veya test oldugu
belirlenmistir. Veri analiz teknikleri incelendiginde ise agirlikli olarak betimsel istatistik verilerinin ve parametrik testlerin
kullanildig1 saptanmustir. Caligma sonucunda elde edilen bilgiler dogrultusunda bazi 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Terimler: Tiirk¢e 6gretimi, okuma, yazma, konusma, dinleme.

Abstract

This study, which aims to examine the graduate theses prepared in the field of Turkish teaching between 2010-2020, is
designed as qualitative research at the descriptive level. Within the context of the study 138 master's and 42 doctoral theses
were examined, document review was used in data collection and content analysis method was used in the analysis. The
examined studies were analyzed over 8 criteria including publication year, type of publication, methodology, type of
participant, data collection tool, analysis method, department of study, Turkish language learning area, and the findings were
presented by giving frequency and percentage distributions. Research has shown that theses related to Turkish teaching have
gained momentum in 2018-2019 and are mostly done at the master's level. These studies are mostly written incorporating in
the Primary Education and Department of Turkish Education and are more focused on writing skills as a learning area. It was
concluded that the study group mainly consisted of students and teachers. It was also found out that the quantitative research
method and experimental research model were mostly used in the studies. Furthermore, it was identified that the most
commonly used data collection tool in these studies is scale or test. Ultimately, when data analysis techniques were
examined, it was found that descriptive statistical data and parametric tests were mainly used.

Keywords: Teaching Turkish, reading, writing, speaking, listening.

GIRiS
Ana dil, bireyin hayatinda olduk¢a onemli bir yere sahiptir. Insanm iginde yasadigi, var oldugu
diinyay1 anlama ve anlatma aracina dil denir. Insan hayati boyunca ana dili sayesinde iletisim kurar ve

diger insanlarla etkilesim icine girerek sosyal bir bag olusturur. Tarihin her doneminde insanlar
birbirleriyle daha iyi ve daha rahat anlagmak i¢in dile ihtiyag duymuslar ve dil 6gretimine 6nem
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vermislerdir. Bu sayede bilgiyi edinip nesilden nesile aktarilmasi saglanmustir. Tiirkce derslerinin
sistemli olarak yiritiilebilmesi i¢in iyi planlanmig 6gretim programlarina ihtiyag duyulmaktadir.

Egitim programlari, iilkenin ihtiyaglarima ve beklentilerine cevap verdigi oranda basarili olurlar.
Tiirkce dersi 6gretim programinin amaci kendine giivenen, etkili okuyan, yazan, duygu diisiince ve
hayallerini iyi ifade edebilen, problem ¢ozebilen, estetik zevke sahip, milli degerlere duyarli, dinleyen
ve konusan Ogrenciler yetistirmek olarak vurgulanmistir (MEB, 2006). Bu amaglarin gergeklesmesi
ogrencilerin, dilin dogru kullanimin tegvik eden bir gevrede bulunmasi, yani birbirleriyle etkilesimde
bulunabilen bir ortam paylagimiyla mimkiindiir.

Tiirkce miifredatinin amaci iletisimde anlam yaratmak igin Ogrencilerin kapasitelerine katkida
bulunmaktir. Programda bahsedilen amaglara bakildiginda, ogrencilerin temel dil becerilerinin
(dinleme, okuma, konusma ve yazma) iyi gelistirilmesi gerekmektedir. Burada 6nemli olan sadece bir
beceriye odaklanmak olmamali her bir beceri esit diizeyde Onemsenmeli ve gelistirilmesi
saglanmalidir. Genelde hem okul hem de toplum hayatina baktigimizda programda bahsedilen
amaclarin yeterince yerine getirilmedigi ve iletisimde yasanan catismalarin bahsedilen dil becerilerinin
esit diizeyde gelistirilmediginden kaynaklandigini gérmekteyiz. Dinleme, dil becerilerinin iginde
ihmal edilmis bir alan olarak ortaya ¢ikmaktadir (Cift¢i, 2001: 4). Bu durumun en 6nemli sebebi
dinleme olarak ifade edilen dil becerisinin digerleriyle kiyaslandiginda fark edilmeden ve belirli bir
egitim gerektirmeden kazanilip kullanilan bir beceri oldugu seklinde ifade edilebilir. Bu durumda
beraberinde birbirini yeterince iyi ve verimli dinlemeyen insanlart ortaya c¢ikarmakta ve iletisim
catigmalarina yol agmaktadir. Bu sebeple egitim 6gretim faaliyetlerinde dinleme calismalarina gereken
Oonemin en az diger beceriler kadar verilmesi gerektigi oldukca dnemli ve dikkate alinmas1 gereken bir
durumdur.

Giliniimiizde bireylerin toplum iginde iletigsim siireci agisindan kendilerini ifade etmede 6énemli olan dil
becerilerine baktigimizda, dncelikle yazma ve okuma becerileri gibi islevsel ve anlasilabilir becerilerin
etkili oldugu goriilmektedir. Bu nedenle ilkdgretimin ilk basamagi olan birinci smiftan itibaren
ogrencilerin etkin ve islevsel bir okuma yazma becerisi kazanmalari amaclanmaktadir. ik okuma
yazma becerisinin 6grenciler i¢in okuyup yazabilmenin diginda farkli hedefleri olmalidir. Bahsedilen
bu hedefleri su sekilde agiklamak miimkiindiir: Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkin kullanma, sorun ¢6zme,
karar verme, insanlarla iletisim kurma becerisini gelistirme, okudugunu anlama ve anlasilir sekilde
ifade edebilme ve Tiirkgeyi sevdirmedir (Temur, 2014: 457).

Ik okuma yazma o&gretimi, egitim Ogretim siirecinde goriilen tiim derslerin temeli ve en &nemli
basamagidir. Bireyin toplumda s6zlii, yazili veya gorsel iiriinleri anlamasini ve diger insanlarla saglikli
iletisim kurmasini saglayan en 6nemli ihtiyagtir. Okuma ve yazma becerisi 6grencinin hem gilinliik
yasantisinda hem de akademik hayatinda var oldugu i¢in bu becerilerin kazanimi 6grenciler i¢in daha
onemli ve dncelikli hale gelmektedir (Calp, 2012: 2). ilk okuma yazma dersinin bir sonraki asamasi
Tirkce dersi olarak dgretim planlarinda devam etmektedir. Tiirkge dersi; okuma, yazma, konusma,
dinleme/izleme alt beceri alanlarindan olusan bir derstir. Tirkge egitiminin amaci, okudugunu
anlayarak elestirel bir bakis acis1 gelistiren, duygu diisiincelerini sozlii ve yazili olarak ifade edebilen,
medya kaynaklarim1 kullanarak bilgiye erigsebilen, sorgulama ve iretme becerisine sahip bireyler
yetistirmektir.

Son yillarda yapilan ¢aligmalara bakildiginda genellikle Yabancilara Tiirkge Ogretimi konusunun én
plana ¢iktig1 goériilmektedir. Tiirkgenin bir¢ok alanda diinyaya agildigi son donemde Tiirkgenin
yabanci dil olarak o6gretiminin oldukga Onemli bir konu haline geldigi yapilan caligmalarin
yogunlugundan anlasilmaktadir. Yabancilara Tiirkce Ogretiminin ilk eseri olarak Divanu Lugati’t-
Turk gosterilebilir. Aragtirmalar sonucunda yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda yapilan ¢alismalarin
cogunlugunun dil becerilerine ve bu becerileri gelistirmeye yonelik oldugu goriilmektedir. Dis diinya
ile iletisimde bulundugumuz her an bu dil becerileri aktif olarak kullanilmaktadir. Dolayisiyla bu
becerileri igerisinde baridiran dil kapasitemiz kadar anlar, yine dil kapasitemiz kadar da anlatiriz. Bu
sebeple genellikle alanda yapilan g¢alismalarin Tiirkge Ogretiminin Ogrenme alanlar1 olan okuma,
konusma, yazma ve dinleme /izleme becerilerini gelistirmeye, var olan sorunlari tespit edip gidermeye
yonelik oldugu goériilmektedir (Demir ve Ozdemir, 2017: 14).
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Okuma, bilgiye ulagsmadaki en kisa yollardan biridir ve ayni zamanda anlama giiciinii gelistirmeye de
katki saglar. Okuma ile bilgi birikimini artiran birey bunun yaninda diinyaya karsi bakis agisinm
genigletir, yorumlama giiciinii artirir, konugsma ve yazma becerilerinin gelismesine katki saglar.
Okuma yalnizca goézle yapilan bir eylem degil biligsel siirecleri de igine alan, okuma sirasinda
sembollerin de anlamlandirildig1 bir siire¢ olarak ifade edilmektedir. Bilgi birikimi de ancak okumanin
anlamlandirilmas: ile saglanabilir. Anlama becerisi ise Ogrenmeyi Ogrenmektir. ilkokuldan
iiniversiteye kadar tiim dersler okudugunu anlama becerisi lizerine insa edilir. Bireyin okuma eylemini
gerceklestirerek, okuduklarini yorumlamasi ve anlamlar ¢ikarmasi sahip oldugu kelime hazinesi ile
iligkilidir. Verimli, nitelikli ve ¢ok okuyan bireylerin kelime hazinesi genisler ve okudugunu daha hizli
daha etkili sekilde kavramasi ve anlamlandirmasi kolaylasir. Yazma becerisi ise bildiklerini,
diisiindiiklerini, duygularini anlatmadir. Ogrendigimiz bilgi, beceri, tutum ve degerleri agiga vurmanin
ifade etmenin bir yoludur (Kadioglu ve Ates, 2017: 3). Bahsedilenlerin 1s18inda, okuma &grenme
siirecinde en etkili aractir. Yazma, Ogrenilenleri agiga ¢ikarmadir. Okuma ve yazma becerilerinde
yetkin olan birey hem akademik hem de sosyal yasantisinda basarili olacaktir. Fakat okudugunu
anlamayan, anladigin1 ifade edemeyen birey yasam evreninde siirekli kendini ifade edememenin
sonucu olarak basarisiz olacak ve kendini gelistirmede sikintilar yasayacaktir. Bu agidan okuryazarlik
bireyin hem akademik hem de hayat basarisinda en kilit noktalardan biridir.

Insam insan yapan en &nemli ve belirleyici faktorlerden biri de siiphesiz konusma becerisidir.
Konugma becerisi insanlarin giinliikk hayatta en ¢ok kullandig1 sosyal iligkilerinin devamu i¢in ihtiyag
duydugu bir beceri olarak karsimiza ¢ikar. Yapilan aragtirmalara gore dil becerilerinde konusmanin
iletisimde ne denli 6nemli oldugu goriilmiistiir fakat buna ragmen bu beceriyi gelistirmek i¢in yeterli
olmadig diistiniilmektedir.

Konusma yetenegi dogustan gelen bir yetenektir. Fakat bireyin diizgiin, dogru ve etkili konusmasi
ailede ve okul yasantisinda alacagi egitimle iliskilidir. Birey okula gelmeden Once ailesiyle ve
arkadaglariyla konusmasini gelistirir. Bu siiregte bireyin ¢evresinin ve ailesinin model olmasi oldukga
onemlidir. Bu konuda aileler bilinglendirilmelidir ¢linkii yanls kelime kullanimi ve telaffuz hatalari
ilerleyen siirecte cocugun okul yasantisinda da kendisini gdsterecek ve bu yanlislar1 diizeltmek
oldukga zor olacaktir. Erken tespit edilen hatalarin geri doniisleri de daha olumlu olacaktir. Ozellikle
gelisimin erken doneminde hem bireyin yakin ¢evresi hem de ailesi bu konuda dikkatli ve iyi bir rol
model olmalidir. Konusma egitiminde istenen hedeflere ulasilmasi icin aile ve yakin ¢evreden sonra
sira Ogretmene gelmektedir. Glinlintin biiylik kismum1 okulda gegiren ¢ocuk, dgretmenin telaffuz ve
diksiyonundan etkilenmekte ve Ogretmenini taklit etmektedir (Uggun, 2007: 2). Bu sebeple
Ogretmenin konusma ve diksiyonu diizgiin olmalidir. Ciinkii 6grencilerin konugmalarindaki hatalar:
diizeltmelerinin ve etkili konusma becerisi kazanmalarinda en etkili yollardan biri, 6gretmenlerinin
konusmasini dinlemeleri ve onlari taklit etmeleridir. Ogrenci, karsisinda diizgiin, dogru ve etkili
konusan bir 6gretmeni dinlediginde kendi konugmasinda yaptigi yanlislar1 fark ederek 6gretmeninin
konugmasmi dinleyerek ve model alarak diizeltmeye c¢alisir. Bu siirecte 6gretmenler de 6grencilerin
konusmasi i¢in sik sik firsat vermeli ve onlar1 konusmalar1 konusunda desteklemelidir.

Tim bahsedilenler 1s181inda etkili ve verimli bir sekilde ilk okuma yazma ve Tirk¢e egitimi almis
ogrenciler, diger derslerde ve alanlarda daha az anlama ve kavrama sorunu yasayacak kendini ifade
etmede giicliilk cekmeyecektir. Yukarida da s6z edildigi sekilde dil becerileri birbirleriyle yakin
iliskiler i¢indedir, birbirinden ayrilamaz ve bir biitiin olarak degerlendirilmelidir (Ug¢gun, 2007: 7).
Dinleme ve okuma aligkanligi olmayan birinin diizglin yazabilmesi ya da konusabilmesi de
beklenemez. Siire¢ iginde 6gretmenler, farkli etkinlik ve uygulamalarla 6grencilerine firsat verilmeli,
onlar1 konugma, okuma, yazma, izleme ve iyi bir dinleyici olmalar1 konusunda desteklemeli bu
becerileri gelistirmeleri igin onlara zaman ve ortam yaratabilmelidir. Bu ortam sadece okul iginde
kalmamali, okul dis1 faaliyetler, geziler, sempozyumlar, konferanslar, yazma atolyeleri gibi farkl
etkinliklere 6grenciler dahil edilerek saglanmalidir.
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Arastirmanin Amaci

Bu galigma, Tiirkiye’de 2010-2020 yillar1 arasinda Tiirkge Ogretimi alaninda yapilan c¢aligmalarin
incelenerek literatiiriin degerlendirilmesi amaciyla gergeklestirilmistir. Calismaya dahil edilecek
kaynaklar agagida belirtilen dlciitlere gore belirlenmistir. Buna gore:

1. 2010-2020 yillar1 arasinda tamamlanmus, Yiiksekdgretim Kurulu (YOK) Ulusal Tez Merkezi’nde
erisime acilan ve ulasilabilen Tirk¢e Ogretimi alaninda yazilmis yiiksek lisans ve doktora tezleri
analize dahil edilmistir.

2. Tirkee dersinin hedef, igerik, yontem ve 6lgme degerlendirme kisimlari incelenmeye alinmustir.

3. Tirk¢e dersinin alt alanlar1 olan dinleme, okuma, konusma, yazma ve izleme becerileri incelemeye
alinmustir.

Problem Ciimlesi

Arastirmanin amacit dogrultusunda asagida verilen problem climlelerine cevap aranmistir:
Arastirma kapsaminda incelenen tezlerin yayin tiiriine gére dagilimi nasildir?

Arastirma kapsaminda incelenen tezlerin yayin yilina gore dagilimi nasildir?

Aragtirma kapsaminda incelenen tezlerin ¢alisilan anabilim dallarina gére dagilimi nasildir?
Aragtirma kapsaminda incelenen tezlerin Tiirkgenin temel dil becerilerine gore dagilimi nasildir?
Arastirma kapsaminda incelenen tezlerin metodolojisine gore dagilimi nasildir?

Arastirma kapsaminda incelenen tezlerin galisma grubuna gore dagilimi nasildir?

Aragtirma kapsaminda incelenen tezlerin veri toplama aracina gore dagilimi nasildir?

© N o a k~ w D

Arastirma kapsaminda incelenen tezlerin veri analiz yontemime gore dagilimi nasildir?

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Tiirkiye’de 2010-2020 yillar1 arasinda Tiirkge Ogretimi alaninda yapilan ¢alismalarin belirlenerek
literatiiriin incelenip degerlendirilmesini hedefleyen bu caligmada kullanilan arastirma modeli
dokiiman incelemesidir.

Dokiiman incelemesi nitel bir aragtirma yontemidir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen
olgu ve olaylar hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin analizini kapsar. Tek basina veri toplama
yontemi olarak kullanilabildigi gibi farkli yontemlerle birlikte de kullanilabilmektedir. Farkli
dokiimanlarin toplanmasi, gozden gecirilmesi, sorgulanmasi, anlagilmasi ve analizi olarak
tamimlanabilen bilimsel bir arastirma yontemidir (Ozkan, 2020).

Bu c¢alisma kapsaminda Tiirk¢e 6gretimi konusunda 2010-2020 yillart arasinda yazilmis yﬁk§ek lisans
tezleri ve doktora tezleri dokiiman olarak incelenmistir. Bu dokiimanlara ulasabilmek i¢in YOK Ulusal
Tez Merkezi, Google Akademik ve Ulakbim gibi elektronik veri tabanlarindan yararlanilmistir.

Arastirmanin Orneklemi

Bu arastirmanin 6rneklemini son 10 yilda (2010-2020) Tirkiye’de yapilan ve ¢alismaya dahil edilme
kriterleri dogrultusunda erigime agik olan 171 tez olusturmaktadir. Bu ¢aligmadaki 6rneklem segilirken
kullanilan dahil edilme kriterleri anahtar kelime, zaman araligi, Tiirkge 6grenme alanlar1 ve belirlenen
anabilim dali seklindedir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada YOK Ulusal Tez Merkezinde bulunan tezlere ulasabilmek icin; “Tiirkce egitimi”,

9% e 9 <¢ 9% ¢

“Tlirkge 6gretimi”, “okuma”, “yazma”, “dinleme”, “konusma”, “Tiirk¢e dersi” gibi anahtar kelimeler
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aratilmistir. Belirtilen 6l¢iit takimlarina uygun olan ve erisime agik olup ulasilabilen 171 tez
incelenmistir.

Verilerin Analizi

Tiirkge Ogretimini konusunda yapilan lisansiisti akademik c¢aligmalarin analiz siireci 4 hafta
stirmiistlir. Bu siiregte 171 tez ¢alismasi incelenmistir. Veri analiz siireci Excel programi kullanilarak
yiiriitiilmiistiir. Incelenen tezler ayr1 baslik altinda gruplandirilmstir. Kullanilan Excel programinda
“Makale referansi (APA), Metodoloji, Orneklem/Katilimeilar, Veri toplama araglari, Veri analiz
yontemi, Tiirk¢e ogrenme alanlar, Tez tiirti, Yayin yili, Anabilim dali” bagliklar1 altinda galigmalarin
incelemesi yapilmistir. Bu aragtirmada incelenen c¢alismalar “Yayin Yili, Yayin Tiirii, Metodoloji,
Katilimer Tiirii, Veri Toplama Araci, Analiz Yontemi, Calisilan Anabilim dali, Tiirkce 6grenme alant”
olmak tizere sekiz kriter iizerinden analiz edilmistir. Verilerin analizinde frekans ve yiizde
hesaplamalar1 kullanilmigtir. Caligsma siirecinde incelenen tezler kaynakg¢ada belirtilmistir.

BULGULAR
Calismalarin Yayin Tiiriine Yonelik Bulgular

Tablo 1. Tezlerin yayin tiiriine gére incelenmesi

Cahsma Yayin Tiirii Frekans Yiizde
Yiiksek lisans 130 76,03
Doktora 41 23,97
Toplam 171 100

Tiirkge 6gretimine yonelik yapilan tezlerden %76,03’sinin yiiksek lisans, %23,97 sinin doktora tezi
oldugu gorillmistiir. Ayrica Tablo.1 incelendiginde 10 yillik siiregte yapilan Tiirkge Ogretimine
yonelik yapilan tezlerin yiiksek lisans tezi olarak yogunlastigi goriilmektedir. Yazilan tezlerin biiyiik
cogunlugunun yiiksek lisans tezi olmasi, yiiksek lisans program sayisinin ve bu programlara kayith
olan 6grenci sayisinin doktora programina kayitl olan 6grenci sayisindan daha fazla oldugu yapilan
aragtirmalar sonucunda gorilmistiir.

Calismalarin Yayin Yili Yonelik Bulgular

Tablo 2. Tezlerin yayin yilina gore incelenmesi

Tez yilh Frekans Yiizde
2010 6 3,50
2011 7 4,10
2012 5 2,92
2013 9 5,27
2014 8 4,68
2015 12 7,02
2016 9 5,27
2017 8 4,68
2018 29 16,95
2019 54 31,57
2020 24 14,04
Toplam 171 100

Tiirkce Ggretimine yonelik yapilan tezlerden 2010-2020 yillar1 arasinda yayinlanan 130°u Yiiksek
lisans tezi, 41°i doktora tezi olmak iizere 171 tez incelenmistir. incelenen tezlerin 2018 yilindan
itibaren siklik gosterdigi ve incelenen c¢aligmalarmm %62,56’sinin 2018-2020 yillar1 arasinda
yayinlandig1 sonucuna ulagilmistir. Ayrica Tablo.2 incelendiginde 10 yillik siirecte yapilan Tiirkce
ogretimine yonelik tezlerin 62,56 yiizde ile tez ¢aligmalarinin yaklasik yarisindan fazlasinin 2018-
2020 yillar1 arasinda son ii¢ y1lda yogunlastig1 goriilmektedir. 2018 Tiirkge Ogretim Programi’nda yer
alan “dersin isleniginde ve uygulamalarda gorsel iletisim araglarma yer verilmeli; slayt, bilgisayar,
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televizyon, etkilesimli tahta, internet, EBA vb. icerikler etkin olarak kullanilmalidir” ifadesiyle birlikte
bu tarihlerde yapilan ¢alismalarda Tiirkge dgretimine yonelik farkli yontem ve tekniklerin kullanima,
bilisim teknolojilerinin ve web 2.0 araglarinin siirece dahil edilmesi gibi konularda yogunlasildigi
gorlilmektedir. Yapilan caligsmalarin 2018 yilindan sonra yogunluk gostermesine Tiirkce O6gretim
programlarindaki degisimler, lisansiistii program sayilarmin artmasi ve ilgili programlara alinan
Ogrenci kontenjanlarindaki artiglar gerekge gosterilebilir.

Calismalarin Anabilim Dalina Yonelik Bulgular

Tablo 3. Tezlerin anabilim dalina gére incelenmesi

Anabilim Dah Frekans Yiizde
Temel Egitim 128 74,85
Tiirkge Egitimi 43 25,15
Toplam 171 100

Tiirkce Ggretimine yonelik incelenen tezlerin ¢ogunlukla Temel Egitim Anabilim Dali ve Tiirkge
Egitimi Anabilim Dali biinyesinde yazildigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica Tablo.3 incelendiginde
2010-2020 yillar1 arasinda 10 yillik siirecte yapilan Tiirkce Ogretimine yonelik tezlerin yilizde
74,85’inin Temel Egitim Anabilim Dali ¢alismalarinda yogunlastigi goriilmektedir.

Calismalarin Tiirkce Ogrenme Alanlarina Yénelik Bulgular

Tablo 4. Tezlerin Tiirkge 6grenme alanlarina gore incelenmesi

Tiirkce Orenme Alanlar Frekans Yiizde
Okuma 35 20,46
Yazma 61 35,67
Dinleme 30 17,54
Konusma 11 6,43
[k okuma yazma 14 8,18
Diger 20 11,69
Toplam 171 100

Tiirkce 6gretimine yonelik incelenen tezlerin ¢gogunlukla yazma 6grenme alaninda yapildigi sonucuna
ulasilmistir. Ayrica Tablo.4 incelendiginde 10 yillik siirecte yapilan Tiirkce Ogretimine yonelik
tezlerin 126 frekans ve 73,67 yiizde ile okuma, yazma ve dinleme 6grenme alanlarinda yogunlastigi
goriilmektedir. Yabancilara Tiirkge Ogretimi, Ders Kitaplarimin ve Ogretim Programlarmin
incelenmesi konulu tezler “Diger” olarak kodlanmistir. Benzer olarak Boyaci ve Demirkol (2018)
Tirkce egitimi alanindaki doktora tezlerini inceledigi ¢alismada en ¢ok okuma ve yazma Ogrenme
alanlar1 tizerinde duruldugunu tespit etmislerdir. Genellikle incelenen ¢aligmalarda konusma egitimine
gereken onemin verilmedigi dikkat cekmektedir.

Calismalarin Metodolojisine Yonelik Bulgular

Tablo 5. Tezlerin metodolojisine gore incelenmesi

Calisma Metodu Frekans Yiizde
Tarama 43 25,14
Deneysel 66 38,59
Durum ¢alismast 11 6,43
Eylem aragtirmasi 14 8,18
Dokiiman analizi 3 1,75
Nitel ¢alisma 6 3,50
Karma 25 14,61
Diger 3 1,75
Toplam 171 100

Incelenen tezlerde farkli deneysel yontemlerin kullamldigi calismalar tabloda “Deneysel desen”
baslig1 altinda ifade edilmistir. Ayrica “Diger” basligi altinda bir metasentez, iki olgubilim ¢alismasina
yer verilmistir. Incelenen calismalarda %38,59 ile deneysel desen ve %25,14 ile tarama ¢aligmalarin
istatistiki ¢ogunlugu olusturdugu goériilmektedir. Tablo.5 incelendiginde tezlerin yarisindan fazlasini
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%63,73 ile deneysel ve tarama caligmalarinin olusturdugu, bu calismalart %14,61 ile karma
metodolojinin takip ettigi goriilmektedir. Arastirmalar ve incelenen tezler sonucunda Tiirkiye'de
egitim alaninda yapilan bilimsel arasgtirmalarin biiyiilk cogunlugunun nicel arastirma yontemleri
kullanilarak yapildigini Erdem (2011)’in ¢alismasinda da gérmekteyiz.

Calismalarin Calisma Grubuna Yonelik Bulgular

Tablo 6. Tezlerin ¢alisma grubuna gore incelenmesi

Cahisma grubu Frekans Yiizde
Dokiiman 15 8,77
Ogrenci 130 76,03
Ogretmen 21 12,29
Ogretmen aday1 4 2,34
Karma 3 1,76
Toplam 171 100

Arastirma kapsaminda c¢aligmalarin ¢aligma grubu analizi yapilirken birden ¢ok katilimer tiirii ile
arastirma yapan c¢alismalar icin tabloda karma c¢alisma grubu isaretlemesi yapilmistir. Incelenen
calismalarda 76,03 yiizde ile en ¢ok dgrenciler ile calismalar yapildigi goriilmektedir. Ogrenciler ile
yapilan calismalar1 21 frekans ve 12,29 yiizde ile 6gretmen ¢alisma grubu takip etmektedir. Tablo.6
incelendiginde en az Ogretmen adaylar1 ve karma g¢alisma grubu ile tez ¢alismalarimin yapildig
goriilmektedir. Ogrenci ve 6gretmenlerin yani sira okul miidiirleri, veliler, miifettisler, sube miidiirleri
de arastirmalara dahil edilebilirler.

Calismalarin Veri Toplama Aracina Yonelik Bulgular

Tablo 7. Tezlerin veri toplama aracina gore incelenmesi

Veri Toplama Araci Frekans Yiizde
Olgek / Test 122 65,60
Anket 8 4,31
Dokiiman 17 9,14
Gorlisme 27 14,52
Go6zlem 12 6,46
Toplam 186 100

Aragtirma kapsaminda incelenen tezlerin veri toplama araglarina gore dagilimn Tablo.7’de
sunulmustur. Tablo.7’ye gore, incelenen tezlerin yarisindan fazlasinda (%65,60) veri toplama araci
olarak 6l¢ek veya test kullanilmigtir. Tezlerin %4,31’inde anket, %9,14’tinde dokiiman, %14,52’sinde
goriisme ve %6,46’sinda gozlem tercih edilmistir. Testler ve Olgekler, gegerli ve giivenilir olmak
kaydiyla 6nemli bir veri toplama aracidir. Arastirmacilarin veri toplamada en fazla dlgekleri tercih
etmeleri, bunlarin daha ¢ok aragtirma ile ilgili kisisel bilgi, demografik durum, algi ve goriisleri
belirlemeyi hedefledigi seklinde yorumlayabiliriz. Benzer lisansiistii ¢aligmalar incelendiginde de
Olcegin en ¢ok tercih edilen veri toplama araglarindan biri oldugu goriilmiistiir. Benzer sekilde
gorilisme, iyi bir sekilde planlandiginda ve analiz edildiginde sorunlarin nedenleri belirlenerek ¢6ziim
yollarina ulasmak daha kolay sekilde saglanabilir (Akpunar, Kazu ve Erdamar, 2018:9). Bu baglamda,
tek bir veri toplama araci kullanmak yerine gesitli veri toplama araglar1 bir arada kullanilarak ayni
zamanda nitel ve nicel yontemlerinde birlikte kullanildig1 ¢aligmalar yapmak arastirmanin niteligini
arttirarak sorunlarin nedenleri ve biiyiikliigliniin tespit edilmesinde daha yararli olacaktir.

Arastirma kapsaminda incelenen tezlerin bir kisminda iki ve daha fazla farkli veri toplama araci bir
arada kullanilmistir.

Calismalarin Veri Analiz Yontemine Yonelik Bulgular

Tablo 8'de Tiirkce Ogretimi {izerine olan tezlerin veri analizleri yontemlerine iliskin bilgiler yer
almaktadir. Incelenen tezlerde Betimsel Analiz/Frekans, yiizde, aritmetik ortalama, standart sapma
(%25,34) analizleri en ¢ok kullanilmstir.
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Tablo 8. Tezlerin veri analiz yontemine gore incelenmesi

Analiz yontemi Frekans Yiizde
T testi 63 23,60
Icerik analizi 28 10,48
Betimsel analiz / frekans, yiizde, ortalama hesab1 65 25,34
MannWhitney U testi / Wilcoxon isaretli siralar testi 37 13,86
Kolmogorov Smirnov 4 1,49
Ancova 2 0,75
Anova 31 11,62
Pearson korelasyon analizi / eta kare 10 3,75
Shapiro-Wilks testi 11 412
Kruskal-WallisH testi 9 3,37
Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) ve Barlett 1 0,37
Manova 1 0,37
Ki kare 3 1,12
Tukey testi 1 0,37
Dunnet T3 1 0,37
Toplam 267 100

Incelenen tezlere bakildiginda betimsel analizden sonra sirasiyla en cok T testi, MannWhitney U testi /
Wilcoxon isaretli siralar testi, ANOVA ve icerik analizi yapildig1 goriilmektedir. Tezlerin ¢ogunlukla
istatistiksel analizlerden yararlandigi goriilmektedir. Buna karsin incelenen lisansiistii tezlerin biiyiik
bir ¢ogunlugunda birden fazla veri analiz tekniginin kullanilmasi arastirmacilarin veri analiz
tekniklerine 6nem verdigi sonucunu ortaya koymaktadir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada, Tiirkge 6gretimi alaninda hazirlanan yiiksek lisans ve doktora tezleri igerik analizi ile
incelenmistir. Toplamda 130 yiiksek lisans, 41 doktora tezi incelenmistir. Yazilan tezlerin biiyiik bir
kisminin yiiksek lisans tezi olmasi, yiliksek lisans program sayisinin ve bu programlara kayitli olan
Ogrenci sayisinin doktora programlarina gore daha fazla olmasindan kaynaklandig diisiiniilmektedir.
Elbir (2012) tarafindan yapilan “Ilkdgretim yazma egitimi {izerine yapilan lisansiistii ¢caligmalarinin
degerlendirilmesi” adli ¢aligmasi da sonuglarimizi destekler niteliktedir.

Yapilan arastirma neticesinde tezler en fazla 2018 (%16,95) ve 2019 (%31,57) yilinda yazilmustir.
Tirkce Ogretimi ile ilgili yazilan tezlerin 2018-2019 yillarinda hiz kazandigr goriilmiistiir. Bu
tarihlerde yapilan ¢aligmalar Tiirk¢e 6gretimine yonelik farkli yontem ve tekniklerin kullanimi, biligim
teknolojilerinin ve web 2.0 araglarinin siirece dahil edilmesi ve bireyin st diizey diisiinme becerilerine
daha fazla dikkat ¢ekilmesi gibi konularin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. 2018 Programi’nda yer alan
“dersin islenisinde ve uygulamalarda gorsel iletisim araglarmma yer verilmeli; slayt, bilgisayar,
televizyon, etkilesimli tahta, internet, EBA vb. igerikler etkin olarak kullanilmalidir” ifadeleriyle bu
tiir uygulamalar tesvik edilmeye calisilmistir. 2006 Programi’nda teknolojinin kullanimu ile ilgili
vurgulamalar bulunmaktadir fakat 2018 Programi’na goére daha yilizeysel kaldigi goriilmektedir.
Aradan gecen zaman ve teknolojinin hizla gelismesi bu duruma sebep olusturmaktadir (Bulut, 2019:
6). Her alanda oldugu gibi egitimde de teknolojinin ileri diizeyde ve bilingli olacak sekilde kullanimi
oldukca gerekli hatta glinlimiiz i¢in zorunludur. Egitim portallarmin kullanimi, 6gretmenlerin 6n
hazirlik ve dersin isleniginde bu portallardan yararlanmalar1 6zellikle son zamanlarda hem 6gretmenler
hem de 6grenciler igin kolaylik saglamigtir.

Arastirmada 10 yillik siirecte yapilan Tiirkge 0gretimine yonelik tezlerin ¢ogunlukla Tiirkge Egitimi
Anabilim Dali ile Temel Egitim Anabilim Dali’nin g¢alismalarinda yogunlastigi goriilmektedir.
Calismada elde edilen verilerden Tiirk¢e Ogretimine yonelik tez ¢alismalarinin temel egitim ve
ortadgretim birinci kademe {iizerinde yogunlastigi goriilmektedir. Buna neden olarak Tiirkgenin
ogretimi ile ilgili ¢aligmalarin daha ¢ok bu egitim diizeylerinde fiili uygulamalarla karsiliginin olmasi
gosterilebilir.

Tiirkge 6gretimine yonelik incelenen tezlerin temel dil becerileri 6grenme alanlarma gore dagilimina
bakildiginda ¢ogunlukla yazma (%35,67) 6grenme alaninda yazildigi sonucuna ulasiimakla birlikte
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okuma (%20,46) ve dinleme (%17,54) 6grenme alanlarina yonelik calismalarin da belirli bir
yogunluga sahip oldugu goriilmektedir. Temel dil becerilerinden konusma (%6,43) 6grenme alanina
yonelik ¢alismalarin ise daha az tercih edildigi yapilan incelenmelerden anlagilmaktadir. Dinleme ve
konugma becerilerinin bireyin tiim yagsamindaki etkisi ve dnemi de dikkate alindiginda, s6z konusu
alanlara yonelik ¢aligmalara agirlik verilmesi bir gereklilik olarak degerlendirilmektedir. Bu sekilde
birbirini tamamlayan ve destekleyen 6grenme alanlari egitim ortamlarinda da birlikte kullanilarak
ogrencilerin dil becerilerinin gelisimlerine destek olacaktir.

2019 Tiirkce Ogretim programi incelendiginde ozellikle dort temel 6grenme alanmin kazanim
sayilarinda azalma oldugu belirlenmistir. Bu diizenlemeden en ¢ok “Konusma” 6grenme alaninin
etkilendigi goriilmektedir. Ciinkii yapilan arastirmalarda biitiin sinif diizeylerinde en az kazanimin
konusma dil becerisine ait oldugu goriilmiistiir. Ozellikle iletisim becerilerinde en etkili olan alan
konugmadir. Saglikli iletisim kurabilmenin, kendini etkili bir sekilde ifade edebilmenin oldukca
onemli oldugu bilinmektedir. Fakat buna ragmen gereken 6nemin verilmemesi oldukga dikkat cekici
bir sonuctur. Ozellikle 6greniminin ilk yillarinda dgrenci i¢in konusma becerisinin ne denli 6nemli
oldugu go6z ard1 edilemez. Okuma yazmayla baslayan siirecte 6grencinin 6grenmesi dinleme, gérme ve
okuma yoluyla gergeklesirken kendini ifade edebilmesinin temelinde konusma becerileri
bulunmaktadir. Zira yapilan calismalarda da iletisim i¢in vazgecilmez olan konugma ve dinleme
becerilerinin gelismedigi bireylerde kendini ifade etme, anadilini etkili sekilde kullanma ve saglikli
iletisim kurma gibi konularda sorun yasadiklart goriilmiistiir (Kalayci ve Yildirim, 2020). Bu sebeple
konugma becerilerinin gelisimine yonelik ¢alismalarin iizerine daha fazla durulmasi ve bu konudaki
caligmalara agirlik verilmesi gerektigi diisiiniilmektedir.

Arastirma metodolojisine gore siniflandirma yapildiginda ise tezlerin biiyiikk ¢ogunlugunun deneysel
(%38,59) ve tarama (%25,14) yontemine gore yapildigi saptanmigtir. Deneysel caligmalar sistematik
bir yontem kullanilarak, belli bir miidahalenin kontrol altina alindigi kosullarda belirli bir sorunun
¢cozlimiinde ne derece etkisinin olacagimi gérmek amaciyla yapilan ¢calismalardir. Uygulanan dlgeklerin
ve testlerin uygun olup olmadigini, sonuca olan etkilerini analiz etmek ayni zamanda Sebep-sonug
iligkisini test etmek acisindan Onemli bir yontem oldugu diisliniilmektedir. Tarama yontemi ise
bireyler hakkinda detayli gézlemlerden ¢ok, fazla sayida katilimcidan olusan tanimsal verilere dayal
oldugu gerekgesiyle bu galismalarda bireysel farkliliklar dikkate alinamamaktadir (Metin, 2014). Bu
sebeple yapilan ¢aligmalarda bireysel farkliliklarin dikkate alindig1 siirecin daha detayli incelendigi
yontemlerin tercih edilmesi konuya daha fazla katki saglayacaktir.

Aragtirma kapsaminda incelenen tezlerde en ¢ok tercih edilen ¢alisma grubunun 6grenci (%76,03) ve
ardindan 6gretmen (%12,29) oldugu tespit edilmistir. En az tercih edilen ise 6gretmen adaylar
(%2,34) ve karma (%1,76) calisma grubu olmaktadir. Yapilan ¢aligmalar 6grenciler tizerinde 6lgek ya
da anketlerle uygulanmus deneysel c¢aligmalari olusturmaktadir. Farkli yontem ve stratejilerin
denendigi calismalar olmasi sebebiyle dgrenciler lizerine odaklanildigi ¢ikariminda bulunulabilir. Ayni
zamanda arastirmacilarin rahat calisabilecekleri ve kolay erisebilecekleri katilimei grubu olmasi
sebebiyle de 6grencilerin tercih sebebi oldugu soylenebilir.

Tiirkge dersi ve 0gretimi alaninda yazilmis tezlere bakildiginda ise 4. simif ve 7. simif diizeylerinde
caligma grubundan olusan tezlerin gogunlukta oldugu goriilmiistiir. 2017 Tiirkge Ogretim
Programi’nda “Ogrenme ve Ogretme Yaklasimi” bashiginda, dort temel becerinin dgretimi ile ilgili
bazi agiklamalar bulunmaktadir. Bu agiklamalara gore, “dil Ogrenimi dogrusal bir faaliyet
olmadigindan dort temel dil becerisinin kazandirilmasinda tek bir 6grenme Ogretme yaklasimi
benimsenmemeli, farkli 6gretim yontem ve teknikleri bir arada ve dengeli sekilde kullanilmalidir”
ifadesi Tiirkge nin 6grenme alanlarina yonelik yazilan bir agiklamadir (MEB, 2017). Incelenen tezlere
bakildiginda, dijital yazma atolyesi, dijital hikaye anlatimi, karikatiirle yazma calismalari, yazma
becerisinin gelistirilmesinde web2.0 araglarinin kullanimu, {istbilis stratejilerine dayali dinleme, aktif
ogrenme teknikleri, proje tabanli 6grenme yaklasiminin yazma becerisine etkisi ve yaratici yazma
okuma calismalari gibi konularin {izerine yogunlagildigi goriilmektedir. Buradan hareketle 6gretim
programinda da belirtildigi gibi farkli yontem ve teknikleri bir arada kullanmak ayni zamanda
geleneksel yontemlerden uzaklagarak ¢agimiza uygun ve gliniimiiziin ihtiyaglarini giderecek sekilde
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yeni caligsmalar yapildigi ve giincel yontemlerin egitim Ogretim siirecine dahil edilmeye calisildigt
seklinde bir yoruma ulagilabilir.

Aragtirma kapsaminda incelenen tezlerde olgek/test (%65,60) ve goriisme yontemi (%14,52) veri
toplama araglarinin 6n plana ¢iktiklari belirlenmistir. Yiiksek lisans ve doktora tezlerinde 6lgek/test
veri toplama aracinin sik kullanildigir gézlemlenmistir. Tezlerde goriisme formu aracina da ikinci
asamada yer verildigi saptanmistir. Tiirkce Ogretimi konulu tezlerde ogrencilerin derse yonelik
tutumlarini 6l¢mek, 6gretmenin 6grenme stratejileri ve yontemleri konusunda davranislarint 6grenmek
vb. durumlar sebebiyle Slgek ve test caligmalarina daha fazla yer verildigi gortlmiistiir. Teknigin
biiyiikk gruplara hizli bir sekilde uygulanmasi, maliyetinin diisiik olmas1 aragtirmacilarin tercih sebebi
olarak gosterilebilir. Incelenen tezlerde kullamlan veri analiz teknikleri incelendiginde en g¢ok
kullanilan tekniklerin sirasiyla, % 25,3 ile betimsel analiz (frekans/yiizde, standart sapma, aritmetik
ortalama) ve %23,6 ile parametrik analiz (t-testi) testi oldugu saptanmustir.

Caligmalarin okuma, yazma, konusma ve dinleme becerilerini gelistirmeye, bu 6grenme alanlart
hakkinda var olan sorunlar tespit etmeye yonelik oldugu goriilmiistiir. Bu sorunlara yonelik ¢6ziim
Onerileri getirilmeye calisildigr ifade edilmistir. Fakat yapilan ¢aligmalarin yeterli olmadig1 Tiirk¢enin
yabanci dil olarak 6gretiminde uzun bir siire gegmis olsa da arzu edilen gelisme diizeylerinin pek de
saglanamadig1 gorilmiistiir.

Sonug olarak, bu ¢alismada Tiirkge 6gretimi konusunda 2010-2020 yillar1 arasinda yapilmis yiiksek
lisans ve doktora tezlerinin incelenmesi amaglanmis olup arastirmanin sonuglarindan hareketle su
onerilerde bulunulmustur:

» Tiirkce 6gretimi konusunda yazilan yiiksek lisans tezi sayisina gore doktora tezi sayist onemli oranda
az bulunmustur. Doktora diizeyindeki ¢alismalar tesvik edilerek Tiirk¢e 6gretimi konusunda yapilan
aragtirmalarin daha nitelikli olmasi saglanabilir.

« Incelenen arastirmalarin yarisindan fazlasinda veri toplama araci olarak &lgek/ test kullamldig
goriilmektedir. Arastirmalara diger veri toplama araglar1 da dahil edilerek veri gesitliligi saglanarak
gegerlik ve giivenirligi arttirilabilir.

« Nicel ve nitel verilerin beraber kullanildigi karma yontem tercih edilerek daha nitelikli ¢aligmalarin
ortaya ¢ikmasi saglanabilir. Bu sayede daha ayrintili incelemeye ve yorumlamaya imkan saglayan
sonugclar alinabilir ve boylece ¢aligmalarin niteligi artirilabilir.

» Tiirkce Ogretimi konusunda incelenen tezlerde ozellikle teknoloji ¢aginda olunmasina ragmen
teknoloji ve bilisimin O6gretime pek fazla dahil edilmedigi goriilmiis, bilisim unsurlariyla Tiirkce
Ogretiminin yapilmasina yonelik 6zel yontemlerin gelistirilmesi gerektigi dnerilebilir.

» Gelecek calismalar i¢in ¢alisma grubu belirlenirken daha ¢ok Ogrencilerin tercih edildigi kolay
ulasilabilir gruplarin haricinde, egitim siirecinin diger iiyeleri olan yonetici, O6gretmen, veli vb.
gruplara yonelik caligmalar yapilabilir. Bu sekilde ¢esitlilik saglanarak daha gegerli ve giivenilir bir
calisma olmasi hedeflenebilir.

* Tiirkge Ogretiminde en az tercih edilen 6grenme alaninin konusma oldugu oldugu gorilmustiir.
Genelde ana dili 6gretirken konusma becerisi lizerine degil de, ikinci bir dil 6grenilirken konusma
becerisinin kazanilmasi iizerinde duruldugu goriilmiistiir. Bu nedenle, ana dilde konusma becerisi
iizerine daha fazla ¢aligma yapilmasi onerilebilir.

* Yapilacak caligmalarda Tiirkce Ogretiminin uzaktan 6gretim kapsami da dikkate alinarak sanal
uygulamalar, artirilmig gerceklik, zenginlestirilmis iceriklerden olusan dijital 6grenme kaynaklarinin
temel dil becerilerine yonelik etki ve verimlilikleri {izerinde ¢alismalar yapilabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

People, who have lived in a social environment since birth, need a communication tool in order to
socialize and survive. It provides this need with language, which is the most powerful communication
tool that affects the daily life of the individual. Language enables us to convey our feelings, thoughts
and feelings. At the same time, people can express themselves verbally and in writing with language.
It is very important that our children have acquired their language skills at a good level in order to
prepare them for the future and to ensure that they can continue their academic and social life well.
Thanks to a good and effective language education, as stated in the aims of Turkish teaching
programs, the basis is prepared for training students who are self-confident, able to read and write
effectively, express their emotions, thoughts and dreams, problem-solving, have aesthetic taste,
sensitive to national values, listen and speak. The most basic expectations in teaching Turkish are that
students can be good listeners, speak, read, write to express themselves effectively, and use what they
have learned in the communication process. However, when we look at both society and school life in
general, we see that these expectations are not well met, and the conflicts in communication are due to
the fact that the mentioned language skills are not equally developed. For this reason, in this study, it
is aimed to examine the tendency of postgraduate studies on Turkish teaching in order to clarify the
deficiency and development in the ten-year period. Document analysis technique, which is one of the
gualitative research methods, was used in this study. Postgraduate studies conducted in the field of
Turkish teaching were examined over 8 criteria: publication year, type of publication, methodology,
participant type, data collection tool, analysis method, department of study, and Turkish learning field.
Within the scope of this study, it was limited to master's theses and doctoral theses written between
2010-2020 on teaching Turkish. It has been examined as a document. In order to access these
documents, keywords such as "Turkish education”, "Turkish teaching”, "reading", "writing",
"listening", "speaking”, "Turkish lesson™ were searched from electronic databases such as the National
Thesis Center, Google Scholar and Ulakbim. Content analysis technique was used to evaluate. At the
same time, data analysis process was carried out using an Excel program. In the Excel program, the
studies were examined under the headings of "Article reference (APA), Methodology, Sample /
Participants, Data collection tools, Data analysis method, Turkish learning areas, Thesis type, Year of
publication, Department”. Data obtained for the purpose of the study. The findings obtained from the
research are presented and interpreted as frequency percentage in the Tables. Considering the results
of this study related to the postgraduate theses prepared in the field of Turkish teaching, it has been
observed that master theses are more than doctoral theses. In the theses examined within the scope of
the research, it was observed that the most preferred study group was students. The studies conducted
constitute experimental studies applied on students with scales or questionnaires. In the theses
examined within the scope of the research, it was seen that the scale / test data collection tool came to
the fore. Therefore, it was observed that the majority of the theses were made according to the
experimental method as an important method in terms of analyzing whether the applied scales and
tests are appropriate, their effects on the result and also testing the cause-effect relationship. When
looking at the distribution of the postgraduate theses on teaching Turkish according to the learning
areas, it was understood from the examinations that most of the theses were written on the field of
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writing and then on reading, and at least the theses on the field of speaking learning were written. In
the research, it was seen that the theses about Turkish teaching, which were made over a 10-year
period, mostly focused on the Department of Turkish Education and the Department of Basic
Education. As a result of the research, it has been seen that these theses, which were written,
accelerated in 2018-2019. It has been observed that the studies are aimed at improving reading,
writing, speaking and listening skills and detecting the existing problems about these learning areas.
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Abstract

The aim of this research is to investigate eighth graders’ mistakes and misconceptions of the "Slope" concept that take place
in the mathematics curriculum and to make recommendations for solution. According to this purpose, the sample of the
research consisted of 165 eighth graders from 4 different public schools located in Palandoken district of Erzurum province.
The students of the sample were those, who were ready at the school on the day at which the research was carried out. To
determine the mistakes and misconceptions of the students on the slope, a “Slope Test” consisting of 7 multiple choice
questions and 8 open-ended questions, was created in accordance with the gains. Expert opinions were applied during
developing the Slope test, and validity and reliance studies were carried out through a pilot study. In the research, the "Slope
Test" was applied to the students and this test was used as the data collection tool. The descriptive scanning method was
employed in the research and as the interview was held with some of the students if necessary, the mixed method was the
method of the study. The obtained data were analyzed with the descriptive analysis and content analysis techniques. The
mistakes and misconceptions of the students were examined according to the results of the study and some recommendations
were made considering the results.

Keywords: Slope, misconception, eighth grade students, mathematics education.

INTRODUCTION

It is known that the concept of slope, which is expressed in various ways in our daily life such as a
ramp, incline, gradient, enters the life of students from the pre-school period (Crawford & Scott,
2000). These cognitive situations, emerging with experiences, are still informal level and become
formal first at the eighth-grade level of secondary school (Hoffman, 2015).

The teaching of the conceptual and operational integrity of these slope images (Styers, Nagle, &
Moore-Russo, 2020). Acquired by students from daily life during the school term is significant for the
students to fully learn the high-level concepts which are related to the slope they will encounter in the
following years. However, as the teaching of the slope concept in schools remains at an operational
level (Crawford & Scott, 2000), it is emphasized in the literature that there are difficulties in learning
the concept of derivatives during which it is primarily necessary to know the slope (Barr, 1981;
Clement, 1985; Cheng, 2010) and how to use the slope in solving problems in the following years
(Zandieh, 2000)

* This article was produced from the first author's master's thesis titled "Examining the errors and misconceptions of eighth grade students
about the subject of mathematics course education" and which was made under the supervision of the second author.
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According to Barr (1981), the difficulties encountered related to the slope are listed below.
* The slope to y= 3x+2 equation is 3, but is 3 a ratio?

« Is the slope of the line, whose two points are known, the division of the difference of "x" to the
difference of "y" or vice versa?

* Is the slope m or ¢ in the equation y= mx + ¢?
* Inability to find the slope with two known points.
» Inability to find the slope when given a function that is the equation of two points and a curve.

One of the most significant reasons of why the concept of the slope cannot be taught at the desired
level is due to the inability to comprehend the slope as the rate of change (Barr, 1981).

Crawford and Scott (2000) suggest that students should learn by experiencing the relationship
between slope and rate of change by tabulating the problems involving real-life situations, graphing
the obtained pairs in order to comprehend slope as the rate of changes.

Students, who learn the slope at the operational level, often focus only on the elevation and do not pay
attention to the horizontal length (Clement, 1985; Duncan & Chick, 2013). In one example that
supports these results, the students, who answered the question ‘among the saplings, whose length are
different at the time they are planted and assumed to grown linearly, after which month does the short
one pass the taller sapling?’ as ‘how the short one will pass the long saddling?’ only considered the
growth amount during reading the elongation versus time graph; they said that the shorter sapling
could never catch and pass the tall one as they did not determine the elongation rate by using the ratio
of the change in height to the elapsed time. This example shows that students need to make sense of
this concept both operationally and conceptually to use the slope in problem-solving.

According to Stump (1999), students interpreted the slope under 7 headings as age, level of education,
etc. These are:

* Geometric ratio: The slope is the ratio of the vertical length to the horizontal length.

* Algebraic ratio: It is the ratio of the change in the vertical components of any two points on the
line to the change in the horizontal components.

* Physical feature: The slope is the expressions of the ramp, incline, and gradient.
« Functional feature: It is the ratio of changes in two variables.

* Parametric coefficient: The slope of the line given equation in the form of y= ax+b is "a", which
is the coefficient of variable x.

* Trigonometrically: It is the tangent of the positive directional angle of the line with the
horizontal.

* Calculus (Analysis course) concept: Because of its relevance to derivatives, the slope is also a
concept of calculus.

The individual's ability to fully explain perpendicularity measurement and his/her perception of the
slope concept as a ratio is directly related to her/his success in linear algebra (Duncan & Chick, 2013).
The prerequisite for the concept of derivative to be abstracted in the following years (Zandieh, 2000)
eighth-grade students’ making sense of it at the conceptual level as well as the operative level during
teaching the concept of slope and emphasizing the direction that slope is the rate of changes (Barr,
1981). In this context, students must learn the slope at the conceptual level so that they can solve
mathematical problems including the slope and learn more about advanced mathematics, such as
derivatives. For this, it is of great significance for students to start their high school education without
any misconceptions about the slope.
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Individuals can make mistakes in a variety of problem situations. What is important is where this
mistake originates. If the individual is not aware of his/her mistake and insists on her/ his mistake, it is
considered as the misconception (Yenilmez & Yasa, 2008).

One of the reasons for the misconceptions is the previous life of the individual regarding the concept.
Difficulties in transferring the informal knowledge to a formal level can create misconception
(Invincible & Age, 2008). In addition, activities implemented in the school environment can produce
misconceptions. In this regard, teachers need to design the learning environment in such a way that it
does not produce the misconceptions. This may be possible by knowing and predicting the
misconceptions that may occur among students on the subject (Ozbellek, 2003). Therefore, it is useful
to know the misconceptions that occur among students. In this context, in this study, the mistakes and
misconceptions of students about the slope were tried to be revealed. The trigonometric aspect of the
slope has not been explained with the primary mathematics course curriculum, which has been
implemented since 2013 (MoNE, 2017). In addition, as the relationship of the slope with the
derivative is included in the curriculum during high school years, 5 meanings and real-life situations
from the 7 slope perception classification by Stump are taught to the students during the eighth class
of the secondary school. Stump (1999)'s study will be taken as the basis of this study. In addition,
students’ mistakes and misconceptions about the gains in the eighth-grade mathematics curriculum
will be investigated.

The aim of this research is to investigate the mistakes and misconceptions about the slope of eighth
graders in a mathematics course and to make suggestions related to the issue.

Stump's (1999) study related to how students interpret slope according to age, level of learning, etc.
and the study conducted by Barr (1981) on the difficulties encountered related to the slope.

The research problem of this study is "What are the mistakes and misconceptions of the eighth graders
related to the slope according to Stump's slope perception classification?"

The sub-problems of the research are listed below.

1. Do the students make mistakes related to the slope? Do they have misconceptions?
2. What are the mistakes and misconceptions according to Stump's Slope perception classification?

METHODS
Research Design

The model of the research is the mixed method as the data were obtained through the descriptive
scanning method and interviews were made with some students when necessary. Creswell and Clark
(2007) describe the mixed method research as the research method that enables data collection,
analysis, and integration with the qualitative and quantitative methods. According to the mixed
method, each case and phenomenon has both qualitative and quantitative dimensions. If it is necessary
to be understood as the real, qualitative, and rich framework, both qualitative and quantitative
dimensions of it should be examined. As the mistakes and misconception of the students were
investigated in this study, it would be significant to examine the incorrect answers of the students in
order to determine whether the incorrect answers to the questions were a mistake or a misconception
and to understand whether the students insisted on their mistakes. Therefore, the mixed method in
which quantitative and qualitative methods are applied together was used in this study. It is stated that
mixed-method research has five important functions. These functions are listed as variation,
completion, development, startup, and expansion. These functions are basically based on the
following: "Data obtained from qualitative (or quantitative) methods are used to confirm or improve
data obtained by other methods. It is an important goal to investigate the same dimensions of a
research problem together with both methods and to ensure data diversity and confirmation in this
way (Greene et al., 1989). In this study among the mixed-method research patterns, the triangulation
pattern was used. The purpose of the triangulation pattern is to use qualitative and quantitative data
together, to diversify, compare, intensify the data obtained, and to obtain data directly related to
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different but research questions (Morse, 1991). Qualitative and quantitative data can be used for
various purposes when using triangulation patterns (Yildirnm & Simsek, 2016). In this study,
qualitative data was used for the analysis of quantitative data. In this context, in cases at which the
students' answers to questions or explanations are not understood, the minutes of the semi-structured
interview with them are arranged and they are asked to provide more detailed information about their
solutions or explanations.

Participants

The universe of the research consisted of eighth-grade students who had already learned the slope
subject. In this context, the sample of the research consisted of the students, who were at the eighth
grade of 4 different state schools with moderate achievement level in the central Palanddken district
of Erzurum province in the 2016-2017 academic year. In determining the sample of the research, no
selection process was performed, among all the students, the study was carried out with 165 students
who came to the school on the day of the slope test was applied.

Data Collection Tools

The data of the study were obtained with the "Slope Test" applied to all 165 students consisting of the
sample and the "Interview Reports™ applied to the students deemed necessary. Below is information
about the "slope test" and "interview reports".

Slope Test

The literature was reviewed during preparing the slope test and questions were developed considering
the students' understanding of the slope as well as the difficulties related to the slope. In this context,
the slope test prepared in accordance with the two-stage diagnostic tests is a multiple-choice including
4 options that will reveal the students’ misconceptions that can be revealed in the first 7 questions,
and the other 8 questions are open-ended questions that require solutions and explanations. Open-
ended questions in the second section of the test, there are questions that control multiple choice
questions in the first section. These questions were not asked one after another but were distributed
into the test a mixed way. For example, question 1 and question 12 are chosen to assess the same gain.
The researcher's 14 years of teaching experience was beneficial in preparing the options. The relevant
questions, the skills measured by the questions, and what meaning of slope these questions are related
to according to Stump (1999) are presented in Table 1.

Table 1. Relevant questions, the knowledge/skills measured by the questions and meanings.

Relevant Questions Measured Knowledge/Skill Skill

1%tand 12t Questions  Telling the slope is the ratio of the vertical length to  Geometric meaning
horizontal length.

2" and 13" Questions  Telling that the perpendicular angle of the line with the Trigonometric meaning
horizontal is the slope angle of that line

3 and 10" Questions  Finding the slope in real life situations Real life

4™ and 9t questions Finding the slope of the line whose equation is given Parametric coefficient

5t and 14™ Questions  Finding the equation of the line whose slope and on point  Algebraic ratio and
has already known parametric coefficient

7t and 8™ Questions Finding the slope of the lines parallel to the axis Finding Geometric ~ ratio  and
the slope of the line with known two points algebraic ratio

6t and 11™ Questions  Finding the slope of a line whose graph has already given Geometric ratio

15" Question Finding the slope in real life situations Physical meaning and real

life status

The 7" and 8" questions, presented in the table above having correlation, questioning the meaning of
the slope’s geometric ratio and algebraic ratio, are presented in Figure 1.
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“F- QUESTION: What is the slope of the right given by the equation y=4?
a)1l b)a c) 0 (Zero) d) No slope (indefinite)
8. Find the slope of the right passing through points A(5,3) and B(7.3). Briefly explain how you found
it.
Figure 1. 7" and 8" questions relevant to each other.

Both questions given in Figure 1 question the geometric ratio and algebraic ratio meanings of the
slope. In addition, question 8 with an explanation controls question 7 which is in multiple-choice type.

After the slope test was prepared, a pilot study was held with 25 eighth graders who were studying at
a state school and necessary adjustments were given to the question roots misunderstood by the
students. Final form was given to the test after the opinions of other mathematics teachers at the
school and a field expert.

Interview reports

In a quiet classroom environment, students were reminded of some of the questions they answered
and their answers to these questions, an opportunity was given them to re-examine their papers, and
asked to state some more information about their explanation. The students' answers to multiple
choice questions and their answers to questions requiring clarified questions were compared and the
students to be interviewed were determined as a result of this comparison. For example, if a student
has answered the multiple-choice question correctly and answered the question correctly, if he or she
has made an incorrect statement, this student was selected to be interviewed. They are also reminded
that their answers to the test will not affect their grades in any way.

Data Collection Process

The 165 eighth graders, to whom the subject of slope was previously taught, were applied with the
“Slope Test” in the classroom environment, in mathematics course and under the supervision of their
mathematics teacher. The test lasted in 40 minutes. Semi-structured 5-10-minute interviews were held
with students who did not fully understand the answer to the question requiring explanation. In these
interviews, by asking "You answered that question, and you explained the solution, can you give more
explanation what you mean here"? to understand what they actually mean. Interviews were reported in
documents.

Data Analysis

In the analysis of the data, we looked at whether the students answered the multiple-choice questions
correctly, which is the first part of the slope test, organized in the form of a two-stage diagnostic test.
Each question in the first part of the test and the relevant question in the second phase were evaluated
together. For example, we gave attention whether the students, who answered question 1 incorrectly,
answered the relevant question, question 12, incorrectly, or not. In this process of the data analysis,
students' answers to questions were analyzed with the content analysis. Yildirim and Simsek (2016)
defined the main purpose of content analysis as "identifying data and uncovering facts that may be
hidden within the data". Within the framework of content analysis, data are analyzed in four stages:
the 1% is the determination of codes, the 2" is creation of categories, the 3™ is the regulation of codes
and categories, and the 4" is identification and interpretation of findings (Yildirim & Simsek, 2016).

Analysis of questions in the first stage was performed as; if the answer is correct, the code is "True",
and if the code is incorrect or not answered, the code is "Empty".

The analysis of the answers to the questions in the second phase of the test and the data gathered from
the explanations were performed as; if the answer and explanation is correct, the code is "True", if the
answer and the description is incorrect, the code is "Incorrect", if the answer is incorrect- if there is no
explanation, if the answer is "Incorrect”, if the answer is true and there is no explanation, the code is
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"Partially Incorrect”, if the answer is incorrect-explanation is correct, the code is "Partially Incorrect"
and if there is no answer, the analysis is performed according to the code of "Empty".

The items in the first stage of the test were multiple choice and the following roadmap was used to
determine whether students had a misconception by considering the codes obtained and that
answering the questions at this stage incorrectly or correctly would not be enough to make judgments
such as "there is/is not misconception” alone (as the answer can be correct by random marking or
incorrect as a result of a minor operation error). Accordingly, during the analysis of the data, the
situations as,

» Giving “incorrect” answer to the relevant questions in both parts of the test.

Leaving the question in the first part of the test “empty” and answering the relevant question in
the second part "incorrectly”, were taken as a sign of misconceptions, and these situations were
presented with the category "there is a misconception™.

The situations,
* Giving “correct” answer to the questions in both parts of the test,

* Leaving the question in the first part of the test “empty” and answering the relevant question in
the second part "correctly"”, were presented with the category "answering correctly".

The situations as,

* Giving "correct", "incorrect" and “empty” answer the question in the first part of the test and
answering the relevant question in the second part "partially incorrect”, were presented in the category
"making mistakes".

The situations as

» Answering the question "incorrect” in the first part of the test and answering the relevant
guestion in the second part "correctly",

« Answering the question in the first stage of the test "correct”, and answering the relevant
guestion in the second stage "incorrect”, were regarded as a sign that these students should be

interviewed and categorized as "answering correctly", "has a misconception”, "making mistakes" and
"no results™ as a result of the interview.

The 15" question in the test consists of two parts in itself. In both parts, the reflection of the slope
in real-life situations was analyzed and categorized as following.

» Considering the direction of the lines, calculating the slope and the status of emphasizing this
answer in the statement were presented with the category of "having misconception”,

» The region with a large slope due to its vertical/horizontal ratio is zone 2; the ball will be forced
is also the 4" zone because the ramp is up situations were presented with the category "answering
correctly”,

 The sentences of "The slope of the 2nd region is the largest. As the slope is the largest, it is
forced in zone 4" or the description status with close understanding with these sentences were
presented in the category of "making mistakes".
RESULTS

In this section, the findings obtained with the analysis of the answers of the students to the relevant
guestions are presented.

Findings Related to the First Sub-Problem

In this section, the findings related to the sub-problem "Do the students make mistakes about slope?
Are there any misconceptions about the concept?" are presented.
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Among the students' answers to the related questions, the mistakes, and misconceptions about slope in
terms of frequency and percentage according to Stump’s seven classification, are presented in Table 2
below.

As it is understood from the data in Table 2, there are several students who make mistakes for all
meanings of the slope and have a misconception. For example, 19 students made mistakes in the
questions, in which they explain the slope as the “geometric meaning” and totally 20 students had
misconceptions.

Table 2. The mistake and misconception frequency and percentage values related to slope of the from
students' answers to the relevant questions and 15" question.

Relevant Meaning Code Obtained in The First Stage Code Category
Questions Obtained in
Correctly Incorrect Empty Part Two
f % f % f %
land 12 Geometric 15 9.10 4 2,4 0 0 Partially Making mistake.
meaning incorrect

10 6.06 10 6,06 0 o0 Incorrect Having
misconception

2 and 13 Trigonometric 19 1150 16 9.70 0 0 Partially Making mistake.
meaning incorrect
12 7.30 27 1640 O 0 Incorrect Having
misconception
3and 10 Real life status 3 1.80 6 3.60 Partially Making mistake.
incorrect
13 7.90 22 13.30 Incorrect Having
misconception
4and 9 Parametric 1 .60 3 1.80 Partially Making mistake.
coefficient incorrect
17 10.30 12 7.30 Incorrect Having
misconception
5and 14 Algebraic ratio 4 2.40 1 .60 Partially Making mistake.
and parametric incorrect
coefficient 10 6.70 13 7.90 Incorrect Having
misconception
7and8 Geometric ratio 13 7.90 11 6.70 1 .60 Partially Making mistake.
and algebraic ratio incorrect

27 16.40 35 2120 3 1.80 Incorrect Having
misconception

6 and 11 Geometric ratio 6 3.00 3 1.80 Partially Making mistake.
incorrect
40 2420 34 20.60 Incorrect Having
misconception
f %
Question 15 Physical meaning and real-life status 31 18.80 Making mistake
30 18.20 Having
misconception
89 54 Answering
correctly.
13 7.90 No solution

As it can be seen from Table 2, 31 students made mistakes for the "Physical meaning and real life"
status of the slope from the data obtained from the answers to question 15 and 30 students have
misconceptions.

Mistakes and misconceptions related to the slope from students' answers to the relevant questions are
presented in Table 3 below according to Stump's seven classifications.
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Table 3. Mistakes and misconceptions about Slope from students' answers to the relevant questions.

Meaning Mistakes Concept Misconception

Geometric Description of horizontal length as [1 Finding the slope by proportioning the lengths of any

meaning slope without proportioning vertical given sides (regardless of whether they are vertical or
length to horizontal length. horizontal),

[1 To express the slope as "ratio of horizontal length to
vertical length”,
[ Expressing only the length of the perpendicular edge as a

slope.
Trigonometric Explaining that the slope gets larger *Expressing the given angle as a slope angle without paying
meaning as the angle gets smaller attention to the position of the angle given in the triangle.
*Describing the angle with the maximum extent as a slope
angle,

*Defining the slope angle of a line as the angle at which it
made to the vertical.

Real life status Inability to sort fractions. Considering when the direction of the line should not be
Sometimes taking the direction of  taken into account (using expressions such as “the slope is
the line into consideration but negative because it is tilted to the left" in the explanations).

sometimes not.

Parametric Inability to determine the coefficient [lgnoring the coefficients of variables,

coefficient of variable "x" in the given line Expressing that the constant term in the given equation is
equation (algebraic error). slope.

Algebraic ratio Inability to determine a point in the Inability to express the equation of the line given the slope

and parametric coordinate plane and a point it passes through.

coefficient

Geometric ratio Inability to comprehend the set of < Inability to find the slope of trues parallel to the axis

and algebraic rational numbers. (expressing y=4 correctly; "no slope" by ensuring its

ratio parallelism of this line to the "x™ axis with the informal

knowledge that “there is no slope”, even though y=4 | line
paints the correct one)
*Taking a point such as A(x,y) as two points (x.0) and

0.y),
«Inability to find the slope of the line with two points given
Geometric ratio Lack of direction knowledge When you find the slope of the given line in the coordinate

plane, don't take into account the direction of the line, just
taking the points where the line cuts the axis into
consideration.
Physical meaning  Inability to express the solution in  <Referring "If the slope is going uphill, the slope is large, if
and real-life status  writing downhill, the slope is small",
*Referring, “Being right-slanted requires having a large
slope and being left-slanted requires a small slope."

There are some examples of possible causes and data for mistakes that are given for each meaning in
Table 3 below.

The reason for the mistake for the "geometric meaning™ of the slope may be because students are
distracted when faced with multiple process stages within the same question, moving away from the
guestion of what they are looking for. Students who made this mistake found the edge not given using
Pythagorean relation in question 12 but could not find the slope.

For example, the answer of S16 to the 12" question is shown in Figure 2.
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Figure 2. S16's answer to question 12
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Although the error given for the meaning of "trigonometric" of the slope seems to be a misconception
at first sight, as the students' solutions were correct, interviews were held with these students about
their explanations and was found that they were all think in the right way but unable to express their
opinions. Therefore, the situation under discussion was not considered a misconception, but as a
mistake.

There are the interview report with S63, one of the students who explained that "the slope grows as
the angle shrinks", are given in Figure 2.
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Figure 2. Interview minutes with 063

Although some of the students who made this mistake know the concept of "slope angle", it is seen
that they use incorrect expressions (The smaller the angle, the greater the slope). Examples that can be
given to this situation are the answers given by S82 in Figure 3 and Figure 4.
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Figure 3. S82's answer to questlon 13
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Figure 4. S82's answer to question 2
The answer to the S27 for the mistake in the "real-life" situations of the slope is presented as a
example in Figure 5.

10. SORLU:

-
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=
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—
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Yukaridaki rampalardan hangisinin egiminin daha biyik oldugunu nedenini de aciklayarak yaziniz,
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Figure 5. The answer of S27, which failed to sort fractions.
As can be seen in Figure 4, the student found the slope correct, but was not able to sort the fractions.
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Another mistake with real-life situations has sometimes emerged as sometimes taking the direction of
line into account and sometimes not.

For example, the answers, given by S116 from students who made mistake, are presented in Figure 6
and Figure 7.

2. SORLU:

17 cm
S cm

B3 LS <

Yukandaki takozun cfimi asagidakilerden hangisidir? (lakoz: arag tekerickicrinin
arkasina, kaymay: engellemcek icin konulan alettin)
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Figure 6. S116's answer to question 3

10, SORU

Soem 2 no'lu :;unp}x,/

1 no’lu rampa /l z
3¢m

Secm 1O0cm

Y ukariduekhi rampatardan hangisinin eiminin dahas biyiok okdugunu noedenin de agikiararak yazmz.
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Figure 7. S116's answer to question 10

In spite of stating that "I pass the coefficient of y other side to leave y alone, and the coefficient in
front of x becomes the slope", the reason for the mistake made for the meaning of the "parametric
coefficient” of the slope is the coefficient of the y variable is taken as a slope in the equation without
any influence on the coefficient of the "x" variable when it passes the coefficient of the y variable to
the opposite side of equality, not as a section. Examples of this situation are the answers given by S50
in Figure 8 and Figure 9.

4. SORLUI:
=t TEe —2
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Figure 8. S50's answer to question 4
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Figure 9. S50's answer to question 9

The answers of S84 are presented in Figure 10 and Figure 11 for the example of the mistake related to
the meanings of the slope as "algebraic ratio and parametric coefficient".

i

Asagida denklemleri verilen dogrulardan hangisi egimi 3 olan ve (2.5) noktasindan

gegen bir dogruya aittir? a

a)-Y=IK it b) v=3x+1 _'—'-‘ 3x-1 /d/(y— 2x+5
Figure 10. Answer of S84 to question 5
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Figure 11. Answer of S84 to the question 14

The solution to question 8 of S54, who made mistake for misinterpreting the result of the operation
even though s/he knows the way to resolve the mistake for the meaning of “"geometric ratio” and
"algebraic ratio™ is presented in Figure 12.

w, 1 K,

8. A(S',B) ve B(?,’Bj' noktalarindan gegen dogrunun egimini bulunuz. Nasil buldugunuzu
kisaca agiklayiniz.
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Figure 12. Answer of S54 to question 8

The answer of S16 to the 11" question as an example of the mistake determined the meaning of the
"geometric ratio" of the slope, is presented in Figure 13.
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11. SORU: -5 -
Asagida gratikleri verilen dogiulardan hangisinin egimi 1 dir? Ned

.
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1 no iu gratik
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Figure 13. S16's answer to question 11

The answer to the 11th question of S146, who solved the question but could not express the solution

in writing, is presented in Figure 14 as an example of the mistake made for the meaning of the
"physical meaning and real-life status" of the slope.

15. SORU 2
= 1
Q —e
~ \ -3 B
N S e — —
— - j,

= S

Verilen sckle 2Ore A noktcasiriclarn 13 nokreasine,
balgeler iging

¢ dogzrie yuvarlanan bir bilyenin gegtifi
a. FEgimi en blivik olan bolge kag muwmaral bélgedir? Neden?
s SIS CLime O Qi beoenalt Len\a

b. Bilyenin en ¢ok zorlanacag: hélge kag numarals bolgedir? Ne.

2 den?
b Guned o

tfj:n-. o .

Figure 14. S146's answer to question 15

The answers of S37 to the 1st and 12th questions are given in Figure 15 and Figure 16. as an example
of the misconception determined "geometric meaning" of the slope

7
s cy <4 < =
=

Yukamndaki r-lrnpdnln L&.Il\’ll asagidakilerden hangisidir™”
&) 375 = by <) A5

= = s>
Flgure 2. S37's answer to questlon 1

1. SORLUT

i

212 SORLE:

= =
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— C
- i —
=2 a——" 5 <
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ukarmrdak: rampanin cSimani bulunuz, Nuasil buldugunuzu agikiassnie
(O riNa

ACIKLAMA
—-—
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Figure 16. S37's answer to question 12

The answers of S104 are presented in Figure 17 and Figure 18 as an example of the misconception
determined for "trigonometric" meaning of the slope.
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2. SORLU:

I no’lu rampa __=— 2 no’lu ramp. 3 no’lu rampa—<—] 4 no’lu ra"lp,af(
_— 47° " 521
r/
—_— - 1 =

Yukarnda verilen rampalardan hangisinin egimi daha bilyiiktiir?

a) 1 no’lu rampamn b)) 2 no’lu rampamn <) 3 no’lu rampamn @ 4 no’lu rampanin

Figure 17. S104's answer to question 2
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Figure 3. S104's answer to question 13

The answers given by S83 are presented in Figure 19 and Figure 20 as an example of the
misconception determined for "real life" meaning of the slope.
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Figure 19. S83's answer to question 3
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Figure 20. S83's answer to question 10

The answers of S63 are presented in Figure 21 and Figure 22 as examples of the misconception that
determined as the "parametric coefficient” meaning of the slope.

4. SORU:

Denklemi 2y =(6:l~i 5 seklinde verilen dogrunun egimi asagidakilerden hangisidir?

o a) o v //« o

Figure 21. S63's answer to question 4
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Figure 22. S63's answer to question 9

In another example, the answer of S30 is presented in Figure 23 from the students who describe the
line in the equation as a slope in finding the slope of the given line.

4. SORU:

Denklemi 2y = 6x + ? seklinde verilen dogrunun egimi asagidakilerden hangisidir?,

a) PR N e Qe

"

Figure 23. S30's answer to question 4

Examples of the misconception that the slope, determined for the "algebraic ratio and parametric
coefficient” are presented in Figure 24 and Figure 25.

Asgafida denklemleri verilen dogrulardan hangisi egimi 3 olan ve (2.5) noktasindan
secen bir dogruya aittir?
a) y= 3x b) y= 3x+1 c) y= 3x-1 @)-‘—-2x+5

:.JI

Figure 4. S72's answer to question 5

14. Eginm 5 olan ve (2. 9) nokiasindan gegen dogrunun denklemini va=imiz. nasil
buldugunuzu agiklavin=.,

COAUIM : ACIKLAMA )
‘ | X ve Yy gn lgaxzarmsia gy yazrdom
‘ Doy Lwad QAegiu deallawi . boldum ‘
S |
| — ‘
I

Figure 25. S72's answer to question 14
The answers of S72 given as the examples of the misconception that the slope is determined for the
"algebraic ratio and parametric coefficient” are presented in Figure 26.
. -
7. SORL: _v=4 denklemi ile verilen do@runun (rgixxxwg!gkijgjgcn hangisidir? f

= S TR ] e
a), A= @ /"(S'ﬁr) /*)/F@m-,yokug{t!sg__-:}zf.‘é.t”

8. /\(5:?’) ve [,k(%.}’) noktalarnindan gegen doprunun cfimini bulunuz. Nasil buldufgunuzu
kisaca agaiklayrmmz.

e
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> Q atn =3 e
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Figure 26. S1's answers to questions 7th and 8th

The answer of S40, who found the slope of the line, with to two points given, incorrect, is presented in
Figure 27.
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8. /\’(g._?j ve B(7,3) noktalarimdan gegen dogrunun efiimini bulunuz. Nasil buldugunuzu
kisaca agiklayiniz.
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Figure 27. S40's answer to question 8

The answers of S36 as the examples of the misconception determined for the "geometric ratio" of the
slope are presented in Figure 28 and Figure 29.

G, SORLUT:

Grafigi verilen dogrunun egSimi asagidakilerden hangisidir?

[ /b‘;’_'-‘u,/ /efr":j.-'f_'

(\’J iw

Figure 28. S36's answer to question 6
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Figure 29. S36's answer to question 11

The answers of S98 and S105 as examples of misconception, determined for "physical meaning and
real-life status” of the slope, are presented in Figure 30 and Figure 31.

15. SORU:

Verilen sekle gore A noktasindarn B noktasina dosgru yuvarlanan bir bilyenin gegtigi
bolgeler iging

a. Egimi en biyiik olan bdlge ka¢ numarali bolgedir? Neden?

C, gs_»_,é_..v o3 ,34 Sega “yaHe L.

Figure 30. S98's answer to question 15
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Figure 31. S105's answer to question 15
Findings Related to the Second Sub-Problem

In this section, findings Related to the sub-problem "What are the mistakes and misconceptions
according to Stump's Slope perception classification?" will be presented.

The findings that the students explained the slope within the framework of the 7 areas Stump (1999)
are presented in Table 3 below.

Table 3. Findings of the students’ explaining the slope within the framework of the 7 areas Stump
(1999)

Question(s) Meaning Mistake Rate Misconception Correct Rate  No solution
(%) Rate (%) (%) Rate (%)

1land 12 Geometric meaning 115 12.1 67.3 9.1

2 and 13 Trigonometric meaning 21.2 23.6 394 15.8

3and 10 Real life status 5.5 21.2 69.7 3.6

4and 9 Parametric coefficient 2.4 17.6 56.4 23.6

5and 14 Algebraic ratio and 3 13.9 26.1 57
parametric coefficient

7 and 8 Geometric ratio and 15.2 39.4 21.8 23.6
algebraic ratio

6and 11 Geometric ratio 4.8 44.8 47.3 3

15 Physical meaning and 18.8 18.2 55.2 7.9

real-life status

As it is understood from the Table 3, 67.3% of the students gave correct answers for the geometric
meaning of the slope. For the meaning of the trigonometric ratio of the slope, it is understood that
39.4% of students gave correct answers, 21.2% incorrect, and 23.6% had misconceptions. For the
real-life situation of the slope, it is observed that 69.7% of students gave the correct answer and 21.2
% had misconceptions. For the parametric coefficient meaning of the slope, it is observed that 56.4%
of students gave correct answers, 17.6% had misconceptions, and only 2.4% of students made
mistakes. It is observed that 57% of students did not answer the questions related to the meaning of
the algebraic ratio and parametric coefficient of the slope. It is observed that 39.4% of the students
had various misconceptions for the meaning of geometric ratio and the algebraic ratio of the slope.
For the geometric ratio meaning of the slope, it is observed that 47.3% of the students gave correct
answers and 44.8% had misconceptions. It is understood that 55.2% of students found correct
solutions for the physical meaning and real-life status of the slope, 18.8% made mistakes and 18.2 %
had misconceptions.

DISCUSSION and CONCLUSION
In this section, the analysis results of the findings are presented severely for each sub-problem.

Results of the first sub-problem

The results reached as a result of the analyses of the findings within the scope of the first sub-problem
“Do the students make mistakes related to the slope? Do they have misconceptions?” are presented in
this section.
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As a result of the data analysis, it was concluded that the students made some mistakes about the slope
and had misconceptions (Table 1, and Table 2).

Results of the second sub-problem

The results reached as a result of the analyses of the findings within the scope of the second sub-
problem "What are the mistakes and misconceptions according to Stump's Slope perception
classification?” are presented below.

As a result of the data analyses, it was found that,

It is the “parametric coefficient” meaning of the slope in which the students made mistakes at the
lowest rate [2,4% (Table 3], in addition, were not able to solve at the high rate [23,6% (Table 3)].

It is the “algebraic rate and parametric coefficient” meaning of the slope in which the students made
mistakes at the low rate [3% (Table 3)], were not able to answer at the highest rate [57 % (Table 3)],
and the correct answer rate was low [26,1 % (Table 3)].

It is the “physical meaning and daily life” meaning of the slope that students made higher mistakes
[18,8% (Table 3)], and the rate of correct answering was high [55,2% (Table 3)].

It is the “trigonometric” meaning of the slope in which the students made mistakes at the highest rate
[21,2% (Table 3)], and gave a low rate of correct answers [39,4% (Table 3)].

It is the “real-life situations” meaning of the slope that the students made mistake at the low rate
(5,5% (Table 3)), with the highest answering rate [69,7% (Table 3)], and left empty [3,6% (Table 3)]
at the lowest rate.

It was determined that the students had a different rate of misconceptions related to the “geometric
meaning” and “geometric rate” of the slope (12,1% for the 1st and 12" questions; 44,8% for the 6th
and 11" questions [Table 3)]. These results demonstrate similarity with the study by Clement (1985),
Duncan and Chick (2013) suggesting that “Students who learn the slope at an operative level usually
focus only on height and do not pay attention to the length of the horizontal.” Some students
interpreted the situation as "there is no slope" when they obtained a line parallel to the horizontal axis.
This result indicates that students have problems in transferring some of the information they have
gained through experiences to the conceptual level. The information "There is no ramp on the straight
road" was regarded as "There is no slope" by these students and this result is parallel with the result
reached by Yenilmez and Yasa (2008) as problems can be experienced while transferring informal
information to the formal level may reveal misconceptions.

It was determined that one-quarter of students had misconceptions related to the “trigonometric
meaning” of the slope [23,6 % (Table 3)].

It was observed that more than one-fifth of students had misconceptions related to the “real-life
situation” meaning of the slope (21,2% [Table 3)].

It was determined that approximately one-fifth of students had misconceptions related to the
“parametric coefficient” meaning of the slope [17,6% (Table 3)]. This result is parallel with the result
of the study by Barr (1981) as “Is the slope m or ¢ in the equation y= mx + ¢?”

It was also determined that few students [13,9% (Table 3)] had misconceptions related to the
“algebraic rate and parametric coefficient” meaning of the slope.

It was observed that more than one-third of students [39,4% (Table 3)] had misconceptions related to
the “geometric rate and algebraic rate” meaning of the slope. This result shows similarity with the
result reached by Crawford and Scott (2000) as “the students had difficulty in relating the informal
and formal forms of the slope” and the result by Barr “Is the slope of the line whose two points are

ne,n

known division of the difference between "x" s by the difference of "y" or vice versa?”

Approximately one-fifth of students [18,8% (Table 3)] had misconceptions related to the “physical
meaning and real-life situation” meanings of the slope.
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Suggestions

As the results of the study, in which the mistakes and misconceptions of the students about the slope
were investigated, are evaluated, the activities that can be applied in the classroom environment can
be listed as follows in order to provide full learning about the slope.

1) It can be noted first of all whether we have vertical and horizontal lengths to find the slope
of the hypotenuse in a given triangle.

2) Whether the slope question is given in the coordinate system or is it a real-life situation
should be determined.

3) If it is the real-life situation, it can be emphasized that the result cannot be negative, and the
direction of the truth is not important.

4) If the question is given in the coordinate plane, determining that it will be positive if it is
leaning to the right, negative if it is leaning to the left by considering the direction of the line first and
only lengths should be proportioned can be useful.

5) In finding the slope of a line with giving equation, it can be stated that it is necessary to
look first at whether y is alone.

6) In a given direction (two unknowns), it can be stated that the term line in the equation does
not affect the slope in any way. To do this, by changing the fixed term in the equation, a few lines can
be drawn and shown that they are parallel, that is, their slopes are the same.

7) By writing a question on the board, for example, "draw the truth through the (4,3) point in
the coordinate system", and all students who volunteer are given the opportunity until the answer is
given correctly as that the (4,3) point is only one point and an infinite number of different truths can
pass through this point.

8) To explain the straightness of the road as "slope is zero" rather than "there is no slope,"
draw a straight line (path) on the board and by asking questions in the form of "what do you think
about the slope of this?’, the answers can be discussed in the classroom environment.

9) Studies on how the study of the subject of education in out-of-school learning
environments affects the conceptual learning level of the subject can be conducted.

10) Studies on how students interpret the slope in solving mathematical problems can be
conducted.

11) Studies on what problems are encountered while transferring the images of slope acquired
through experiences to the conceptual level can be conducted.
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Oz

Bu galismanin amaci, Sosyal-Duygusal Beceriler ve Psikolojik Dayaniklilik Olgegi’nin Tiirkge’ye gevrilmesi ve 5 yas
cocuklart igin psikometrik O6zelliklerinin belirlenerek gecerlik ve giivenirlik calismasimin yapilmasidir. Caligma, iki
arastirmadan olusmaktadir. Birinci aragtirmada, 6lgegin Tiirkge’ye ¢eviri calismalart yapilmis ve agiklayici faktor analizi ile
yap1 gecerligi, madde ozellikleri ve faktor yapisi incelenmistir. Olgegin giivenirligi i¢in ise Cronbach Alpha i¢ tutarlilik
katsayis1, madde-toplam puan korelasyonlari ve alt boyutlar aras1 korelasyon analizleri yapilmistir. Ikinci arastirmada ise
dlgegin faktor yapisi yeni bir 6rneklemde dogrulayici faktdr analizi aracilign ile smanmustir. ikinci galigmada, birinci
arastirmada oldugu gibi ikinci arastirmada da 6lgegin giivenirligi i¢in Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi, madde-toplam
puan korelasyonlar1 ve alt boyutlar arasi korelasyonlar incelenmistir. Ayrica, ikinci aragtirmada, 6lgegin yordama gegerliligi
i¢in Ego Saglamhgn Olgegi puanlar1 arasindaki iliski incelenmistir. Yapilan analizler sonucunda, 3-5 yas cocuklari igin
Amerika’da gelistirilen 27 maddelik Okul Oncesi Cocuklar1 Igin Sosyal-Duygusal Beceriler ve Psikolojik Dayaniklilik
Olgegi’nin 4 boyutlu ve 22 maddeli Tiirkge Formu’nun 5 yas cocuklari igin gegerli ve giivenilir bir 6lgme arac1 oldugu
belirlenmistir.

Anahtar Terimler: Sosyal ve duygusal beceriler, psikolojik dayaniklilik, okul 6ncesi donem, gegerlik ve giivenirlik
caligmasi.
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Abstract

The purpose of this study was to translate the Social-Emotional Assets and Resiliency Scale for Preschool into Turkish,
determine its psychometric features for five-year-old children and conduct its validity and reliability study. The study
comprises two researches. In the first research, the scale was translated into Turkish and its construct validity, item
characteristics and factor structure were examined via the exploratory factor analysis. For the reliability of the scale, the
Cronbach’s Alpha internal consistency coefficient, total-item score correlations and correlation analyses between the
subscales were examined. In the second research, the factor structure of the scale was tested in a new sample via the
confirmatory factor analysis. As in the first research, the Cronbach’s Alpha internal consistency coefficient, total-item score
correlations and correlation analyses between the subscales were examined for the reliability of the scale in the second
research. Moreover, in the second research, the correlation between the Ego Resiliency Scale scores was examined for the
predictive validity of the scale. As a result of the analyses, it has been determined that the 4-subscale and 22-item Turkish
Version of the 27-item Social-Emotional Assets and Resiliency Scale for Preschool, which was developed for children aged
three to five years in the United States, is a valid and reliable assessment instrument for five-year-old children.

Keywords: Social emotional assets, resilience, early childhood, reliability and validity.

GIRIS

Sosyal-duygusal yeterlik, yasam Kkalitesi igin gerekli olan kavramlardan biridir. Yasamin ilk
yillarindaki deneyimlerin niteligi, ¢ocuklarin gelisiminin desteklenmesi, sosyal yeterlik agisindan
onem tagimaktadir (Ladd, Birch, & Buhs, 1999; Thayer, 2012). Sosyal, duygusal beceriler,
Ozdlizenleme becerileri ve psikolojik dayaniklilik, sosyal-duygusal yeterligi ve iyi olusu
destekleyecek faktorler arasinda yer almaktadir (Degnan, Calkins, Keane & Hill-Soderlund, 2008).
Sosyal ve duygusal agidan yeterli olan ¢ocuklarin, giivenli ve istikrarli sosyal iliskiler kurabilecegi,
okula uyum saglayabilecegi ve saldirganlik, baski kurmak gibi olumsuz davraniglar1 daha az
sergileyebilecekleri ifade edilmektedir (Jones, Greenberg & Cowley, 2015; Nix, Bierman,
Domitrovich & Gill, 2013). Okul 6ncesi egitimde, kiigiik gocuklar 6gretmenleriyle baglanma temelli

olumlu iligkiler kurarken, akranlariyla da kaliteli etkilesimler gelistirmeye ihtiya¢ duyabilmektedirler
(Denham, 2006).

Aragtirmacilar (Papadopoulou et al., 2014; Raver & Zigler, 1997; Shonkoff & Phillips, 2000;
WebsterStratton, 1990), kiigiik ¢ocuklarin sosyal-duygusal yeterliginin; kisa ve uzun siireli olarak
genel uyumu, akran iliskilerindeki popiilerligi, sosyal becerileri 6grenmeyi, kendilik algisini,
psikolojik dayanikliligi etkileyebildigini ifade etmislerdir. McTaggart, McGill ve Stephens (2020)
tarafindan yapilan boylamsal ¢alismada, okul oncesi egitime devam eden 100 ¢ocuk sosyal-duygusal
yeterlik agisindan incelenmistir. Bulgulara gore kiigiik ¢ocuklarin sosyal-duygusal yeterligi zaman
icerisinde artis gostermistir. Ayrica, ¢cocuklarin psikolojik dayaniklilik, akranlariyla yakin iligkiler
kurma, problem g¢oézme, kendiliginden yardim etme ve paylasma becerileri gelistirmeye yonelik
destege ihtiya¢c duyabildikleri belirtilmistir. Burger (2015), okul o6ncesi egitimi Ogretmenlerinin
cocuklarin sosyal ve duygusal ihtiyaclarina odaklanmasi gerektigini ifade etmistir.

Sosyal ve duygusal beceriler ile psikolojik dayaniklilik konulari, son yillarda kiigiik cocuklar
acisindan da siklikla ele alinmaya baglanmistir. Sosyal ve duygusal beceriler, birbiriyle yakin
etkilesim halinde olan, kisinin sosyal iligkilerini diizenleyen birtakim davraniglardir. Akran kabuli,
ogretmenle olumlu iliskiler kurma, duygusal anlayis, dinleme ve yonergeye uyma sosyal duygusal
beceriler arasinda kabul edilmektedir (Garner & Waajid, 2008; Ladd, Birch, & Buhs, 1999).
Psikolojik dayaniklilik ise zor ve stresli durumlar kargisinda sogukkanli olabilmeyi, sorunlari
cozmeye yonelik, sabirli, iyimser ve yapici bir yaklasim icinde kalabilmeyi ifade eder (Gilay
Ogelman, & Onder, 2020). Psikolojik dayaniklilik ile sosyal ve duygusal beceriler arasinda yakin
iligki bulunmaktadir. S6yle ki, psikolojik dayanikliligi {ist diizeyde olan c¢ocuklara iligkin
tanimlamalarda cesitli sosyal ve duygusal beceriler (empatik olmak, sosyal problem ¢6zmek, 6zerklik,
digerlerine kars1 duyarli olmak vb.) yer almaktadir (Dent Jeyarajah & Cameron, 2003; Howard &
Johnson, 2000). Dolayisiyla sosyal ve duygusal beceriler, psikolojik dayaniklilik, sosyal yeterligi
olusturmanin yam sira etkilesim i¢inde olan kavramlardir. Gorildiigi tizere, kiigiik ¢ocuklarin sosyal
ve duygusal yeterliliklerinin ortaya konulmasi, c¢esitli faktorler agisindan ele alinmasi Onem
tasimaktadir. Bu nedenle konu ile ilgili 6lgme araglarina ihtiyag duyulmaktadir. Tiirkiye’de kiigiik
¢ocuklarin sosyal becerilerini, duygusal gelisimlerini ve psikolojik dayanikliliklarini ortaya koymaya
yarayan ¢esitli 6lgme araglar1 bulunmaktadir. Bu 6lgme araclarinin bazilan Tiirkiye’de gelistirilmis
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bazilar1 Tiirk¢e’ye uyarlanmistir (Aksoy & Baran, 2020; Avcioglu, 2007; Durmusoglu Saltali ve dig.,
2018; Giilay, 2008; Onder & Giilay, 2011). Bu 6lgme araglarimin iginde hem psikolojik dayaniklilik
hem de sosyal ve duygusal becerilerin yer aldig1 6lgme araclarinin sayisi olduk¢a azdir. Tiirkiye’de
kiiciik ¢ocuklarin sosyal duygusal becerileri ile psikolojik dayanikliligina yonelik 6l¢gme araglarinin
cesitlendirilmesi gerekmektedir.

Calismanm amaci, Sosyal-Duygusal Beceriler ve Psikolojik Dayaniklilik Olgegi’nin Tiirkce’ye
cevrilmesi ve 5 yas c¢ocuklart icin psikometrik 6zelliklerinin belirlenerek gecerlik ve giivenirlik
caligmasiin yapilmasidir. Sosyal-Duygusal Beceriler ve Psikolojik Dayamklilik Olgegi, okul dncesi
donem c¢ocuklarinin olumlu sosyal-duygusal 6zelliklerini degerlendirme amaciyla Ravitch (2013)
tarafindan Amerika’da gelistirilmistir. Caligma, iki arastirmadan olusmaktadir.

Birinci arastirmada, Olgegin Tiirkge’ye uyarlamasi yapilmis ve agiklayici faktdr analizi ile yapi
gecerligi, madde ozellikleri ve faktdr yapisi incelenmistir. Olgegin giivenirligi igin ise Cronbach
Alpha i¢ tutarlilik katsayisi, madde-toplam puan korelasyonlar1 ve alt boyutlar arasi korelasyon
analizleri yapilmustir. Ikinci arastirmada ise dlcegin faktor yapisi yeni bir érneklemde dogrulayici
faktor analizi araciligl ile sinanmstir.

Ikinci calismada, birinci arastirmada oldugu gibi ikinci arastirmada da dlgegin giivenirligi icin
Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi, madde-toplam puan korelasyonlart ve alt boyutlar arasi
korelasyonlar incelenmistir. Ayrica, ikinci arastirmada, Olgegin yordama gegerliligi i¢in ego
dayanikliligi 6l¢ek puanlari arasindaki iligki incelenmistir.

Birinci Arastirma

Birinci galismada Okul Oncesi Cocuklar igin Sosyal-Duygusal Beceriler ve Psikolojik Dayaniklilik
Olgegi Tirkge’ye gevrilmis ve uyarlanmustir. Olgegin yap1 gecerligi aciklayic1 faktor analizi ile
incelenmistir. Olgegin giivenirligi icin ise Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi, madde-toplam puan
korelasyonlar1 ve alt boyutlar arasi korelasyon analizleri yapilmistir.

) BiRiINCi ASAMAYA ILISKIiN YONTEM
Orneklem

Ik ¢alisma igin toplam 433 ¢ocuktan veri toplanmistir (My,s = 65.33 ay, SS = 3.26). Orneklemde 205
kiz (%47.3) ve 228 erkek (%52.7) ¢ocuk bulunmaktadir. Cocuklarin tamami normal gelisim 6zelligi
gostermektedir.

(")l(;me Araci

Okul Oncesi Cocuklar icin Sosyal-Duygusal Beceriler ve Psikolojik Dayaniklilik Olgegi (The Social-
Emotional Assests and Resiliency Scale for Preschool-SEARS-Pre)

Ravitch (2013) tarafindan okul Oncesi c¢ocuklarda olumlu sosyal-duygusal 6zelliklerin
degerlendirilmesi amaciyla daha dnceden 8-18 yas grubundaki ¢ocuklar i¢in gelistirilmis dort dlgme
aracina (Sosyal-Duygusal Beceriler ve Psikolojik Dayamklilik (SEARS) Olgekleri) dayali olarak 3-5
yas grubu cocuklar igin Amerika’da gelistirilmistir. Sosyal-Duygusal Beceriler ve Psikolojik
Dayaniklilik Olgekleri (SEARS), empati, sosyal yeterlik, akran iliskileri, problem ¢dzme becerisi ve
kisisel sorumluklari iceren sosyal duygusal gelisim alanini degerlendiren bir 6lgektir. SEARS,
ebeveyn smiflandirma formu (SEARS-P), 8-12 yas ¢ocuklarimin kendilerini degerlendirebildikleri
form (SEARS O), yetiskinlerin ve 13- 18 yas arast gocuklarm kendilerini degerlendirebildikleri form
dayal form (SEARS T) olmak tizere dort farkl 6lcegi igermektedir. SEARS degerlendirme formlari,
aragtirmaya katilan c¢ocuk ve yetiskinlerin sosyal ve duygusal acilardan giiglii yanlarm
degerlendirmek igin gelistirilmistir (Merrell, Cohn, & Tom, 2011). Ravitch’in (2013) Amerika’da
gelistirdigi ve bu arastirma kapsaminda Tirk¢e’ye uyarlanan 6lgme araci 27 maddeden olusmakta ve
ogretmenler tarafindan doldurulmaktadir. Ogretmenler gdzlemleri dogrultusunda ¢ocuklar1 4°1ii likert
iizerinden degerlendirmektedirler (0=Higbir zaman, 1=Bazen, 2=Siklikla, 3=Her zaman). Ol¢me
aracimin  orijinalinin ii¢ alt boyutu bulunmaktadir: Ozdiizenleme/Sosyal Yeterlik, Duygu
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Tanima/Duygu ifadesi ve Empati/Sorumluluk. Orijinal ¢alismada &lgegin tamamu icin Cronbach
Alpha katsayis1 .97 olarak hesaplanmistir. Alt boyutlarin i¢ tutarlilik katsayilar ise su sekildedir:
Ozdiizenleme/Sosyal ~ Yeterlik boyutu .95, Duygu Tanima/Duygu Ifadesi boyutu .92,
Empati/Sorumluluk boyutu .90. Olgegin i¢ tutarlik katsayilar1 oldukga yiiksek bulunarak giiglii bir
giivenirlige sahip oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayrica yapilan analizlerde, yas ve cinsiyet
degiskenine bakilmis, 6lgekten alinan toplam puanlarina gore yas degiskeni istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik olusturmazken, cinsiyet degiskenine bakildiginda kiz g¢ocuklarin toplam puanlari
erkeklerden daha vyiiksek bulunmustur. Olgekte ters madde bulunmamaktadir. Toplam puan
hesaplanabilmektedir (Ravitch, 2013).

Uygulama

Cocuklarin 6gretmenlerine ulasilarak, smiflarindaki 6grenciler igin kisisel bilgi formlarimi ve 27
maddelik Sosyal-Duygusal Beceriler ve Psikolojik Dayaniklilik Olgegi’ni doldurmalar istenmistir.
Ogretmenler, form doldurduklar1 cocuklari en az 5 aydir tanimaktadirlar.

Ceviri ve Uyarlama

Ceviri ve uyarlama calismasinda 6l¢me araci, okul Oncesi, ¢ocuk gelisimi alanlarinda Ozellikle
psikolojik dayaniklilik, sosyal ve duygusal gelisim ¢aligmalar1 gergeklestiren bir profesor, bir dogent,
ii¢ doktor 6gretim iiyesi tarafindan Tiirk¢e’ye ¢evrilmistir. Arastirmacilar, bes Tiirkge ¢eviri formunu
tek bir form biinyesinde toparlamislardir. Tiirkce form, lisans, yiiksek lisans diizeylerinde Ingilizce
egitim almis ve Ingilizce egitim veren doktorali bir okul dncesi egitimi akademisyeni tarafindan
Ingilizce’ye gevrilmistir. Yazarlar, orijinal form ile tersine ceviri yapilmis formu kontrol etmis, iki
form arasinda terminolojik olarak bir farklilik olmadigini belirlemiglerdir.

Veri Analizi

Tiirkceye cevirilen Olgegin gecerlik sinamasi olarak faktor yapisini incelemek amaciyla agiklayici
faktor analizi yapilmigtir. Faktor ¢ikartma yontemi olarak ise Maksimum Olabilirlik kullanilmisgtir.
Faktor yapisinin daha net yorumlanabilmesi amaciyla dondiirme islemi uygulanmistir. Faktorlerin
birbiriyle iliskili olabilecegi diisiiniildiigliinden egik dondiirme yontemi tercih edilmis ve Kaiser
Normallestirmesiyle Promax kullanilmistir (Costello & Osborne, 2005). Analizlere gegmeden dnce
eksik ve hatali veri girisi olup olmadigi kontrol edilmis. Eksik ve hatali veri girisi olmadigi
goriilmistiir. Dagilimin normalligini test etmek amaciyla basiklik ve garpiklik degerleri incelenmis ve
tiim maddeler i¢in bu degerlerin -1.50 ile +1.50 arasinda degistigi goriilmiis ve dagilimin normal
olduguna karar verilmistir. Korelasyon matrisi incelenmis ve her maddenin en az bir madde ile esik
degeri olan .30 iizerinde korelasyona sahip oldugu goriilmiistiir. Orneklemin faktdr analizine
uygunlugunu degerlendirmek iizere KMO katsayis1 hesaplanmis ve katsaymin (.96) oldukea yiiksek
(Cokluk, Sekercioglu & Biiyiikoztiirk, 2012) ve faktor analizinin gegerliligini sinayan Bartlett testi
sonucunun ise anlamli (8187,130; p<.001) olmasi nedeniyle faktdr analizinin yapilabilecegi
goriilmiistiir. Olusturulan ortak varyans tablosu incelenmis ve .10’un altinda deger olmadig
goriilmistiir (Cokluk, Sekercioglu, & Biiyiikoztiirk, 2012).

Olgegin giivenirligi igin ise Cronbach Alpha i¢ tutarhlik katsayilari, madde-toplam puan
korelasyonlar1 ve alt boyutlar aras1 korelasyon analizleri yapilmistir.

BiRINCi ASAMAYA iLiSKIN BULGULAR
Gegerlik

Aciklayic faktor analizi sonucu incelendiginde 6zdegeri 1’in {istiinden toplam varyansin %59.74’tinii
aciklayan 5 faktor elde edilmistir. Ancak, dondiiriilmiis bilesenler analizi sonuglari incelendiginde 22.
maddenin hi¢bir faktére .30’un tlizerinde yliklenmedigi goriilmiistiir. Madde analizden ¢ikarilarak
analiz tekrarlanmistir. Tekrarlanan analiz sonucu 6zdegeri 1’in {izerinde toplam varyansin %57.85’ini
aciklayan 4 faktoriin kaldigi gorilmiistiir. Ancak, dondiriilmiis bilesenler analizi sonuglart
incelendiginde bu ¢oziimlemede de 16. maddenin higbir faktdre .30’un {izerinde yiiklenmedigi
goriilerek madde analizden ¢ikarilarak analiz tekrarlanmistir. Tekrarlanan analiz sonucunda 3.,18. ve
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37. maddelerin de hicbir faktore .30’un iizerinde yiiklenmedigi goriilmiis ve bu maddeler de analizden
cikartilmistir. Kalan 22 madde ile analiz tekrarlandiginda toplam varyansin %60.87’sini agiklayan 4
faktorlii bir yap1 elde edilmistir. Tablo 1’de Dondiiriilmiis Maksimum Olabilirlik analizinin
sonuglarini gostermektedir.

Tablo 1. Sosyal-Duygusal Beceriler ve Psikolojik Dayaniklilik Olgegi icin déndiiriilmiis maksimum
olabilirlik analizi sonucu maddelerin aldiklar1 yiikler (n=433)

Faktor 1* Faktor 2** Faktor 3*** Faktor 4**** Agcikladig: Cronbach
varyans o
Madde 20 .849 -.186 102 .086 47.617 .904
Madde 19 .813 -.088 -.025 176
Madde 35 761 159 .069 -131
Madde 40 .654 -.084 131 .026
Madde 39 .539 -.354 -.009 -.050
Madde 31 516 432 -.002 -.085
Madde 27 -.113 1.004 -.099 .063 6.048 912
Madde 28 -.066 917 -.058 .080
Madde 29 .056 .602 145 .068
Madde 24 -.043 .600 .285 .065
Madde 42 .302 .543 119 -.155
Madde 13 -.148 .033 .827 .047 3.657 .837
Madde 23 128 -.166 .809 -.057
Madde 25 125 .205 542 .008
Madde 30 -.006 .282 .507 -.028
Madde 32 176 -.079 422 .078
Madde 14 134 .138 .342 .108
Madde 8 -.074 .040 124 .766 3.544 .853
Madde 9 -.035 .006 148 754
Madde 12 482 -.006 -.187 .508
Madde 1 311 .092 -.252 490
Madde 5 124 153 176 429

* Duygu Tanima/Duygu Ifadesi, ** Empati, *** Qzdiizenleme, **** Sosyal Yetkinlik
Not: Her madde i¢in en yiiksek faktor yiikii koyu olarak belirtilmistir.

Degerlendirmeler sonucunda 6l¢egin 22 maddelik 4 faktorli yapisinin kuramsal olarak anlamli
olduguna karar verilmistir. Tablo 1°de de belirtildigi tizere Sosyal-Duygusal Beceriler ve Psikolojik
Dayaniklilik Olgegi’nin Tiirk¢e versiyonunda, alt1 maddeli Duygu Tanima/Duygu Ifadesi (Madde 19,
20, 31, 35, 39, 40), bes maddeli Empati (Madde 24, 27, 28, 29, 42), alti maddeli Ozdiizenleme
(Madde 13, 14, 23, 25, 30, 32), bes maddeli Sosyal Yetkinlik (Madde 1, 5, 8, 9, 12) alt boyutlar1 yer
almaktadir. Olgegin orijinal versiyonu 27 madde ve 3 alt boyuttan olugmaktadir. Tiirkge versiyonunda
ise 5 madde atilmig, dort alt boyuta ayrilmistir.

Giivenirlik

Yirmi iki maddelik 6lcek icin faktdrlerin i¢ tutarlik katsayilari sirastyla Duygu Tanima/Duygu Ifadesi
icin .90, Empati igin .91, Ozdiizenleme igin .84 ve Sosyal Yetkinlik igin .85 olarak hesaplanmustir.
Olgegin toplam i¢ tutarlik katsayisi ise .95 olarak hesaplanmustir. I¢ tutarlik katsayisinin 0,80 ile 1,00
arasinda olmasi dlgegin yiikksek derecede giivenilir oldugunu gostermektedir (Akgiil & Cevik, 2003).
Bu calismada dort faktor igin de Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayilariin tiimiiniin .80’in iizerinde
olmasi hem tiim oOl¢egin hem de alt boyutlarin ayni 06zelligi Olgen maddelerden olustugunu
gostermektedir.

Madde toplam korelasyonu, s6z konusu maddenin, bulundugu alt boyuttaki maddelerden elde edilen
toplam puan ile korelasyonudur. Bu degerin .30 {istiinde olmas1 beklenir (Biiyiikoztirk, 2012). Bu
caligmada hesaplanan madde-toplam korelasyonlar1 Tablo 2’de gosterilmektedir. Tim korelasyon
degerleri .30’un iistiinde olmas1 maddenin, alt boyuttaki diger maddeler ile iyi uyum gosterdigini
gostermektedir.
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Tablo 2. Sosyal-Duygusal Beceriler ve Psikolojik Dayaniklihik Olgegi igin madde-toplam puan
korelasyonlart

Madde No Madde-Toplam Puan Korelasyonu
Duygu Tanima/Duygu Ifadesi Madde 20 .834*
Madde 19 .848*
Madde 35 .873*
Madde 40 .745*
Madde 39 .821*
Madde 31 .812*
Empati Madde 27 .900*
Madde 28 .883*
Madde 29 .835*
Madde 24 .869*
Madde 42 811*
Ozdiizenleme Madde 13 .823*
Madde 23 T74*
Madde 25 778*
Madde 30 .761*
Madde 32 .629*
Madde 14 .684*
Sosyal Yetkinlik Madde 8 .818*
Madde 9 .814*
Madde 12 .813*
Madde 1 T4T*
Madde 5 .781*

Alt boyutlarin arasi iligkiler, Pearson Momentler Carpimi Katsayilar1 hesaplanmistir. Alt boyutlar
arasindaki korelasyon degerlerinin istatistiki olarak anlamli olmasi ancak ¢ok yiiksek ya da ¢ok diisiik
olmamasit beklenir (Tabacknick ve Fidel, 2007). Degerlerin ¢ok yiiksek olmast boyutlarin binisik
oldugunu c¢ok diisiik olmasi ise boyutlarin ayrisik oldugunu gosterir. Bu nedenle bu degerin ne ¢ok
diisik ne de cok biiyilk olmasi istenir. Alt boyutlar arasi korelasyon degerleri Tablo 3’de
gosterilmistir. Tablo incelendiginde, korelasyon degerlerinin kabul edilebilir diizeyde oldugu
goriildiigiinden dlgegin giivenilir oldugu sonucu ¢ikartilabilir.

Tablo 3. Sosyal-Duygusal Beceriler ve Psikolojik Dayanikliik Olgcegi icin alt boyutlar arasi
korelasyon degerleri

Duygu Tanima/Duygu Empati Ozdiizenleme
ifadesi

Duygu Tanima/Duygu Ifadesi

Empati 132*

Ozdiizenleme .635* .735*%

Sosyal Yetkinlik .706* .655* .564*

*p<.01
Ikinci Arastirma

Ikinci galismada, birinci ¢alismada elde edilen faktdr yapisi, dogrulayic faktor analizi ile stnanmustir.
Ayrica, Olgegin kriter gecerliligi icin Sosyal-Duygusal Beceriler ve Psikolojik Dayaniklilik
Olgegi’nden elde edilen puanlarin, kuramsal olarak iliskili oldugu diisiiniilen Ego Saglamlig1 Olgegi
elde edilen puan ile korelasyonlar1 incelenmistir.

IKINCI ASAMAYA ILISKIN YONTEM
Orneklem

Dogrulayici1 Faktor Analizi’nin yiriitildiigi ikinci ¢alismaya 60-71 aylik (My.s = 65.44 ay, SS = 3.29)
toplam 403 cocuk katilmistir. Orneklemde 193 kiz (%47.9) ve 210 erkek (%52.1) ¢ocuk
bulunmaktadir.
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Olcme Araclar

Okul Oncesi Cocuklar igin Sosyal-Duygusal Beceriler ve Psikolojik Dayamklilik Olcegi Tiirkce
Formu

Ikinci calismada, bu arastirma kapsaminda Tiirkce’ye cevrilen Okul Oncesi Cocuklar icin Sosyal-
Duygusal Beceriler ve Psikolojik Dayaniklilik Olgegi’nin agiklayici faktdr analizi sonucunda ortaya
konulmus 22 maddelik Tiirk¢e formu kullanilmistir. Bu form, 4 faktérden olugsmaktadir. Duygu
Tamma / Duygu Ifadesi alt boyutunda 6 madde; Empati alt boyutunda 5 madde; Ozdiizenleme alt
boyutunda 6 madde; Sosyal Yeterlik alt boyutunda 5 madde yer almaktadir. 22 maddelik 6lgek igin
faktorlerin i¢ tutarlik katsayilar1 Duygu Tanima / Duygu ifadesi alt boyutu i¢in .90, Empati alt boyutu
icin .91, Ozdiizenleme alt boyutu igin .84 ve Sosyal Yeterlik alt boyutu igin .85 olarak hesaplanmustir.
Olgegin toplam i¢ tutarlik katsayis1 ise .95 olarak hesaplanmustir.

Cocuk Ego Saglamhig Olcegi (Ogretmen Formu): Cocuk Ego Saglamhigi Olgegi, Eisenberg ve
meslektaglar1 tarafindan 1996 yilinda, Block’un Q-Sort yonteminden uyarlanarak gelistirilmistir
(Onder ve Giilay Ogelman, 2011). Olcegin anne-baba ve 6gretmen formlar1 bulunmaktadir. Onder ve
Giilay Ogelman (2011) tarafindan Tiirkce ‘ye kazandirilan Cocuk Ego Saglamligi Olcegi 12
maddeden olusan, 9’lu likert tiiriindeki bir 6lcek olup, tek boyuttan olusmaktadir. Olgekten alman
puanlar arttikca cocuklarin ego saglamlik diizeyinin de arttifi, puanlar azaldik¢a ego saglamlik
diizeyinin de azaldigi kabul edilmektedir. Cocuk Ego Saglamhign Olgegi’nin Cronbach o katsayisi
0.86’dur.

Uygulama

Ogretmenler, simflaridaki her bir cocuk icin kisisel bilgi formlarmi1 ve Okul Oncesi Cocuklar igin
Sosyal-Duygusal Beceriler ve Psikolojik Dayaniklilik Olgegi’nin 22 maddelik Tiirkge formunu
doldurmuslardir. Ogretmenler, form doldurduklar1 gocuklari en az 5 aydir tanimaktadirlar.

Verilerin Analizi

Bu calismada, oncelikle, birinci ¢alisma sonucu 22 maddelik Okul Oncesi Cocuklar i¢in Sosyal-
Duygusal Beceriler ve Psikolojik Dayamiklilik Olgegi Tiirkge Formu’nun 4 faktorlii yapisim
dogrulamak amaciyla dogrulayici faktor analizi ile sinanmustir.

Olgegin giivenirligini incelemek amaciyla hem alt boyutlar hem de tiim &lgek i¢in Cronbach Alpha ig
tutarlik katsayilar1 hesaplanmustir.

Olgegin kriter gegerligini belirlemek amaciyla 6lgekten alinan puanlarin Ego Saglamligi Olgegi
puanlarn ile arasindaki iliski Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayisi analizleri ile
incelenmistir.

Analizlere gegcmeden Once veri setinde eksik ve hatali giris olup olmadig incelenmistir. Veri setinde
eksik ve hatali giris olmadig1 gorlilmiistiir. Veri dagiliminin normalligi i¢in basiklik ve g¢arpiklik
degerleri incelenmis ve tiim maddelerin i¢in bu degerlerin -1.50 ile +1.50 arasinda degistigi gorilmis,
dagilimin normal olduguna karar verilmistir. Korelasyon matrisi incelenmis ve her maddenin en az bir

madde ile esik degeri olan .30 {izerinde korelasyona sahip oldugu goriilmiistiir.

IKINCI ASAMAYA ILIiSKIN BULGULAR
Dogrulayic1 Faktor Analizi

Modelin uyumunu degerlendirilmesi i¢in Kline (2005) tarafindan tavsiye edildigi iizere ki-kare (y 2)
iyilik uyumu degeri, RMSEA, CFI ve SRMR uyum indeksleri incelenmistir.

Modelin uyumu ig¢in ki-kare (%2) degerinin anlamli olmamasi beklenir. Ancak ki-kare degeri 6rneklem
bliylikliiglinden etkilendigi i¢in biiylik orneklemler s6z konusu oldugunda bu deger anlamlh
¢ikabilmektedir. Boyle bir durumda anlamlilik testinden ziyade y2/sd oraninin 5’ten kiigiik olmasi
modelin uyumlu oldugu seklinde yorumlanmaktadir (Siimer, 2000). Bu ¢alisma i¢in ki-kare (y2) iyilik
uyumu degerinin ¥2=729, 55, sd=183, p=0.00 olarak hesaplanmistir. Bu dogrultuda x2/sd=3.99’dur.
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Uyum indeksleri incelendiginde CFI degerinin .92, SRMR degerinin .05 ve RMSEA degerinin ise .09
oldugu goriilmiistiir. Hu ve Bentler (1999)’a CFI degerinin .90’1n iizerinde olmasi, SRMR degerinin
.10’dan kii¢iik olmas1 ve RMSEA degerinin .08’in altinda olmasi modelin kabul edilebilir oldugunu
gostermektedir. Bu ¢alismada CFI ve SRMR degerleri Hu ve Bentler (1999) tarafindan belirtilen
kabul edilebilir sinirlar i¢in de olsa da RMSEA degerinin kabul edilebilir sinirlarin ¢ok az iizerinde
oldugu goriilmektedir. Ancak, MacCallum vd. (1996) RMSEA degerinin .05 ile .10 arasinda
olmasinin, ortalama bir model uyumunu gosterdigini belirtmektedir. Bu dogrultuda Sosyal-Duygusal
Beceriler ve Psikolojik Dayaniklilik Olgegi’nin 22 maddelik Tiirkge formunun 4 faktorlii yapisinin
kabul edilebilir oldugu sdylenebilir.

Giivenirlik

Ikinci ¢alismada 22 maddelik 6lgek igin faktorlerin ic tutarlik katsayilari sirastyla .92, .92, .85 ve .86
olarak hesaplanmustir. Olcegin toplam i¢ tutarlik katsayisi ise .96 olarak hesaplanmustir. Cronbach alfa
i¢c tutarlik katsayilarinin yiiksek olmasi, alt boyutlarin ayni 6zelligi dlcen maddelerden olustugunu
gostermektedir.

Madde toplam korelasyonu, s6z konusu maddenin, bulundugu alt boyuttaki maddelerden elde edilen
toplam puan ile korelasyonudur. Bu degerin .30 iistiinde olmasi beklenir (Biiyiikoztiirk, 2012). Bu
caligmada hesaplanan madde-toplam korelasyonlart Tablo 4’te gosterilmektedir. Tiim korelasyon
degerleri .30’un iistiinde olmasi maddenin, alt boyuttaki diger maddeler ile iyi uyum gosterdigini
gostermektedir.

Tablo 4. Sosyal-Duygusal Beceriler ve Psikolojik Dayaniklihk Olgegi icin madde-toplam
korelasyonlari

Madde No Madde-Toplam Puan Korelasyonu
Duygu Tanima/Duygu Ifadesi Madde 20 .850*
Madde 19 .859*
Madde 35 .874*
Madde 40 47
Madde 39 .842*
Madde 31 .861*
Empati Madde 27 .909*
Madde 28 .907*
Madde 29 .875*
Madde 24 .888*
Madde 42 .805*
Ozdiizenleme Madde 13 .795%*
Madde 23 .787*
Madde 25 .810*
Madde 30 .787*
Madde 32 .653*
Madde 14 .735*
Sosyal Yetkinlik Madde 8 .829*
Madde 9 .805*
Madde 12 .837*
Madde 1 .760*
Madde 5 .801*

*p<.01

Alt boyutlarin arasi iligkiler, Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayilari hesaplanmistir. Alt
boyutlar arasi korelasyon degerleri Tablo 5’te gosterilmistir. Tablo incelendiginde, korelasyon
degerlerinin bu 6rneklem i¢in de kabul edilebilir diizeyde oldugu goriildiigiinden 6lgegin gilivenilir
oldugu sonucu ¢ikartilabilir.
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Tablo 5. Sosyal-Duygusal Beceriler ve Psikolojik Dayamklilik Olgegi icin alt boyutlar arasindaki
iligkiler

Duygu Tamima/Duygu ifadesi Empati Ozdiizenleme
Duygu Tanima/Duygu Ifadesi
Empati T75*
Ozdiizenleme .692* .782*
Sosyal Yetkinlik .729* .685* .635*
*p<.01
Kriter Gegerligi

Olgme aracimin 22 maddelik 4 boyutlu Tiirkge formunun dis kriter gegerligini incelemek amaciyla
Olcegin Olctigli diigiiniilen olumlu sosyal ve duygusal davranislar ile kuramsal olarak iligkili
olabilecegi diisiiniilen ego saglamlig ile iliskisi Pearson Momentler Carpimi katsayis1 hesaplanarak
incelenmistir. Tablo 6 6lgek puanlari arasindaki korelasyon katsayilarini gostermektedir.

Tablo 6. Sosyal-Duygusal Beceriler ve Psikolojik Dayaniklilik Olgegi ve Ego Saglamligi Olgegi
arasindaki iligki

Ego Saglamhigi Olgegi (n=327)

_ Sosyal-Duygusal Beceriler ve Psikolojik Dayaniklilik Olgegi .358*

*p<.01

Tablo 6°da goriildiigii iizere Sosyal-Duygusal Beceriler ve Psikolojik Dayaniklilik Olgegi’nden alinan
puanlar ile Ego Saglamhig1 Olgegi puanlar arasinda istatistiki olarak olumlu yonde anlamli orta
diizeyde (Cohen, 1988) bir iliski bulunmaktadir (r=.37). Bu sonug, olumlu sosyal duygusal
davraniglart 6lgmek amaciyla gelistirilen Sosyal-Duygusal Beceriler ve Psikolojik Dayaniklilik
Olgegi’nin 22 maddelik Tiirkge formunun sdz konusu davranislar1 6lgmek icin gegerli bir lgme araci
olduguna isaret etmektedir.

SONUC VE TARTISMA

Yapilan analizler sonucunda, 3-5 yas ¢ocuklar1 i¢in Amerika’da gelistirilen 27 maddelik Okul Oncesi
Cocuklar1 Igin Sosyal-Duygusal Beceriler ve Psikolojik Dayamklilik Olgegi’nin 4 boyutlu ve 22
maddeli Tiirkce Formu’nun 5 yas cocuklari igin gegerli ve giivenilir bir 6lgme aract oldugu
belirlenmistir. Bu ¢alismadaki Okul Oncesi Cocuklar1 igin Sosyal-Duygusal Beceriler ve Psikolojik
Dayaniklilik Olcegi’ne esin kaynagi olan SEARS Olgegi Ogretmen Formu’nun (SEARS-T) diinya
genelinde farkli dillere uyarlandigi ve bu anlamda yaygin kullanilan bir 6l¢gme araci oldugu
sdylenebilir. Nitekim Cohn (2011), SEARS Olgegi Ogretmen Formu’nun (SEARS-T) faktér yapisini,
capraz korelasyon, psikometrik ozelliklerini degerlendirmeyi amagladigi calismasinda, dort alt
boyutlu, 54 maddeli, 4’1i likert tipi olan 6lgege 41 maddeli son hali verilmistir. Ayni1 c¢alismada,
SEARS-T formunun daha sonraki uygulamali arastirmalarla kiiltiirel gecerliginin degerlendirilmesi
onerilmektedir (Cohn, 2011). SEARS Olgegi Ogretmen Formu’nun (SEARS-T) Portekizce’ye
uyarlandig1 bir ¢calismada da 41 maddeli form, dort alt boyutu korunarak 40 maddeye disiiriilmiistiir
(Figueiredo, Azeredo, Barroso, & Barbosa, 2020). Yue (2019) da SEARS Olgegi Ogretmen Formu’nu
okul 6ncesi donem ¢ocuklart igin Cince’ye uyarlamistir. Ashori ve Yazdanipour (2019), SEARS
Olgegi Ogretmen Formu’nu Farsca’ya uyarlayarak, okul dncesi egitime devam eden isitme engeli olan
ve olmayan ¢ocuklarin sosyal duygusal yetkinliklerini degerlendirmek i¢in kullanilabilecegini ortaya
konmustur.

Okul Oncesi Cocuklar I¢in Sosyal-Duygusal Beceriler ve Psikolojik Dayaniklilik Olgegi’nin Tiirkce
versiyonunun kii¢lik ¢ocuklarin sosyal, duygusal gelisimleri ile ilgili 6nemli bir bilgi elde etme
kaynagi olabilecegi diistiniilmektedir. Sonraki c¢aligmalarda, bu o6l¢egin kullanilmasi ile kii¢iik
cocuklarin sosyal ve duygusal becerilerinin, psikolojik dayanikliliklarinin farkli degiskenlerle
iliskileri incelenebilir. Ayrica Sosyal-Duygusal Beceriler ve Psikolojik Dayaniklilik Olgeginin 5 yas
istiinii kapsayan ¢ocuklar, 6gretmen, ebeveyn, formlarinin Tirkce’ye uyarlama caligmalari da
yapilabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Social emotional competence is one of the concepts for life quality. The properties of experiences in
the first years of life are important from the point of view of supporting development of children and
social competence (Ladd, Birch, & Buhs, 1999; Thayer, 2012). Social-emotional assets, self-
regulation skills and resilience are among to the factors that support social emotional competence and
well-being (Degnan, Calkins, Keane & Hill-Soderlund, 2008). It is stated that children’s social-
emotional competence skills are important to establish safe and stable relationships, for school
adjustment and to enact less negative behaviors such as aggression and oppress (Jones, Greenberg &
Cowley, 2015; Nix, Bierman, Domitrovich & Gill, 2013). Social emotional assets and resilience for
young children topics have been studied frequently in recent years. Social and emotional assets are a
set of behaviors that are in close interaction with each other and regulate a person’s social
relationships. Peer acceptance, establishing positive relationships with the teacher, emotional sense,
listening and obeying the directions are considered as social emotional assets (Garner & Waajid,
2008; Ladd, Birch, & Buhs, 1999). Resilience means being calm in the face of difficult and stresful
situations, staying in a patient, optimistic and constructive approach to solving problems (Giilay
Ogelman, & Onder, 2020). There is an affiliation between resilience and social emotional skills.
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Namely, in the definition of children with high resilience various social and emotional assets
(developing empathy, social problem solving, autonomy, sensitive, being liable to others, etc.) is
ranked (Dent Jeyarajah & Cameron, 2003; Howard & Johnson, 2000). As can be seen, it is crucial to
reveal the social and emotional competencies of young children and to consider them in terms of
various factors. Therefore, there is need for related measurement tools. The purpose of this study was
to translate the Social-Emotional Assets and Resiliency Scale for Preschool into Turkish, determine
its psychometric features for five-year-old children and conduct its validity and reliability study. The
assessment instrument which was developed by Ravitch (2013) in the United States and was adapted
into Turkish within the scope of the study, comprises 27 items and is filled out by teachers. Teachers
evaluate children on the basis of four-point Likert in line with their observations (0=Never,
1=Sometimes, 2=0ften, 3=Always). The original version of the assessment instrument has three
subscales: Self-regulation/Social Competence, Emotion Knowledge/Emotion Expression and
Empathy/Responsibility. The study comprises two researches. In the first research, the scale was
translated into Turkish and its construct validity, item characteristics and factor structure were
examined via the exploratory factor analysis. For the reliability of the scale, the Cronbach’s Alpha
internal consistency coefficient, total-item score correlations and correlation analyses between the
subscales were examined. In the second research, the factor structure of the scale was tested in a new
sample via the confirmatory factor analysis. As in the first research, the Cronbach’s Alpha internal
consistency coefficient, total-item score correlations and correlation analyses between the subscales
were examined for the reliability of the scale in the second research. Moreover, in the second
research, the correlation between the Ego Resiliency Scale scores was examined for the predictive
validity of the scale. Data were collected from 433 children in total for the first study (Age = 65.33
months, SD = 3.26). There are 205 girls (47.3%) and 228 boys (52.7%) in the sample Four hundred
three children aged between 60 and 71 months (Mage = 65.44 months, SD = 3.29) participated in the
second research. There were 193 girls (47.9%) and 210 boys (52.1%) in the sample. As a result of the
exploratory factor analysis, the Turkish version of the Social-Emotional Assets and Resiliency Scale
for Preschool has six-item Emotion Knowledge/Emotion Expression subscale (Items 19, 20, 31, 35,
39, and 40), five-item Empathy subscale (Items 24, 27, 28, 29, and 42), six-item Self-regulation
subscale (Items 13, 14, 23, 25, 30, and 32) and five-item Social Competence subscale (Items 1, 5, 8, 9,
and 12). The original version of the scale has 27 items and three subscales. In the Turkish version,
five items were omitted, and the scale was divided into four subscales. The Cronbach’s Alpha internal
consistency coefficients for the four factors in the Turkish Form were found to be above .80. It was
determined that all total-item score correlation values were above .30. As a result of the confirmatory
factor analysis, it was determined that the four-factor structure of the 22-item Turkish Form was
acceptable. In the second research, the internal consistency coefficients for the factors of the 22-item
scale were found to be .92, .92, .85 and .86, respectively. The total internal consistency coefficient of
the scale was found to be .96. The fact that the total-item score correlation values in the second
research were above .30, showed that the item had a good fit with other items in the subscale. In the
criterion validity, there was a statistically positive significant and moderate correlation between the
scores obtained from the Turkish Form and the Ego Resiliency Scale scores. As a result of the
analyses, it has been determined that the 4-subscale and 22-item Turkish Version of the 27-item
Social-Emotional Assets and Resiliency Scale for Preschool, which was developed for children aged
three to five years in the United States, is a valid and reliable assessment instrument for five-year-old
children.
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Oz

Gliniimiizde okumanin eylemsel boyutu hemen hemen herkes icin gegerliyken bir aligkanlik veya yasam bigimine
doniismesi, ayirt edici 6zellik olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu baglamda, egitim kurumlarinin egitilenlere en 6nemli katkisi,
okuma aligkanligina karsi olumlu bir tutum ve bunun sonucunda okuma aliskanligi kazandirmaktir. Bu caligmada,
ogrencilerin kitap okuma aligkanligma yonelik tutumlarina olumlu yonde katkida bulunmak amaciyla; giinliik kitap okuma
dersi, 6diilli kitap okuma yarismalar1 ve “Biz Bu Ay Ne Okuyoruz? Uygulamasi” etkinlikleri yapilmustir. Bu etkinlikler
oncesinde Ontest, sonrasinda sontest uygulanmugtir. Calisma tek gruplu yart deneysel desenli arastirma yodntemine gore
yapilmistir. Aragtirmanin - evrenini, arastirmanin yapildigi meslek yiiksekokulunda egitim goren tiim &grenciler
olusturmaktadir. “Rastlantisal 6rneklem” yontemine gore belirlenen drneklemini ise birinci sinif diizeyinde 50, ikinci sinif
diizeyinde 54 Ogrenci olmak tiizere toplam 104 Ogrenci olusturmaktadir. Arastirmada, Gomleksiz (2004) tarafindan
gelistirilmis, gecerligi ve giivenirligi 6nceden saptannus “Kitap Okuma Aliskanligina Yonelik Tutum Olgegi” kullanilmustir.
Arastirma sonucunda, deney siirecinde uygulanan kitap okuma etkinliklerinin 6grencilerin kitap okuma aliskanligina yonelik
tutumlarint anlamli ve olumlu olarak etkiledigi (bagimli iki 6rnek t-Testi sonuglarina gore Ogrencilerin Ontest puan
ortalamalart: 107.00 sontest puan ortalamalari: 129,92) sonucuna ulagilmigtir.

Anahtar Terimler: Okuma, okuma etkinlikleri, okuma aligkanligi, okuma tutumu.

Abstract

Today, while the operational dimension of reading applies to almost everyone, it becomes a habit or lifestyle, and it is a
distinctive feature. In this context, the most important contribution of the educational institutions to the educated is to gain a
positive attitude towards the reading and the habit of reading.In this study, an application that includes daily reading lectures,
award-winning book reading competitions and an activity called “’What are we reading this month?’’ has been created in
order to contribute positively to students' attitudes towards reading. Pre - test and post - test has been applied before and after
the curriculum. The study has been conducted according to a single group quasi-experimental design method. The universe
of the study has consisted of all students studying at vocational high school. The sample that has been determined according
to the random sample method has consisted of 50 students in the first grade level and 54 students in the second grade level
and they are 104 students in total. In the study, its validity and reliability have been predetermined and “Attitude Toward
Reading Habits Scale” (Gomleksiz, 2004) has been used.In consequence of research, it has been concluded that the book
reading activities applied in the experimental process affected students' attitudes towards reading habits in a significant and
positive way (pre-test mean scores of students: 107.00 posttest mean scores: 129,92).

Keywords: Reading, reading activities, reading habits, reading attitude.
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GIRIS

Dilin en temel 6zellikleri arasinda, bireyler arasinda etkilesim ve iletisim saglayan dogal bir arag
olmas1 gosterilebilir. Insanlar arasindaki iletisim, dilin temel beceri alanlariyla gerceklesmektedir.
Konugma, dinleme, yazma ve okuma becerileri dort temel dil becerisi olarak goriilmekte olup anadili
etkin olarak kullanabilmek icin bu becerilere hakim olmak gerekmektedir (Tiirkel ve Unliicomert,
2013:1347). Bu beceriler anlama ile anlatma becerileri olarak iki ana baglikta toplanmaktadir. Okuma
ile dinleme, dilin “anlama” béliimiinii; konusma ile yazma becerisi ise dilin “anlatma” boliimiini
olusturmaktadir (Yildiz ve Yavuz, 2012: 320-321). Dil biitiiniiniin parcalar1 olan bu beceri alanlar1
veya boliimler birbiriyle iligkilidir ve hepsi bir biitiin olarak iletisimi saglamaktadir.

Anlama ya da temel bilgi edinme araci olmas: yoniiyle okuma, Iseri’nin (1998:15-16) ifade ettigi gibi
cagimizda aydinlanmada, bilgilenmede, 6zgiirce diisiinebilmede, bireylerin varoluslarini sorgulamada
yardimei olan en etkin yollardan biridir ve dil becerileri i¢inde 6grenmenin 6nemli kaynaklarindan
biri olarak kabul edilmektedir. Okuma eylemi aklimiza hemen “kitap” olgusunu getirse de kimi
zaman 6zel alan bilgisine sahip olmay1 gerektirebilmektedir. Ciinkii insan, sadece bir okuma pargasini
veya metni okumaz, bazen bir tablonun, bazen bir seklin veya resmin, fotografin okumasimi da
yapabilir. Boylece okumanin, “anlama” ozelligi karsimiza c¢ikmaktadir. Anlama o6zelligi ise
okumanin insan yasami boyunca devamli olmasini ve siiresiz bir eylem olmasini kapsamaktadir.
Ciinkii okumanin beceri olarak kazanilmasi, bireye, dil ile yasamin pek ¢ok alanini kavrama olanagi
sunmaktadir (innal ve Aydin, 2014: 653).

Aligkanliklarla ilgili yapilan tanimlar incelendiginde, 6zellikle yinelenen davranislara vurgu yapildigi
gorlilmektedir. Okumak, aligkanliga doniisiirse “okuma aligkanligr” kavrami karsimiza c¢ikmig
olmaktadir (Yilmaz, Kose ve Korkut, 2009: 24). Odabas, Odabas ve Polat (2008: 435) ise okuma
aligkanligini, bireylerin yagamlar1 boyunca bilgilerini, becerilerini, anlayislarini giiglendirip artiran ve
bu degerlerin yasamin her aninda olmasii saglayan aligkanlik olarak tanimlar. Bircan ve Tekin
(1989: 395) ise okuma aliskanligini: “Okuma eylemini gereksinim héline getirmek, hayatin bir pargasi
olarak gormek” seklinde tanimlamaktadir.

Tutumlarin birgogu bireylerin kosullanmasi yolu ile sonradan olusur. Bunun ise temelinde aile, kiiltiir
ve bireysel ozellikler gibi birgok faktér bulunmakta oldugu sdylenebilir. Tutumlar, ailede edinilecegi
gibi ileri yaslarda kazanilan deneyimler araciligiyla sosyal ¢evrede de edinilebilir. Sosyal ¢evre etkisi,
bir bagka deyisle basta egitim kurumlar1 olmak iizere bireyin i¢inde yasadigi ortamin belirleyici
etkisidir (Onciil, 2000: 1083). Tutumlarin degistirilebilir, gelistirilebilir 6zelligi nedeniyle okumanin
kazandirilmasinda ve okuma aligkanligina yonelik tutumun olumlu olarak sekillendirilmesinde,
cevrenin yani egitim silirecinin katkis1 bilyliktiir. Egitim siirecinin bu anlayisa gore diizenlenmesi,
okuma aliskanligina yonelik tutumu da olumlu yénde sekillendirecektir (Balci, 2009: 29). Ogrenciler
okumaya yonelik farkli seviyede ve sekilde tutumlarla siniflara gelmektedir. Bu durum, 6grencinin
dersle ilgili etkinliklere katilimimi ve okuma aliskanligi kazanmasini yakindan ilgilendirmektedir. Bu
baglamda, Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlarimin okuma ile ilgili tecriibelerine bagli oldugu
sOylenebilir (Yurdakal ve Susar Kirmizi, 2019). Egitim siireci disinda bireyin okumaya yonelik
tutumunu; aile bireylerinin egitim seviyesi, okuma araglari, ¢ocugun sosyal cevresini olusturan
bireylerin okumaya iliskin tutumu da etkileyebilmektedir (Kanmaz ve Saracaloglu, 2012: 766).
Okuma aligkanligina yonelik olumlu tutumun gelismesi, bu faktorlerin birinin ya da birkaginin bir
araya gelmesi ile miimkiin olmaktadir.

Alanyazinda okuma aligkanligi ve tutumla ilgili birgok arastirma yapildigr gorilmektedir, bu
caligmalardan bazilarima asagida deginilmistir. Aslantiirck (2008) tarafindan okuma ilgi ve
aligkanliklar1 {izerine yapilan arastirmada orneklem olarak 151 smif 6gretmeni adayr ve 203 sinif
Ogretmeni belirlenmistir. Arastirmada su sonuglar elde edilmistir: Sinif 6gretmenlerinin ve adaylarin
okuma ilgisi “orta” diizeydedir ancak 6gretmen adaylarinin okumaya yonelik ilgisinin daha yiiksek
diizeyde oldugu tespit edilmistir. Kizlarin erkeklere oranla okuma ilgi ve aligkanliginin daha yiiksek
oldugu belirlenmistir. Hanedar (2011) tarafindan okumaya yonelik aligkanlik ve okudugunu anlama
becerisi iizerine yapilan arastirmada, 8. sinifta 6grenim goren 300 6grenciden olusan orneklem
iizerinden; okuma aliskanligi ve okudugunu anlama becerileri arasindaki iligskiyi incelemek amaciyla
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veri toplanmustir. Yapilan arastirma sonucunda, bir metni anlamada, yorumlamada ve ¢oziimlemede
ogrencilerin kitap okuma aligkanliginin, olumlu ve anlamli sekilde etkili oldugu ortaya konmustur.
Unal (2012) tarafindan okuma tutumlari ve okuma ilgileri ile ilgili bir arastrma yapilmustir.
Arastirmada 103 ogrenci Orneklem olarak belirlenmistir.  Arastirma sonucunda su sonuglara
vartlmigtir: Okumaya, 6grencileri 6nemli oranda anne ve babalarin yonlendirdigi belirlenmistir.
Okumaya iligkin tutum ve okudugunu anlama seviyeleri incelendiginde, olumlu ve yiiksek bir iliski
belirlenmistir. Ayrica, kiz 6grencilerin okuma ve anlamada daha basarili oldugu goriilmiistiir.
Uslu Ustten ve Pilav (2014) tarafindan 6grencilerin okumaya kars: ilgileri ve okuma aliskanliklarini
inceleyen bir arastirma yapilmustir. Orneklem olarak 242 Ogrenci belirlenmistir. Veriler, anket
teknigiyle toplanmistir. Aragtirma sonucunda su sonuca varildigi soylenebilir: Cinsiyet degiskenine
gore okumaya yonelik ilgi ve aliskanlikta anlamli olarak kiz 6grenciler lehine fark bulunmustur.
Velioglu, Karsu, Cifci, Isikhan, Umut ve Bayrak (2013) tarafindan okuma aligkanliginin
gelistirilmesine yonelik yapilan arastirma sonucunda, biling Oncesi mesajlarin okumaya yonelik
tutumu olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir. A1 ve Demir (2013) tarafindan kitap okuma
aliskanliklariyla ilgili calismanin Orneklemini 278 egitim fakiiltesi Ogrencisi olusturmustur.
Arastirmanin sonucunda su sonuglara ulasildigi sOylenebilir: Katilimecilarin okuma aligkanligina
yonelik tutumlari, cinsiyet degiskeni agisindan kiz Ogretmen adaylari lehinedir ve bu farklilik
anlamlidir. Katilimeilarin kitap okuma aliskanlhigini etkileyen faktorlerin basinda; internet ya da
televizyonla fazla zaman geg¢irme, ders ¢alisma ve kitaplarin pahaliligi goriilmektedir. Katilimeilarin
tutumlan aile gelir seviyesine, yasanilan yerlesim yerine, anne-baba egitim durumuna, egitim goriilen
anabilim dalina gore anlamlilik gostermemistir. Darican (2014) tarafindan yapilan arastirmada,
orneklem olarak belirlenen 4. sinif 511 6grenciden veri toplanmistir. Okuma aligkanligina yonelik
olarak yapilan bu aragtirmada, 6grencilerin biiylik ¢ogunlugunun okuma aliskanligina iligkin tutum
diizeyinin anlamli ve olumlu yonde yiiksek oldugu belirlenmistir. ilgar, Ilgar ve Topag (2015)
tarafindan okul 6ncesi 6gretmenligi bolimiinde okuma aligkanligi ile ilgili bir ¢alisma yapilmistir.
Arastirmada su sonuglara ulagilmistir: Okuma aligkanlhigina iligkin tutumda erkek 6grencilere gore kiz
ogrenciler lehine anlamli bir sonuca ulasilmigtir. Mezun olunan lise tiiriine gore ise anadolu/fen lisesi
mezunlarinin diiz lise mezunlarina oranla okuma aligkanligina yonelik tutumlarinin daha olumlu
oldugu belirlenmistir. Anne davraniglarinin okumaya iliskin tutuma etkisine bakildiginda, demokratik
tutuma sahip olanlarin otoriter tutuma sahip olanlara gore daha olumlu diizeyde gézlemlenmistir.
Babanin davraniglart ile c¢ocuklarin okumaya iliskin tutumlari arasinda anlamli bir iligki
belirlenememistir. Kocak, Cermik, Polat ve Sahin (2016) tarafindan yapilan caligmada egitim
fakiiltesi Ogrencilerinin kitap okumaya yonelik tutumlari arastirilmistir. Arastirma sonucunda su
sonuglara ulagilmistir: Cinsiyet degiskenine gore Ogrencilerin kitap okuma aligkanligina iliskin
tutumlar1 kizlar lehine anlamli diizeyde farklilik gdstermektedir. Ogrenim gériilen boliimler ve simif
diizeyleri ile ekonomik gelir seviyeleri acisindan bir fark belirlenememistir. Tuna (2016) tarafindan
yapilan arastirmada, 7. smif Ogrencilerinin okuma Oncesinde, okuma aninda ve sonrasinda
kullandiklar1 stratejilerin okuma tutumu, okudugunu anlama basarisi ve okuma aligkanlifina etkisi
incelenmistir. Arastirma sonucunda, okuma stratejileri; okuma tutumuna, okudugunu anlama
becerisine olumlu katkida bulunmaktadir. Okuma stratejilerinin okuma aligkanligi kazanmada etkili
oldugu soylenebilir. Balli (2019) tarafindan yapilan arastirmada, O6gretmen adaylarmin Tirkge
kullanim duyarliliklar1 ve kitap okuma aligkanliklari agisindan orta seviyede oldugu belirlenmistir.
Ayrica Ogretmen adaylarinin ¢ogunlugunun kitap okumayr sevdigi ve kitap okumanin yararh
olduguna inandig1 sonucuna ulagmustir. Caligkan (2019) yaptigi calismada, aile katilimli okuma
etkinliklerinin 6grencilerin okuma motivasyonuna, okudugunu anlama diizeyine ve okuma tutumuna
olumlu katki sagladigini belirlemistir. Akca (2020) yaptig1 arastirmada 6rneklemde yer alan halkin
okuma aligkanligina kismen sahip oldugunu belirlemis ve kiitiiphane kullanma konusunda ebeveyn
yonlendirmesinin zayif oldugu sonucuna ulagmistir.

Egitim kurumlarinda 6grencilere okuma aligkanligi kazandirma siirecinde, dncelikle okumaya iliskin
olumlu tutum kazandirma galigmalari yapilmasi, lizerinde 6nemle durulmasi gereken bir konudur
(Kanmaz ve Saracaloglu, 2012: 765). Okuma aliskanlig1 edinebilmek i¢in en uygun ortamin olustugu
siire¢ Orgiin egitim siirecinin oldugu sdylenebilir. Egitim siireci okuma ile yogun ve planl bir iligkinin
kuruldugu bir donemdir. Bu sebeple gocukluk ile geng¢lik donemini kapsayan egitim siirecinin dogru
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yontemlerle verimli bir sekilde degerlendirilmesi 6nem arz etmektedir. Universite egitimi asamasi ise
bireyin hayatindaki en yogun egitim agamasi oldugu i¢in, okumay1 aligkanlik haline getirmek i¢in iyi
bir firsattir (Yilmaz, Kose, ve Korkut 2009: 23). Okumaya yonelik duyarliligin ve bilincin
kazandirilmas1 agisindan bu donemin, egitim kurumlar tarafindan planl ve bilingli bir programla
yiiriitiilmesinin énemli oldugu ifade edilebilir. Ogrencilerin ve bireylerin okuma aliskanlig1 kazanmis
bireyler olmasi istendik bir durumdur. Bireyin, okuma becerisini kazanmasi1 ve aligkanliga
doniistiirerek hayat siiresince devamini saglamasi, egitimin temel amaglar1 arasinda bulunmaktadir.
Egitim hayatinda okuma becerilerinin gelistirilmesi icin ise devamli surette belirli bir plan ve
programa bagli olarak okuma etkinliklerinin gerceklestirilmesi ve okumanin aliskanliga
doniistiiriilmesi gerekmektedir (Topcuoglu Unal ve Sever, 2013).

Problem Durumu

Okuma becerisinin gelismesi sirasinda ve sonrasinda temel amaclardan biri de okumay1 aliskanlik
haline getirebilmektir (Tiirkel ve Unliicémert, 2013). Okuma becerisinin aliskanlik haline gelmesi ise
sadece fiziki ¢abalarin yeterli olmadig1 duygusal baglamin da etkili oldugu bir siireci ifade eder.
Ogrencilerin kitap okuma aliskanligina yonelik tutumlarina olumlu yonde katkida bulunmak ve kitap
okuma aliskanliklarii pekistirmek icin 2017-2018 Egitim-Ogretim Yilinda Ekim-Haziran aylart
arasinda agagidaki uygulamalardan olusan etkinlikler uygulanmistir. Bu uygulamalar sunlardir:

v Giinliik Kitap Okuma Dersi Uygulamasi

Hafta ici her giin ilk ders saatinin ilk on bes dakikasi1 kitap okumaya ayrilmistir. Bu siirede 6grenciler,
Ogretim eleman1 nezaretinde kendi belirledikleri bir kitabi okumus, baska herhangi bir akademik
faaliyette bulunmamastir.

v Qdiillii Kitap Okuma Yarismasi Yapilmasi

Ogrenciler arasinda aylik olarak en cok kitap okuyan ilk bes dgrenci toplu olarak icra edilen
torenlerde okul yonetimi tarafindan onurlandirilmis ve derecelerine gore sembolik 6diiller verilmistir.
Bu uygulama ayda bir kez yapilmistir.

v Biz Bu Ay Ne Okuyoruz? Uygulamasi

Ogrencilerin yogun olarak vakit gegirdikleri sosyal alanlara (derslikler, kafeler vb.) dikkat cekici
sekilde olusturulmus ayakli panolar konulmustur. S6z konusu panolara, okul yoneticilerinden-6gretim
elemanlarindan ve Ogrencilerden segilen kisilerin fotograflari, okudugu kitabin resmi ve kisa 6zeti
gorsel olarak hazirlanip yerlestirilmistir. Bu gorseller iki haftada bir degistirilmistir.

Yapilan bu uygulamalarla, 6grencilerin kitap okuma aligkanligi kazanmalarinda 6nemli bir asama
olarak kabul edilen kitap okuma aligkanligina yonelik tutumlarina olumlu yonde katkida bulunmak
amaglanmustir. Tutum, bireylerin belli bir kisiyi, grubu, kurumu veya bir diisiinceyi kabul veya
reddetme seklinde gozlenen, duygusal bir hazir olus hali veya egilimi (Temizkan 2009: 258) olarak
tanimlanmaktadir. Bu tanim dikkate alindiginda, okuma aligkanlig1 kazanmak icin oncelikle tutumun
olumlu olmasi gerektigi sOylenebilir. Bu calismada bireyin kitap okuma aligkanligina yonelik
tutumunun olumlu yonde degismesi, kitap okuma aligkanlig1 kazanmasinda énemli bir asama olarak
degerlendirilmistir. Bu degerlendirmeden yola ¢ikilarak calismanin problem climlesi “Kitap okuma
etkinliklerinin 6grencilerin okuma aligkanligia yonelik tutumuna etkisi ne diizeydedir?” bi¢ciminde
olusturulmustur.

Amacg ve Onem

Yetiskin bireyler lizerinde yapilmis arastirmalar incelendiginde, geng yaslarda kitap okuma aliskanlig
diisiik diizeyde olan bireylerin daha sonraki yillarda da kitap okuma oranlarinin diisiik oldugu
goriilmistir (Kayalan, 2002). Bu durum da goz oniline alindiginda &grencilere okuma aligkanligi
kazandirma ¢aligmalarinin ¢ok 6nemli oldugu séylenebilir. Bu ¢aligma, bir meslek yiliksekokulunda
birinci ve ikinci simifta egitim goren Ogrencilere yonelik yapilan kitap okuma etkinliklerinin,
Ogrencilerin kitap okuma aligkanligina yonelik tutumuna etkisini saptamak amaciyla yapilmistir.
Bireyin kitap okuma aligkanligina yonelik tutumunun olumlu yonde degismesi, kitap okuma
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aliskanhigi kazanmasinda onemli bir asama olarak degerlendirilmektedir. Ulkemizde okuma
aliskanlig1 oranmin diisiik oldugu, bu alanda yapilan arastirmalarin ve alan uzmanlarinin iizerinde
uzlastigi bir durumdur ve bu bir sorun durumu olarak tanimlanabilir. Bu arastirma, “Bu sorun
durumuna ¢6ziim bulmak amaciyla ne yapilabilir?” sorusundan yola ¢ikmistir. Alanyazinda okuma
aliskanlig ile ilgili durum saptamasi yapan bircok arastirma bulunmaktadir. Bu ¢alisma, “bir siire¢
iyilestirme calismasi” olmasi yonilyle digerlerinden ayrilmaktadir. Bu arastirma, kitap okuma
etkinlikleriyle planlanmig bir siirecte, okuma aligkanligina yonelik tutumun degisimini izlemektedir.
Bu yoniiyle 06zgiin bir arastirma oldugu degerlendirilmektedir. Alanyazin arastirmacilar1 ve
ogrencilerinin okuma aliskanligina yonelik tutumunu olumlu yonde gelistirmek isteyen egitimciler
icin de katki saglayici olabilecektir.

Problem Ciimlesi ve Alt Problem Ciimleleri

Bu arastirmanin problem ciimlesini “Kitap okuma etkinliklerinin 6grencilerin okuma aligkanligina
yonelik tutumlarina etkisi var midir?”” sorusu olusturmaktadir.

Problem ciimlesine bagli olarak alt problem ciimleleri asagidaki sekilde belirlenmistir:

1. Birinci smif ile ikinci simif 6grencilerinin kitap okuma aligkanligina yonelik tutum Ontest
sonuglari arasinda anlamli bir fark var midir??

2. Birinci smif 6grencilerinin kitap okumaya yonelik tutum Ontest-sontest sonuglar1 arasinda
anlaml bir fark var midir?

3. ikinci smif dgrencilerinin kitap okumaya yénelik tutum ontest-sontest sonuclar1 arasinda
anlamli bir fark var midir?

4. Birinci simifile ikinci smif 6grencilerinin Kitap okumaya yonelik tutum sontest sonuclari
arasinda anlaml bir fark var midir?

Simirhiliklar
1. Bu galigmaya konu olan arastirma, aragtirmanin yapildigi okul ile sinirlidir.

2. Calisma, “rastlantisal 6rneklem” yontemi esas alinarak belirlenmis birinci sinif diizeyinde 50, ikinci
sinif diizeyinde 54 6grenci olmak iizere toplam 104 6grenciyle sinirhidir.

Varsayimlar

Aragstirmanin 6rneklemini olusturan 6grencilerin, 6lgegi dogru, icten ve gergek durumlarini yansitacak
sekilde yanitladiklar1 varsayilmaktadir.

YONTEM
Arastirmanin Modeli / Deseni

Arastirmada yontem olarak kontrol grupsuz yar1 deneysel desenli arastirma yontemi kullamilmstir.
Arastirma desenine uygun olarak Ontest ve sontest kullanilmistir. Bu yontemde amag, tek gruba ait
Ontest ve sontest degerlerinin karsilastirilmast ve anlamli bir farkin olup olmadiginin tespit
edilmesidir. Deneye katilanlarin bagimli degiskene iliskin Sl¢iim islemleri yapilmistir. Bu islem
yapilirken ayni 6rneklem kullanilir ve ayn1 6l¢gme araglariyla dl¢limler yapilir, degerlendirmeye tabi
tutulur (Biiytikoztirk, Cakmak Kilig, Akgiin, Karadeniz, ve Demirel, 2008: 198).

Calismada, uygulanan kitap okuma etkinliklerinin 6nlisans seviyesindeki 6grencilerin kitap okuma
aligkanligina yonelik tutumunda degisim meydana getirip getirmedigi ve varsa degisimin anlamlilik
diizeyi incelenmistir. Bu modelin ¢alismada kullanilmasinin nedeni, kitap okuma etkinliklerinin
okulda egitim goren biitiin 6grencilere yonelik olmasi ve arastirmada kontrol grubunun olmamasidir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, arastirmanin yapildigi meslek yiiksekokulunda 6grenim goren tiim dgrenciler
(952 6grenci) olusturmaktadir. Arastirmanin orneklemini ise bu evrenden “rastlantisal orneklem”
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yontemiyle belirlenmis 104 &grenci olusturmaktadir. Orneklemde birinci simif diizeyinde 50, ikinci
sinif diizeyinde 54 olmak iizere toplamda 104 6grenci yer almistir. Arastirmaya konu olan kitap
okuma etkinliklerinin, 6grencilerin tamamina yonelik olmasi nedeniyle arastirmada kontrol grubu
bulunmamaktadir.

Tablo 1’de 6rneklemde yer alan 6grencilerin sinif bilgilerine yonelik bilgiler bulunmaktadir:

Tablo 1. Orneklemin Simf Diizeyine Gére Dagilimi Tablosu

Simf Toplam (f) Yiizde
1.Simif 50 48.0769
2.Smf 54 51.9230

Toplam (f) 104 100

Tablo 1’de agiklandigi tizere Orneklemdeki 104 katilimcinin %48.0769°u (f=50) birinci simifta,
%351.9230°u (f=54) ikinci sinifta egitim gérmektedir.

Veri Toplama Siireci ve Araclari

Arastirmada, Gomleksiz (2004) tarafindan gelistirilen gecerligi ve giivenirligi 6nceden saptanmis,
“Kitap Okuma Aliskanligina Yénelik Tutum Olgegi” (KOAYTO) kullanilmistir. Gémleksiz (2004)
tarafindan dlgek gelistirme ile ilgili yapilan islemler asagidaki gibi aktarilmistir:

Olgek gelistirme caligmasi kapsaminda ilgili literatiir, 6grenci goriisleri ve uzman yargist
sonucunda ilk olarak 38’1 olumlu, 25’i olumsuz toplam 67 maddelik bir havuz olusturulmustur.
Arastirmada verilerin analizi i¢in SPSS 10.0 programi kullanilmigtir. 67 maddeden olusan 6lgek
ilk analiz islemleri i¢in 197 Ogrenciye uygulanmis, faktor yiki .35 ve .35’in iistiinde olan
maddeler isler durumda kabul edilerek ikinci analiz igin secilmistir. Olcek, 21°i olumlu, 9’u
olumsuz olmak iizere 30 maddeden olugmaktadir. Asal eksenlere gore dondiiriilmiis temel
bilesenler analizi sonuglarina gore dlgek, alt1 alt boyuttan olusan bir dlgektir. Olgegin biitiin olarak
alpha giivenirlik katsayis1 0.88 olarak hesaplanmistir. Olgege ait alt1 alt boyutun Cronbach Alpha
giivenirlik katsayilari sirastyla .78, .73, .72, .70, .75, .79 seklinde bulunmustur. Elde edilen bu
sonuglar dlgegin gerek biitiin olarak, gerekse alt boyutlar agisindan giivenilir bir 6lgek oldugunu
ortaya koymaktadir. ilk analiz sonuglarina gore dlgegin KMO (Kaiser-Meyer-OlkinMeasure of
SamplingAdequacy) degeri 0.74, Barttlet testi 4628,171 olarak bulunmustur. lk analiz isleminden
once Olcekte 38’1 olumlu, 25’1 de olumsuz olmak iizere toplam 67 tutum ciimlesi bulunmaktaydi.
Ik analiz sonucunda 30 madde isler durumda bulunmustur. Isler halde bulunan 30 madde icin
ayrica bir kez daha faktor analizi islemleri yapilmustir. ikinci analizde KMO degeri 0.83, Barttlet
test ise 2202,200 olarak bulunmustur. Buna gdre Barttlet testinin sonucu 0.05 diizeyinde anlamli
bulunmugtur. Barttlet testine gore degiskenler arasinda bir korelasyon bulunmakta ve faktor analizi
bu degiskenlere uygulanmaktadir. Olgegin biitiin olarak Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 0.88
seklinde bulunmustur. Biitiin bu sonuglara gore Olgegin gegerli ve gilivenilir bir dlgek oldugu
belirlenmistir.

Verilerin Analizi

Verilerle ilgili analiz i¢in; t-testi ve karsilastirma istatistikleri i¢in bagimli iki 6rnek t-testi yontemi
kullanilmig olup yapilan testlerle bulgular beraber agiklanmigtir. Arastirmanin normallik dagilimi
incelenmis ve parametrik testler grubuna girdigi saptanmistir. Verilerin analizinde SPSS 20.0
programi kullanilmis ve yorumlar yapilmistir.

Arastirmanin Gecerligi ve Giivenirligi

Bu calismada elde edilen verilerin analizinde; t-testi ve karsilagtirma istatistikleri i¢in bagimli iki
ornek t-testi yontemi kullanilmistir. Arastirmada, gecerligi ve giivenirligi 6nceden saptanmus, “Kitap
Okuma Aliskanligma Yoénelik Tutum Olgegi” (Gomleksiz, 2004) kullamilmistir. Uygulanan Barttlet
testinin sonucu 0.05 diizeyinde anlamli bulunmustur. Barttlet testine gére degiskenler arasinda bir
korelasyon bulunmakta ve faktdr analizi bu degiskenlere uygulanmaktadir. Olgegin biitiin olarak
Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi ise 0.88 seklinde bulunmustur (Gémleksiz, 2004). Biitiin bu
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sonuclara gore Olgegin ve bu dlgcek uygulanarak yapilan aragtirmanin gecerli ve giivenilir oldugu
belirlenmistir.

Arastirmacinin Rolii

Aragtirmaci tarafindan, bu ¢alismanin uygulamalarini olusturan 6diillii kitap okuma yarigmasi, glinliik
kitap okuma dersi uygulamas: ve Biz Bu Ay Ne Okuyoruz? uygulamalarinin icras1 ve koordinesi
gerceklestirilmistir. Arastirmaya yonelik verilerin elde edildigi 6n ve sontestler aragtirma evreninden
“rastlantisal Orneklem” yontemine gore secilen Ornekleme uygulanmustir. Veriler, t-testi ve
karsilastirma istatistikleri i¢in bagimli iki 6rnek t-testi yontemiyle analiz edilmistir.

BULGULAR

Arastirmanin Problem Ciimlesine Yonelik Bulgu ve Yorumlar

Bu arastirmanin problem ciimlesi olan “Kitap okuma etkinliklerinin, &grencilerin okuma
aliskanligina yonelik tutumlarina etkisi var midir?” sorusuna iligkin bulgular Tablo 2, Tablo 3 ve
Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 1. Ontest-Sontest KOAYTO Puanlar1 Arasinda Farkliik Olup Olmadigimi Belirlemek
Uzere Yapilan Bagimli iki Ornek t-Testi Sonuclar1 Tablosu

Ontest Sontest
x Ss x Ss n r t sd p
Tutum 107.0 19.66 129,92 10,67 104 14 11.12 103 .00

Tablo 2’de ontest-sontest Kitap okuma aligkanligina yonelik tutum puanlar1 arasinda farklilik olup
olmadigimi belirlemek amaciyla yapilan bagimli iki 6rnek t-Testi sonuglar1 verilmistir. Elde edilen
verilere gore, 6grencilerin Ontest puan ortalamalar1 107.00 iken; sontest puan ortalamalar1 129,92°dir.
Ogrencilerin ontest-sontest puanlart arasinda anlamli bir fark vardir (p<0.01). Deney siirecinde
uygulanan islemin O6grencilerin kitap okuma aligkanligina ydnelik tutumlarimi anlamli diizeyde
etkiledigi sdylenebilir. Ontest-sontest puanlari arasindaki iliski 0,14’tiir. Bu deger diisiik olup; &ntest
puanlart diisiik olanlarin sontest puanlarinin da diisiik oldugu veya Ontest puanlar1 yiiksek olanlarin
sontest puanlarimin da yiiksek oldugu anlamina gelmez.

Tablo 3. KOAYTO maddelerinin ontest aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri

Ontest _
x Ss

1. Kitap okumay1 sevmiyorum.* 3,80 1,19
2. Kitap okuma aligkanligim yok. * 3,37 1,26
3. Kitap okumanin sikict oldugunu diisiiniiyorum. * 4,01 1,03
4. Kitap okumay1 gereksiz buluyorum.* 4,42 0,88
5. Kitap okumaktan nefret ediyorum.* 4,39 0,89
6. Iyi okuyamadigim igin okumay1 sevmiyorum.* 4,32 1,02
7. Hig kitap okumuyorum. * 4,19 0,98
8. Bos zamanlarimda kitap okumak hosuma gider. 3,16 1,18
9. Okumanin éneminin yeterince kavranmadigi inancindayim.* 2,24 1,15
10. Iyi bir okuyucu olabilecegime inantyorum. 3,24 1,25
11. Kitap okumay1 gerekli buluyorum. 3,51 1,29
12. Okuma kuliiplerinin olusturulmasini istiyorum. 2,80 1,39
13. Gazete okumay1 gereksiz buluyorum.* 4,16 1,27
14. Gazetelerin etki alaninin ¢ok genis olduguna inantyorum. 3,26 1,35
15. Okuma duygular1 ifade etme kolaylig: saglar. 3,68 1,33
16. Yabanci klasikleri okumay1 seviyorum. 2,61 1,11
17. Kitap okuma insanlar1 ve diinyay: daha iyi anlamamizi etkiler. 3,57 1,28
18. Kitap okuma hizl diisiinme aliskanligi kazandirir. 3,70 1,28
19. Okuma zihinsel kapasitemizi artirir. 3,69 1,25
20. Tiirk klasiklerini okumay1 seviyorum. 3,35 1,18
21. Okuma hayal diinyamizi gelistirir. 3,68 1,28
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22. Okuma ¢ok yonlii diigiinme becerisi olusturur. 3,76 1,22
23. Kitap okuma analiz, sentez ve yorumlama becerisini gelistirir. 3,72 1,22
24. Okuma bilmedigimiz diinyalarin kapilarini agar. 3,67 1,23
25. Farkli tiir kitaplar okumak hayata bakis agimiz1 etkiler. 3,53 1,32
26. Okuma sayesinde gegmisle giiniimiiz arasinda baglanti kurabiliriz. 3,63 1,26
217. Gelisigiizel kitap okumam, kitap konusunda seciciyim. 3,26 1,34
28. Okumanin vizyonumuzu gelistirebilecegi inancindayim 3,48 1,36
29. Kendime ait bir kitapligimin olmasini istiyorum. 3,32 1,39
30. Okuma becerisinin sinavlardaki basariy1 olumlu yonde etkiledigine inaniyorum. 3,36 1,37

Tablo 3’te Kitap okuma aligkanligina yonelik tutum maddelerinin Ontest aritmetik ortalama ve
standart sapma degerleri verilmistir. Elde edilen verilere gore “Kitap okumanin sikici oldugunu
diisiiniiyorum.” (¥=4,01, ss=1,03); “Kitap okumay1 gereksiz buluyorum.” (x=4,42, ss=,88); “Kitap
okumaktan nefret ediyorum.” (¥=4,39, ss=,89); “lyi okuyamadigim i¢in okumay1 sevmiyorum.”
(*=4,32, ss=1,02); “Hi¢ kitap okumuyorum.” (x¥=4,19, ss=,98) gibi olumsuz maddelerin
ortalamalarin oldukca yiiksek oldugu goriilmektedir. Ortalamasi en diisik madde ise “Yabanci
klasikleri okumay1 seviyorum.” (¥=2,61, ss=1,11) maddesi olmustur. Kitap okuma alisgkanligina
yonelik tutum maddelerinin ontest aritmetik ortalama ve standart sapma degerlerine gére 6grencilerin
kitap okumaya yonelik tutumlariin diisiik oldugu, okumayi sevmedikleri, kitap okumay1 gereksiz
bulduklari ve kitap okumadiklar1 s6ylenebilir.

Tablo 4. Kitap okuma aligkanligina yonelik tutum 6l¢egi maddelerinin sontest aritmetik ortalama ve
standart sapma degerleri

Kitap Okuma Aliskanhigina Yénelik Tutum Olgegi Sontest =

x Ss
1. Kitap okumay1 sevmiyorum.* 3,72 1,36
2. Kitap okuma aligkanligim yok. * 3,69 1,14
3. Kitap okumanin sikici oldugunu diisiiniiyorum. * 4,11 1,05
4. Kitap okumay1 gereksiz buluyorum.* 4,47 0,78
5. Kitap okumaktan nefret ediyorum.* 4,48 0,89
6. Iyi okuyamadigim i¢in okumay1 sevmiyorum. * 4,39 0,86
7. Hig kitap okumuyorum.* 4,21 1,02
8. Bos zamanlarimda kitap okumak hosuma gider. 4,41 1,02
9. Okumanin 6neminin yeterince kavranmadig1 inancindayim. * 2,44 1,26
10. Iyi bir okuyucu olabilecegime inaniyorum. 4,59 0,75
11. Kitap okumay1 gerekli buluyorum. 4,75 0,62
12. Okuma kuliiplerinin olusturulmasini istiyorum. 4,46 0,90
13. Gazete okumay1 gereksiz buluyorum.* 4,27 1,08
14. Gazetelerin etki alaninin ¢ok genis olduguna inaniyorum. 4,23 0,89
15. Okuma duygulari ifade etme kolaylig1 saglar. 4,54 0,71
16. Yabanci klasikleri okumay1 seviyorum. 3,88 1,13
17. Kitap okuma insanlar1 ve diinyay: daha iyi anlamamizi etkiler. 4,54 0,67
18. Kitap okuma hizl1 diistinme aliskanlig1 kazandirir. 4,65 0,54
19. Okuma zihinsel kapasitemizi artirir. 4,64 0,52
20. Tiirk klasiklerini okumay1 seviyorum. 4,25 0,89
21. Okuma hayal diinyamiz: gelistirir. 4,58 0,63
22. Okuma ¢ok yonlii diisiinme becerisi olusturur. 4,56 0,71
23. Kitap okuma analiz, sentez ve yorumlama becerisini gelistirir. 4,62 0,61
24. Okuma bilmedigimiz diinyalarin kapilarini agar. 4,53 0,67
25. Farkl: tiir kitaplar okumak hayata bakig agimiz etkiler. 4,65 0,48
26. Okuma sayesinde gegmisle giiniimiiz arasinda baglant: kurabiliriz. 4,57 0,57
217. Gelisigiizel kitap okumam, kitap konusunda seciciyim. 4,34 0,83
28. Okumanin vizyonumuzu gelistirebilecegi inancindayim 4,56 0,71
29. Kendime ait bir kitapligimin olmasini istiyorum. 4,37 0,80
30. Okuma becerisinin sinavlardaki basariy1 olumlu yonde etkiledigine inaniyorum. 4,41 0,78

Tablo 4’te Kitap okuma aligkanligina yoénelik tutum maddelerinin sontest aritmetik ortalama ve
standart sapma degerleri verilmistir. Elde edilen verilere gore ortalamasi en diisiik madde “Okumanin
oneminin yeterince kavranmadigi inancindayim.” (¥=2,44, ss=1,26) maddesi ile “Yabanci klasikleri
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okumay1 seviyorum.” (¥=3,88, ss=1,13) maddeleri olmustur. Kitap okuma aligkanligina yonelik tutum
sontest aritmetik ortalama ve standart sapma degerlerine gore O0grencilerin kitap okumaya yonelik
tutumlarinin deneysel uygulama sonunda arttig1 sdylenebilir.

Arastirmanin Birinci Problemine Yonelik Bulgu ve Yorumlar

“Birinci siif ve ikinci sinif &grencilerinin Kitap okuma aliskanhigina yénelik tutum (KOAYTO)
Ontest verileri arasinda anlamli bir fark var midir?” problemi icin elde edilen verilere iligkin bulgular
Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 2. Kitap okuma aliskanligina yonelik tutum 6lg¢egi ontest puanlarinin simif degiskenine gore t-
testi sonuglari

Faktor Grup N x Ss t p
Kitap Okuma Ahskanhgina 1. Smf 50 105,08 19,45 0,14 0,33
Yonelik Tutum 2. Smif 54 108,79 19,87

Tablo 5’te birinci ve ikinci siif &grencilerinin deneysel islem oOncesi kitap okuma aligkanligina
yonelik tutum durumlarini ortaya koymak amaciyla yapilan t-testi sonuglari verilmistir. Birinci sinif
Kitap okuma aligkanligina yonelik tutum Ontest puanlari aritmetik ortalamasi 105,08 iken; ikinci sinif
ontest puanlari aritmetik ortalamasi ise 108,79’dur.Her iki sinif 6grenciler i¢in Ogrencilerin kitap
okuma etkinlikleri 6ncesinde okuma aliskanligina yonelik tutumlari arasinda anlamli bir fark olmadig:
belirlenmistir (p>0.05).

Arastirmanin ikinci Alt Problemine Yonelik Bulgu ve Yorumlar

“Birinci sinif dgrencilerinin KOAYTO éntest ile KOAYTO sontest verileri arasinda anlamli bir fark
var midir?” problemi i¢in elde edilen verilere iligskin bulgular Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Birinci Smif Ogrencilerinin Ontest-Sontest KOAYTO Puanlarina iliskin Bagimli Tki Ornek
t-Testi Sonuglari

Ontest Sontest
Tutum x Ss x Ss n r t sd p
105.08 19.45 130,64 8,97 50 .18 9.09 49 .000

Tablo 6°da birinci smif 6grencilerin dntest-sontest Kitap okuma aligkanligina yonelik tutum puanlari
arasinda farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan bagimlh iki 6rnek t-Testi sonuglar
verilmistir. Elde edilen verilere gore, 6grencilerin ontest puan ortalamalar1 105,08 iken; sontest puan
ortalamalari 130,64 ’tiir. Ogrencilerin dntest-sontest puanlari arasinda anlamli bir fark vardir (p<0.01).
Deney siirecinde uygulanan islemin Ogrencilerin kitap okuma aligkanlhigima yonelik tutumlarm
anlamli olarak etkiledigi sdylenebilir. Ontest-sontest puanlar1 arasindaki iliski 0,18°dir. Bu deger
diisiik olup; ontest puanlart diisiik olanlarin sontest puanlarinin da diisiik oldugu veya ontest puanlari
yiiksek olanlarin sontest puanlarinin da yiiksek oldugu anlamina gelmez.

Arastirmanin Ugiincii Alt Problemine Yonelik Bulgu ve Yorumlar

“Ikinci sinif 6grencilerinin KOAYTO ontest ile KOAYTO sontest verileri arasinda anlamli bir fark
var midir?” problemi i¢in elde edilen verilere iliskin bulgular Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7. Ikinci Simif Ogrencilerin Ontest-Sontest KOAYTO Puanlarma iliskin Bagimli Iki Ornek
T-Testi Sonuglar

Ontest Sontest
Tutum x Ss x Ss n r t sd p
108.79 19.87 129,25 12,09 54 12 6,86 53 .000
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Tablo 7’de ikinci simif 6grencilerin Ontest-sontest kitap okuma aliskanligina yonelik tutum puanlari
arasinda farklilik olup olmadigii belirlemek amaciyla yapilan bagimli iki 6rnek t-Testi sonuglar
verilmistir. Elde edilen verilere gore, 0grencilerin ontest puan ortalamalar1 108,79 iken; sontest puan
ortalamalar1 129,25°tir. Ogrencilerin ntest-sontest puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir (p<0.01).
Deney siirecinde uygulanan islemin &grencilerin kitap okuma aliskanligima yoénelik tutumlarin
anlamli olarak etkiledigi sdylenebilir. Ontest-sontest puanlar1 arasindaki iliski 0,12°dir. Bu deger
diisiik olup; ontest puanlar1 diislik olanlarin sontest puanlarinin da diisiik oldugu veya ontest puanlari
yiiksek olanlarin sontest puanlarinin da yiiksek oldugu anlamina gelmez.

Arastirmanin Doérdiincii Alt Problemine Yoénelik Bulgu ve Yorumlar

Birinci siif ve ikinci simf grencilerin KOAYTO sontest verileri arasinda anlamli bir fark var midir?
problemi i¢in elde edilen verilere iliskin bulgular Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. Kitap okuma aligkanligina yonelik tutum 6lgegi puanlarinin sinif sontest degiskenine
gore t- testi sonuglari

Faktor Grup N = Ss t p
Kitap Okuma Aliskanhigina 1.Smuf 50 130,64 8,97 0,65 0,50
Yonelik Tutum

2.Smif 54 129,25 12,09

Tablo 8’de birinci ve ikinci sinif 6grencilerinin deneysel islem sonrasi kitap okuma alisgkanligina
yonelik tutum durumlarini ortaya koymak amaciyla yapilan t-Testi sonuglart verilmistir. Elde edilen
veriler incelendiginde kitap okuma aliskanligina yonelik tutum sontest puanlari arasinda sinif
degiskenine gore anlamli bir farkin olmadigi goriilmektedir (p>0.05). Birinci simif Kitap okuma
aliskanligina yonelik tutum sontest puanlari aritmetik ortalamasi 130,64 iken; ikinci sinif sontest
puanlar aritmetik ortalamasi ise 129,25’ dir.

TARTISMA VE SONUC

Alanyazinda kitap okuma aligkanligina yonelik tutumu inceleyen birgok arastirma olmasina ragmen
bu tutumun, kitap okuma etkinlikleriyle planlanmig bir egitim siirecinin baslangicinda ve sonunda
meydana gelmesi olast degisimini izleyen bir arastirmaya rastlanmamistir. Calisma bu yoniyle
Ozglinlik tasimakta ve Ogrencilere okuma aliskanligi kazandirma siirecinde egitimcilere, deneysel
olarak gecerliligi kanmitlanmus bir fikir sunmaktadir.

Bu calisma ile okuma aliskanligina yo6nelik tutumun degisimini gbzlemleyen bir c¢aligma olmasi
yoniiyle benzerlik gosteren Velioglu vd. (2013) tarafindan yapilan arastirmada, 6grencilerin okuma
aliskanliklarinin gelistirilmesi amaglanmistir. Bunun igin biling oncesi mesajlarin etkisi {izerinde
durulmustur. Arastirma sonucunda varilan sonuglardan biri de “biling Oncesi mesajlarin okumaya
yonelik tutumu olumlu yonde etkiledigi” olmustur. Alanyazinda benzer tirde “kitap okuma
aligkanhigma yonelik tutumun kitap okuma etkinlikleriyle degisimini” gozlemleyen c¢alismalara
rastlanmasa da durum tespiti yapan bir¢ok c¢alismaya rastlamak miimkiindiir. Bu ¢alismanin ontest
verileri yapilan kitap okuma etkinliklerinden bagimsiz olarak degerlendirildiginde bir durum
caligmasidir. Bu yoniiyle alanyazindaki diger ¢alismalar gibi bir durum tespiti olarak da goriilebilir.
Bu agidan alanyazinda okuma aligkanligina yonelik tutumla ilgili yapilan arastirmalarla karsilastirma
yapildiginda benzer sonuglara ulasildigi, bircok ¢alismanin bu arastirmayi destekledigi goriillmektedir.
Saracaloglu, Bozkurt ve Serin’in yaptif1i arastrmaya goére Ogretmen adaylarmin okuma
aliskanliklarindan yoksun olduklari belirlenmistir (Saracaloglu, Bozkurt ve Serin, 2003). Yilmaz ve
Benli (2010) tarafindan, simif 6gretmenligi boliimii 6grencilerinin okuma aligkanligiyla ilgili bir
arastirma yapilmistir. Veriler 400 6grenciden anket yoluyla elde edilmistir. Arastirmada su
sonuglara varilmistir: Ogrencilerin okuma aliskanligina iliskin tutumlari cinsiyete gore farklilik
gostermektedir. Bu fark kiz ogrenciler lehinedir. Simif degiskenine gore ise anlamli bir fark
belirlenememistir. Arslan, Celik ve Celik (2009) tarafindan kitap okuma aligkanligi ile ilgili
iiniversite Ogrencileri ilizerinde bir arastirma yapilmistir. Aragtirma sonucunda, kiz 6grencilerin,
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kitap okumaya iliskin tutumunun daha olumlu oldugu belirlenmistir. Beden Egitimi Ogretmenligi
ogrencilerinin kitap okumay1 daha ¢ok sevdigi sdylenebilir. Batur, Giilveren ve Bek (2010) tarafindan
420 6gretmen adayi lizerinde yapilan ¢alismada 6grencilerin genel olarak okuma aligkanligina karsi
olumlu tutum sergiledikleri ve sinif bazinda ise 3.sinif 6grencilerin daha olumlu tutum sergiledikleri
gbzlenmistir. Bu sonug ile alanyazindaki arastirma sonuglan farklilik gostermektedir. Alanyazinda
yapilan bir¢ok arastirmada sinif degiskenine gore fark tespit edilememistir.

Bu aragtirmanin problem ciimlesini “Kitap okuma etkinliklerinin, 6grencilerin okuma aligkanligina
yonelik tutumlarina etkisi var midir?” sorusu olusturmustur.

Bu kapsamda, oncelikle kitap okuma aligkanligina yonelik tutum maddelerinin Ontest aritmetik
ortalama ve standart sapma degerleri incelenmistir. Buna gore; “Kitap okumanin sikict oldugunu
diigtiniiyorum.” (¥=4,01 ss=1,03); “Kitap okumay1 gereksiz buluyorum.” (¥=4,42 ss=,88); “Kitap
okumaktan nefret ediyorum.” (¥=4,39 ss=,89); “lyi okuyamadigim i¢in okumay1 sevmiyorum.”
(*=4,32 ss=1,02); “Hi¢ kitap okumuyorum.” (¥=4,19 ss=,98) gibi olumsuz maddelerin
ortalamalarmin oldukca yiiksek oldugu goriilmektedir. Ortalamasi en diisik madde ise “Yabanci
klasikleri okumay1 seviyorum.” (¥=2,61 ss=1,11) maddesi olmustur. Kitap okuma aliskanligina
yonelik tutum oOntest aritmetik ortalama ve standart sapma degerlerine gore; kitap okuma etkinlikleri
oncesinde, 6grencilerin kitap okumaya yonelik tutumlarinin diisiik oldugu, okumay1 sevmedikleri,
kitap okumay1 gereksiz bulduklar: ve kitap okumadiklar1 sonucuna ulagilmistir.

Ogrencilerin kitap okuma etkinlikleri sonrasi tutum degisimlerinin belirlenebilmesi icin Kitap okuma
aliskanligina yonelik tutum sontest aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri incelenmistir. Elde
edilen verilere gore ortalamasi en diisiik madde “Okumanin Oneminin yeterince kavranmadigi
inancindayim.” (¥=2,44 ss=1,26) maddesi ile “Yabanci klasikleri okumay1 seviyorum.” .” (¥=3,88
ss=1,13) maddeleri olmustur. Kitap okuma aliskanhigina yonelik tutum sontest aritmetik ortalama ve
standart sapma degerlerine gore dgrencilerin kitap okumaya yonelik tutumlarinin deneysel uygulama
sonunda arttig1 goriilmiistiir.

Kitap okuma aligkanligina yonelik tutum ilktest ve sontest puanlar1 arasinda farklilik olup olmadigim
belirlemek amaciyla bagimli iki 6rnek t-Testi yapilmistir. Bu sonuglara gore; 6grencilerin ontest puan
ortalamalar1 107.00 iken; sontest puan ortalamalari 129,92°dir. Ogrencilerin dntest-sontest puanlari
arasinda anlamli bir fark vardir (p<0.01). Yapilan bu testler sonucunda; deney siirecinde uygulanan
kitap okuma etkinliklerinin 6grencilerin kitap okuma aligkanligina yonelik tutumlarini anlamli olarak
etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

Arastirmanin alt problemlerine yonelik sonuclar ise asagida agiklanmistir.

“Birinci simif ve ikinci smf &grencilerinin kitap okuma aliskanligma yonelik tutum (KOAYTO)
Ontest verileri arasinda anlamli bir fark var midir?” problemi i¢in elde edilen veriler incelenmistir.
Birinci stmif KOAYTO ontest puanlari aritmetik ortalamasmin 105,08 ikinci sinif ntest puanlart
aritmetik ortalamasi ise 108,79 oldugu goriilmiistiir. Her iki sinif 6grenciler i¢in 6grencilerin kitap
okuma etkinlikleri 6ncesinde okuma aliskanligina yonelik tutumlari arasinda anlamli bir fark olmadigi
belirlenmistir (p>0.05).

“Birinci sinif grencilerinin KOAYTO 6ntest ile KOAYTO sontest verileri arasinda anlamli bir fark
var midir?” alt problemi igin birinci sinif 6grencilerin dntest-sontest kitap okuma aligkanligina yonelik
tutum puanlar arasinda bagimli iki 6rnek t-Testi yapilmistir. Elde edilen verilere gore, dgrencilerin
ontest puan ortalamalar1 105,08 iken; sontest puan ortalamalar1 130,64 ’tiir. Ogrencilerin dntest-sontest
puanlar arasinda anlamli bir fark vardir (p<<0.01). Deney siirecinde uygulanan iglemin &grencilerin
kitap okuma aliskanligma yonelik tutumlarini anlamli olarak etkiledigi sdylenebilir. Ontest-sontest
puanlan arasindaki iliski 0,18’dir. Bu deger diisiik olup; ontest puanlar diisiik olanlarin sontest
puanlarinin da diisiik oldugu veya Ontest puanlari yiiksek olanlarin sontest puanlarinin da yiiksek
oldugu anlamina gelmemektedir.

“Ikinci sinif 6grencilerinin KOAYTO ontest ile KOAYTO sontest verileri arasinda anlaml bir fark
var midir?” problemi i¢in ikinci smif 6grencilerin ontest-sontest kitap okuma aliskanligina yonelik
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tutum puanlar1 arasinda bagimli iki 6rnek t-Testi yapilmistir. Elde edilen verilere gore, 6grencilerin
Ontest puan ortalamalar1 108,79 iken; sontest puan ortalamalar1 129,25’tir. Ogrencilerin Ontest-sontest
puanlar arasinda anlamli bir fark vardir (p<0.01). Deney siirecinde uygulanan islemin dgrencilerin
kitap okuma aliskanlifia yonelik tutumlarini anlamli olarak etkiledigi sdylenebilir. Ontest-sontest
puanlart arasindaki iliski 0,12°dir. Bu deger diisiik olup; oOntest puanlari diisiik olanlarin sontest
puanlarinin da diisiik oldugu veya Ontest puanlart yiiksek olanlarin sontest puanlarinin da yiiksek
oldugu anlamina gelmemektedir.

“Birinci siif ve ikinci siif 6grencilerin KOAYTO sontest verileri arasinda anlamli bir fark var
midir?” problemi i¢in t-Testi yapilmistir. Elde edilen veriler incelendiginde Kitap okuma aliskanligina
yonelik tutum sontest puanlar1 arasinda simif degiskenine gore anlamli bir farkin olmadig
gorlilmektedir (p>0.05). Birinci smif Kitap okuma aliskanligina yonelik tutum sontest puanlari
aritmetik ortalamasi 130,64 iken; ikinci sinif sontest puanlar1 aritmetik ortalamast ise 129,25°dir.

Kitap Okuma Aliskanligina Yonelik Tutum Olgegi ontest ve sontest puanlan arasinda farklilik olup
olmadiginmi belirlemek amaciyla yapilan bagimli iki 6rnek t- testi Sonuglan gore; Ogrencilerin
ontest puan ortalamalan 107.00 iken; sontest puan ortalamalar1 129,92°dir. Ogrencilerin dntest-
sontest puanlan arasinda anlamli bir fark vardir (p<0.05). Deney siirecinde uygulanan islemlerin
ogrencilerin kitap okuma aligkanligina yonelik tutumlanni anlamli olarak etkiledigi sonucuna
ulagilmustir.

Kitap okuma etkinliklerinin, Ogrencilerin kitap okuma aliskanlhigina yonelik tutumuna etkisinin
aragtirllmasi amaciyla yapilan bu g¢alismanin sonuglarindan hareketle egitimcilere ve alanyazin
arastirmacilarina yonelik agsagidaki 6neriler gelistirilmistir.

1. Bu c¢aligmanin deneysel siirecinde uygulanan etkinlikler, farkli egitim seviyelerindeki kurumlarda
(6zellikle ilkokul, ortaokul ve lise) ve 6gretmen yetistiren kurumlarda uygulanabilir.

2. Tirkee ve Tiirk Dili Edebiyat1 6gretmenlerine bu ¢alismada kullanilan etkinliklerin tanitilmasi i¢in
seminerler verilebilir.

3. Bu galismada kullanilan etkinliklerin bagka degiskenlere etkisine yonelik deneysel caligmalar ve
etkinliklere iligkin 6grenci goriislerini betimleyen nitel ¢alismalar yapilabilir.

4. Bu caligmada kullanilan etkinliklerin okuma aligkanligina yonelik tutumu olumlu anlamda
etkiledigi belirlenmis olup okuma aligkanligina etkisi arastirma konusu yapilabilir.

5. Alanyazinda yapilan arastirmalara bakildiginda okuma aligkanligina yonelik tutumun gelisimini
izleyen aragtirmalarin olduk¢a az oldugu goriilmistir. Okuma aligkanligina yonelik tutumun
gelisiminin arastirilmasina yonelik farkli arastirmalar yapilabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Reading has gained functionality in human life with the invention of writing; withthesocial, cultural,
political and technological developments reading has beenseen asignificantnecessity, nowadays, it has
become one of the indispensable elements of human and social life. Today, while the operational
dimension of reading applies to almost everyone, it becomes a habit or lifestyle, and it is a distinctive
feature. In this context, the most important contribution of the educational institutions to the educated
is to gain a positive attitude towards the reading and the habit of reading. This research follows the
change in attitude towards reading habits in a process planned with book reading activities. In this
respect, it mightbe a contributor to literature researchers and educators who desire to boot their
students' attitude towards reading habits in a positive way. In this study, in order to contribute
positively to students' attitudes towards reading, an application that includes daily reading lectures,
award-winning book reading competitions and an activity called *’What are we reading this month?’’
has been created. Daily Book Reading Lesson: Every weekday, the first quarter of first class hour is
devoted to reading a book. During this period, students read a book they choose under the supervision
of the instructor. During this period, no lesson is taught, no homework is done, only the book is read.

Award Winning Book Reading Competition: The first five ones among students who read the most
books per month are honored by the school administration in ceremonies that is held collectively and
symbolic awards are given. This application is carried out once a month. What Are We Reading This
Month?: Remarkably formed free-standing boards are placed in social areas (classrooms, cafes, etc.)
where students spend their time intensely. Photographs of selected people from school administrators,
academic staff and students, a picture of the book they read, and a brief summary of the book are
visually prepared and placed on these boards. These images are refreshed every two weeks. With
these practices, it is aimed to contribute positively to the attitudes of students towards the habit of
reading books, which is considered an important step in gaining the habit of reading books. Attitude is
""an emotional readiness or tendency of individuals that is observed as accepting or rejecting a certain
person, group, institution or a thought” (Temizkan 2009: 258). Considering that it is defined by
Temizkan in this way, it is understood that the attitude must first be positive in order to gain a reading
habit. This syllabus was implemented between January and August 2017-2018 academic year. Pre -
test and post - test was applied before and after the curriculum. The study was conducted according to
a single group quasi-experimental design method. For data analysis; Dependent two-sample t-test
method has been used for t-test and comparison statistics, and the results have been explained together
with the tests performed. The normality distribution of the study has been examined and it has been
determined that it has been included in the parametric tests group. SPSS 20.0 program was used in the
analysis of the data and comments were made. The universe of the study has consisted of all students
studying at vocational high school. The sample that has been determined according to the random
sample method has consisted of 50 students in the first grade level and 54 students in the second grade
level and they are 104 students in total. In the study, its validity and reliability were predetermined
and “Attitude Toward Reading Habits Scale” (Gomleksiz, 2004) was used. The attitude scale is
composed of 30 items (21 positive, 9 negative). According to the analysis results of the basic
components, the scale has 6 sub-dimensions. The Cronbach Alpha reliability coefficients of these sub-
dimensions are .78, .73, .72, .70, .75, and .79, respectively. As a whole, the scale has 0.88 alpha
reliability coefficient. According to these data, the scale is a reliable scale both as a whole and in
terms of sub-dimensions. As a result of the research, it was concluded that the book reading activities
applied in the experimental process affected students' attitudes towards reading habits in a significant
and positive way (pre-test mean scores of students: 107.00 posttest mean scores: 129,92). The
following results were reached for the sub-problems of the research: It has been determined that there
has been a significant difference in favor of the posttest between the pretest and posttest results of the
first graders. It has been determined that there has been a significant difference between the pre-test
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and post-test results of the second year students and in favor of the post-test. When the attitudes of the
first grade and second grade students towards the reading habits were compared before the
application, no significant difference could be determined between them. When the first class and
second grade students' attitudes towards reading habits were compared after the application, a
significant difference could not be determined between them, either.
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Oz

2010-2020 yillar1 arasinda Tiirkge 6gretimi alaninda hazirlanan lisansiistii tezleri incelemeyi amaglayan bu ¢alisma, betimsel
diizeyde nitel bir aragtirma olarak tasarlanmigtir. Caligma kapsaminda 138 yiiksek lisans ve 42 doktora tezi incelenmis,
verilerin toplanmasinda dokiiman incelemesi, analizinde ise igerik analizi yontemi kullanilmistir. Incelenen ¢aligmalar yaym
yili, yayn tiirii, metodoloji, katilimer tiirii, veri toplama araci, analiz yontemi, ¢aligilan anabilim dali, Tiirkge 6grenme alani
olmak iizere 8 kriter {izerinden analiz edilmis, bulgular frekans ve yiizde dagilimlar: verilerek sunulmustur. Yapilan aragtirma
Tiirkge Ogretimi ile ilgili tezlerin 2018-2019 yillarinda artis gosterdigi ve genellikle yiiksek lisans diizeyinde yapildigi
gorilmektedir. Yapilan ¢alismalarin ¢ogunlukla Temel Egitim ve Tiirkge Egitimi Anabilim Dali biinyesinde yapilmis olup
o0grenme alan1 olarak daha ¢ok yazma becerisi iizerine yogunlasilmistir. Caligma grubunun agirlikli olarak &grenci ve
ogretmenlerden olustugu goriilmektedir. Calismalarda daha ¢ok nicel aragtirma yonteminin ve deneysel arastirma modelinin
kullanildig: tespit edilmistir. incelenen tezlerde en sik kullanilan veri toplama aracinin ise Slgek veya test oldugu
belirlenmistir. Veri analiz teknikleri incelendiginde ise agirlikli olarak betimsel istatistik verilerinin ve parametrik testlerin
kullanildig1 saptanmustir. Caligma sonucunda elde edilen bilgiler dogrultusunda bazi 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Terimler: Tiirk¢e 6gretimi, okuma, yazma, konusma, dinleme.

Abstract

This study, which aims to examine the graduate theses prepared in the field of Turkish teaching between 2010-2020, is
designed as qualitative research at the descriptive level. Within the context of the study 138 master's and 42 doctoral theses
were examined, document review was used in data collection and content analysis method was used in the analysis. The
examined studies were analyzed over 8 criteria including publication year, type of publication, methodology, type of
participant, data collection tool, analysis method, department of study, Turkish language learning area, and the findings were
presented by giving frequency and percentage distributions. Research has shown that theses related to Turkish teaching have
gained momentum in 2018-2019 and are mostly done at the master's level. These studies are mostly written incorporating in
the Primary Education and Department of Turkish Education and are more focused on writing skills as a learning area. It was
concluded that the study group mainly consisted of students and teachers. It was also found out that the quantitative research
method and experimental research model were mostly used in the studies. Furthermore, it was identified that the most
commonly used data collection tool in these studies is scale or test. Ultimately, when data analysis techniques were
examined, it was found that descriptive statistical data and parametric tests were mainly used.

Keywords: Teaching Turkish, reading, writing, speaking, listening.

GIRiS
Ana dil, bireyin hayatinda olduk¢a 6nemli bir yere sahiptir. Insanm iginde yasadigi, var oldugu
diinyay1 anlama ve anlatma aracina dil denir. Insan hayat1 boyunca ana dili sayesinde iletisim kurar ve

diger insanlarla etkilesim icine girerek sosyal bir bag olusturur. Tarihin her doneminde insanlar
birbirleriyle daha iyi ve daha rahat anlagmak i¢in dile ihtiyag duymuslar ve dil 6gretimine 6nem
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vermislerdir. Bu sayede bilgiyi edinip nesilden nesile aktarilmasi saglanmistir. Tiirkge derslerinin
sistemli olarak yiritiilebilmesi i¢in iyi planlanmig 6gretim programlarina ihtiyag duyulmaktadir.

Egitim programlari, iilkenin ihtiyaglarima ve beklentilerine cevap verdigi oranda basarili olurlar.
Tiirkce dersi 0gretim programinin amact kendine giivenen, etkili okuyan, yazan, duygu diisiince ve
hayallerini iyi ifade edebilen, problem ¢dzebilen, estetik zevke sahip, milli degerlere duyarli, dinleyen
ve konusan Ogrenciler yetistirmek olarak vurgulanmistir (MEB, 2006). Bu amaglarin gergeklesmesi
ogrencilerin, dilin dogru kullanimin tegvik eden bir gevrede bulunmasi, yani birbirleriyle etkilesimde
bulunabilen bir ortam paylagimiyla mimkiindiir.

Tiirkce miifredatinin amaci iletisimde anlam yaratmak igin Ogrencilerin kapasitelerine katkida
bulunmaktir. Programda bahsedilen amaglara bakildiginda, ogrencilerin temel dil becerilerinin
(dinleme, okuma, konusma ve yazma) iyi gelistirilmesi gerekmektedir. Burada 6nemli olan sadece bir
beceriye odaklanmak olmamali her bir beceri esit diizeyde Onemsenmeli ve gelistirilmesi
saglanmalidir. Genelde hem okul hem de toplum hayatina baktigimizda programda bahsedilen
amaclarin yeterince yerine getirilmedigi ve iletisimde yasanan catismalarin bahsedilen dil becerilerinin
esit diizeyde gelistirilmediginden kaynaklandigim1 gormekteyiz. Dinleme, dil becerilerinin iginde
ihmal edilmis bir alan olarak ortaya ¢ikmaktadir (Cift¢i, 2001: 4). Bu durumun en 6nemli sebebi
dinleme olarak ifade edilen dil becerisinin digerleriyle kiyaslandiginda fark edilmeden ve belirli bir
egitim gerektirmeden kazanilip kullanilan bir beceri oldugu seklinde ifade edilebilir. Bu durumda
beraberinde birbirini yeterince iyi ve verimli dinlemeyen insanlart ortaya c¢ikarmakta ve iletisim
catigmalarina yol agmaktadir. Bu sebeple egitim 6gretim faaliyetlerinde dinleme calismalarina gereken
Onemin en az diger beceriler kadar verilmesi gerektigi oldukc¢a dnemli ve dikkate alinmasi gereken bir
durumdur.

Giiniimiizde bireylerin toplum iginde iletisim siireci agisindan kendilerini ifade etmede 6nemli olan dil
becerilerine baktigimizda, dncelikle yazma ve okuma becerileri gibi islevsel ve anlasilabilir becerilerin
etkili oldugu goriilmektedir. Bu nedenle ilkdgretimin ilk basamagi olan birinci smiftan itibaren
ogrencilerin etkin ve islevsel bir okuma yazma becerisi kazanmalar1 amaglanmaktadir. Ilk okuma
yazma becerisinin 6grenciler i¢in okuyup yazabilmenin diginda farkli hedefleri olmalidir. Bahsedilen
bu hedefleri su sekilde agiklamak miimkiindiir: Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkin kullanma, sorun ¢ézme,
karar verme, insanlarla iletisim kurma becerisini gelistirme, okudugunu anlama ve anlasilir sekilde
ifade edebilme ve Tiirkgeyi sevdirmedir (Temur, 2014: 457).

Ik okuma yazma Ogretimi, egitim Ogretim siirecinde goriilen tiim derslerin temeli ve en &nemli
basamagidir. Bireyin toplumda s6zlii, yazili veya gorsel iiriinleri anlamasini ve diger insanlarla saglikli
iletisim kurmasini saglayan en 6nemli ihtiyagtir. Okuma ve yazma becerisi 6grencinin hem gilinliik
yasantisinda hem de akademik hayatinda var oldugu i¢in bu becerilerin kazanimi 6grenciler i¢in daha
onemli ve oncelikli hale gelmektedir (Calp, 2012: 2). ilk okuma yazma dersinin bir sonraki asamasi
Tirkce dersi olarak Ggretim planlarinda devam etmektedir. Tiirkge dersi; okuma, yazma, konusma,
dinleme/izleme alt beceri alanlarindan olusan bir derstir. Tirkge egitiminin amaci, okudugunu
anlayarak elestirel bir bakis agis1 gelistiren, duygu diisiincelerini sdzlii ve yazili olarak ifade edebilen,
medya kaynaklarim1 kullanarak bilgiye erigsebilen, sorgulama ve iretme becerisine sahip bireyler
yetistirmektir.

Son yillarda yapilan ¢aligmalara bakildiginda genellikle Yabancilara Tiirkge Ogretimi konusunun 6n
plana ¢iktig1 goériilmektedir. Tiirkgenin bir¢ok alanda diinyaya agildigi son donemde Tiirkgenin
yabanct dil olarak o6gretiminin olduk¢a Onemli bir konu haline geldigi yapilan c¢aligmalarin
yogunlugundan anlasilmaktadir. Yabancilara Tiirkce Ogretiminin ilk eseri olarak Divanu Lugati’t-
Turk gosterilebilir. Aragtirmalar sonucunda yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda yapilan ¢alismalarin
cogunlugunun dil becerilerine ve bu becerileri gelistirmeye yonelik oldugu goriilmektedir. Dis diinya
ile iletisimde bulundugumuz her an bu dil becerileri aktif olarak kullanilmaktadir. Dolayisiyla bu
becerileri igerisinde barindiran dil kapasitemiz kadar anlar, yine dil kapasitemiz kadar da anlatiriz. Bu
sebeple genellikle alanda yapilan g¢alismalarin Tiirk¢e Ogretiminin Ggrenme alanlar1 olan okuma,
konugma, yazma ve dinleme /izleme becerilerini gelistirmeye, var olan sorunlar1 tespit edip gidermeye
yonelik oldugu goériilmektedir (Demir ve Ozdemir, 2017: 14).
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Okuma, bilgiye ulasmadaki en kisa yollardan biridir ve ayn1 zamanda anlama giictinii gelistirmeye de
katki saglar. Okuma ile bilgi birikimini artiran birey bunun yaninda diinyaya karsi bakis agisinm
genigletir, yorumlama giiciinii artirir, konugsma ve yazma becerilerinin gelismesine katki saglar.
Okuma yalnizca goézle yapilan bir eylem degil biligsel siirecleri de igine alan, okuma sirasinda
sembollerin de anlamlandirildig: bir siire¢ olarak ifade edilmektedir. Bilgi birikimi de ancak okumanin
anlamlandirilmasi1 ile saglanabilir. Anlama becerisi ise Ogrenmeyi ogrenmektir. Ilkokuldan
iiniversiteye kadar tiim dersler okudugunu anlama becerisi lizerine insa edilir. Bireyin okuma eylemini
gerceklestirerek, okuduklarini yorumlamasi ve anlamlar ¢ikarmasi sahip oldugu kelime hazinesi ile
iligkilidir. Verimli, nitelikli ve ¢ok okuyan bireylerin kelime hazinesi genisler ve okudugunu daha hizli
daha etkili sekilde kavramasi ve anlamlandirmasi kolaylasir. Yazma becerisi ise bildiklerini,
diisiindiiklerini, duygularini anlatmadir. Ogrendigimiz bilgi, beceri, tutum ve degerleri agiga vurmanin
ifade etmenin bir yoludur (Kadioglu ve Ates, 2017: 3). Bahsedilenlerin 1s18inda, okuma &grenme
siirecinde en etkili aractir. Yazma, Ogrenilenleri agiga ¢ikarmadir. Okuma ve yazma becerilerinde
yetkin olan birey hem akademik hem de sosyal yasantisinda basarili olacaktir. Fakat okudugunu
anlamayan, anladigini ifade edemeyen birey yasam evreninde siirekli kendini ifade edememenin
sonucu olarak basarisiz olacak ve kendini gelistirmede sikintilar yasayacaktir. Bu agidan okuryazarlik
bireyin hem akademik hem de hayat basarisinda en kilit noktalardan biridir.

Insam insan yapan en &nemli ve belirleyici faktorlerden biri de siiphesiz konusma becerisidir.
Konugma becerisi insanlarin giinliik hayatta en ¢ok kullandig1 sosyal iligkilerinin devamu i¢in ihtiyag
duydugu bir beceri olarak karsimiza ¢ikar. Yapilan aragtirmalara gore dil becerilerinde konusmanin
iletisimde ne denli 6nemli oldugu goriilmiistiir fakat buna ragmen bu beceriyi gelistirmek igin yeterli
olmadig diistiniilmektedir.

Konusma yetenegi dogustan gelen bir yetenektir. Fakat bireyin diizgiin, dogru ve etkili konusmasi
ailede ve okul yasantisinda alacagi egitimle iliskilidir. Birey okula gelmeden Once ailesiyle ve
arkadaglariyla konugmasini gelistirir. Bu siiregte bireyin ¢evresinin ve ailesinin model olmasi oldukga
onemlidir. Bu konuda aileler bilinglendirilmelidir ¢ilinkii yanls kelime kullanimi ve telaffuz hatalar
ilerleyen siirecte cocugun okul yasantisinda da kendisini gdsterecek ve bu yanlislar1 diizeltmek
oldukca zor olacaktir. Erken tespit edilen hatalarin geri doniisleri de daha olumlu olacaktir. Ozellikle
gelisimin erken doneminde hem bireyin yakin ¢evresi hem de ailesi bu konuda dikkatli ve iyi bir rol
model olmalidir. Konusma egitiminde istenen hedeflere ulasilmasi icin aile ve yakin ¢evreden sonra
sira Ogretmene gelmektedir. Glinlintin biiylik kismum1 okulda gegiren ¢ocuk, dgretmenin telaffuz ve
diksiyonundan etkilenmekte ve oOgretmenini taklit etmektedir (Uggun, 2007: 2). Bu sebeple
Ogretmenin konusma ve diksiyonu diizglin olmalidir. Ciinkii 6grencilerin konugsmalarindaki hatalar
diizeltmelerinin ve etkili konugsma becerisi kazanmalarinda en etkili yollardan biri, 6gretmenlerinin
konusmasini dinlemeleri ve onlari taklit etmeleridir. Ogrenci, karsisinda diizgiin, dogru ve etkili
konusan bir 6gretmeni dinlediginde kendi konugmasinda yaptigi yanlislar1 fark ederek 6gretmeninin
konugmasmi dinleyerek ve model alarak diizeltmeye ¢aligir. Bu siirecte 6gretmenler de 6grencilerin
konusmasi i¢in sik sik firsat vermeli ve onlar1 konusmalar1 konusunda desteklemelidir.

Tim bahsedilenler 1s18inda etkili ve verimli bir sekilde ilk okuma yazma ve Tiirk¢e egitimi almis
ogrenciler, diger derslerde ve alanlarda daha az anlama ve kavrama sorunu yasayacak kendini ifade
etmede giiclilk cekmeyecektir. Yukarida da s6z edildigi sekilde dil becerileri birbirleriyle yakin
iliskiler i¢indedir, birbirinden ayrilamaz ve bir biitiin olarak degerlendirilmelidir (Ug¢gun, 2007: 7).
Dinleme ve okuma aliskanhigt olmayan birinin diizgin yazabilmesi ya da konugabilmesi de
beklenemez. Siire¢ iginde 6gretmenler, farkli etkinlik ve uygulamalarla 6grencilerine firsat verilmeli,
onlar1 konugma, okuma, yazma, izleme ve iyi bir dinleyici olmalar1 konusunda desteklemeli bu
becerileri gelistirmeleri igin onlara zaman ve ortam yaratabilmelidir. Bu ortam sadece okul iginde
kalmamali, okul dis1 faaliyetler, geziler, sempozyumlar, konferanslar, yazma atolyeleri gibi farkl
etkinliklere dgrenciler dahil edilerek saglanmalidir.
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Arastirmanin Amaci

Bu galigma, Tiirkiye’de 2010-2020 yillar1 arasinda Tiirkge Ogretimi alaninda yapilan c¢aligmalarin
incelenerek literatiiriin degerlendirilmesi amaciyla gergeklestirilmistir. Calismaya dahil edilecek
kaynaklar agagida belirtilen dlciitlere gore belirlenmistir. Buna gore:

1. 2010-2020 yillar1 arasinda tamamlanmus, Yiiksekdgretim Kurulu (YOK) Ulusal Tez Merkezi’nde
erisime acilan ve ulasilabilen Tiirkce 6gretimi alaninda yazilmis yiiksek lisans ve doktora tezleri
analize dahil edilmistir.

2. Tirkee dersinin hedef, igerik, yontem ve 6lgme degerlendirme kisimlari incelenmeye alinmustir.

3. Tiirk¢e dersinin alt alanlar1 olan dinleme, okuma, konusma, yazma ve izleme becerileri incelemeye
alinmustir.

Problem Ciimlesi

Arastirmanin amaci dogrultusunda asagida verilen problem climlelerine cevap aranmigtir:
Arastirma kapsaminda incelenen tezlerin yayin tiiriine gére dagilimi nasildir?

Arastirma kapsaminda incelenen tezlerin yayin yilina gore dagilimi nasildir?

Aragtirma kapsaminda incelenen tezlerin ¢alisilan anabilim dallarina gére dagilimi nasildir?
Aragtirma kapsaminda incelenen tezlerin Tiirkgenin temel dil becerilerine gore dagilimi nasildir?
Arastirma kapsaminda incelenen tezlerin metodolojisine gore dagilimi nasildir?

Arastirma kapsaminda incelenen tezlerin galisma grubuna gore dagilimi nasildir?

Aragtirma kapsaminda incelenen tezlerin veri toplama aracina gore dagilimi nasildir?

© N o a k~ w P

Arastirma kapsaminda incelenen tezlerin veri analiz yontemime gore dagilimi nasildir?

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Tiirkiye’de 2010-2020 yillar1 arasinda Tiirkge Ogretimi alaninda yapilan ¢alismalarin belirlenerek
literatiiriin incelenip degerlendirilmesini hedefleyen bu caligmada kullanilan arastirma modeli
dokiiman incelemesidir.

Dokiiman incelemesi nitel bir aragtirma yontemidir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen
olgu ve olaylar hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin analizini kapsar. Tek basina veri toplama
yontemi olarak kullanilabildigi gibi farkli yontemlerle birlikte de kullanilabilmektedir. Farkli
dokiimanlarin toplanmasi, gozden gecirilmesi, sorgulanmasi, anlagilmasi ve analizi olarak
tamimlanabilen bilimsel bir arastirma yontemidir (Ozkan, 2020).

Bu ¢aligma kapsaminda Tiirkge dgretimi konusunda 2010-2020 yillar arasinda yazilmus yiiksek lisans
tezleri ve doktora tezleri dokiiman olarak incelenmistir. Bu dokiimanlara ulagabilmek i¢in YOK Ulusal
Tez Merkezi, Google Akademik ve Ulakbim gibi elektronik veri tabanlarindan yararlanilmistir.

Arastirmanin Orneklemi

Bu arastirmanin 6rneklemini son 10 yilda (2010-2020) Tirkiye’de yapilan ve ¢alismaya dahil edilme
kriterleri dogrultusunda erigime agik olan 171 tez olusturmaktadir. Bu ¢aligmadaki 6rneklem segilirken
kullanilan dahil edilme kriterleri anahtar kelime, zaman aralig1, Tiirk¢e 6grenme alanlar1 ve belirlenen
anabilim dali seklindedir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada YOK Ulusal Tez Merkezinde bulunan tezlere ulasabilmek icin; “Tiirkce egitimi”,

9% e 9 <¢ 9% ¢

“Tlirkge 6gretimi”, “okuma”, “yazma”, “dinleme”, “konusma”, “Tiirk¢e dersi” gibi anahtar kelimeler
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aratilmistir. Belirtilen 0l¢iit takimlarina uygun olan ve erisime agik olup ulasilabilen 171 tez
incelenmistir.

Verilerin Analizi

Tiirkge Ogretimini konusunda yapilan lisansiisti akademik c¢aligmalarin analiz siireci 4 hafta
stirmiistlir. Bu siiregte 171 tez ¢alismasi incelenmistir. Veri analiz siireci Excel programi kullanilarak
yiiriitiilmiistiir. incelenen tezler ayr1 baslik altinda gruplandirilnustir. Kullanilan Excel programinda
“Makale referansi (APA), Metodoloji, Orneklem/Katilimcilar, Veri toplama araglari, Veri analiz
yontemi, Tiirk¢e ogrenme alanlar, Tez tiirii, Yayin yili, Anabilim dali” bagliklar1 altinda galigmalarin
incelemesi yapilmistir. Bu aragtirmada incelenen c¢alismalar “Yayin Yili, Yayin Tiirii, Metodoloji,
Katilimer Tiirii, Veri Toplama Araci, Analiz Yontemi, Calisilan Anabilim dali, Tiirkce 6grenme alant”
olmak tizere sekiz kriter {izerinden analiz edilmistir. Verilerin analizinde frekans ve yiizde
hesaplamalar1 kullanilmigtir. Caligsma siirecinde incelenen tezler kaynakgada belirtilmistir.

BULGULAR
Calismalarin Yayin Tiiriine Yonelik Bulgular

Tablo 1. Tezlerin yayin tiiriine gore incelenmesi

Cahsma Yayin Tiirii Frekans Yiizde
Yiiksek lisans 130 76,03
Doktora 41 23,97
Toplam 171 100

Tiirkge 6gretimine yonelik yapilan tezlerden %76,03’sinin yiiksek lisans, %23,97 sinin doktora tezi
oldugu goriilmistiir. Ayrica Tablo.1 incelendiginde 10 yillik siirecte yapilan Tiirkge Ogretimine
yonelik yapilan tezlerin yiiksek lisans tezi olarak yogunlastigi goriilmektedir. Yazilan tezlerin biiyiik
cogunlugunun yiiksek lisans tezi olmasi, yiiksek lisans program sayisinin ve bu programlara kayith
olan 6grenci sayisinin doktora programina kayitl olan dgrenci sayisindan daha fazla oldugu yapilan
aragtirmalar sonucunda goriilmiistiir.

Calismalarin Yayin Yili Yonelik Bulgular

Tablo 2. Tezlerin yayin yilina gore incelenmesi

Tez y1h Frekans Yiizde
2010 6 3,50
2011 7 4,10
2012 5 2,92
2013 9 5,27
2014 8 4,68
2015 12 7,02
2016 9 5,27
2017 8 4,68
2018 29 16,95
2019 54 31,57
2020 24 14,04
Toplam 171 100

Tiirkge 6gretimine yonelik yapilan tezlerden 2010-2020 yillar1 arasinda yaymlanan 130’u Yiiksek
lisans tezi, 41°i doktora tezi olmak iizere 171 tez incelenmistir. incelenen tezlerin 2018 yilindan
itibaren siklik gosterdigi ve incelenen caligmalarm %62,56’sinin 2018-2020 yillar1 arasinda
yayinlandig1 sonucuna ulagilmistir. Ayrica Tablo.2 incelendiginde 10 yillik siirecte yapilan Tiirkce
ogretimine yonelik tezlerin 62,56 yiizde ile tez ¢alismalarinin yaklasik yarisindan fazlasinin 2018-
2020 yillar1 arasinda son {i¢ y1lda yogunlastig1 goriilmektedir. 2018 Tiirkge Ogretim Programi’nda yer
alan “dersin islenisinde ve uygulamalarda gorsel iletisim araglarma yer verilmeli; slayt, bilgisayar,
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televizyon, etkilesimli tahta, internet, EBA vb. igerikler etkin olarak kullanilmalidir” ifadesiyle birlikte
bu tarihlerde yapilan ¢alismalarda Tiirkge dgretimine yonelik farkli yontem ve tekniklerin kullanimu,
bilisim teknolojilerinin ve web 2.0 araglarinin siirece dahil edilmesi gibi konularda yogunlasildig:
gorlilmektedir. Yapilan calismalarin 2018 yilindan sonra yogunluk gostermesine Tiirkce O6gretim
programlarindaki degisimler, lisansiistii program sayilarmin artmasi ve ilgili programlara alinan
ogrenci kontenjanlarindaki artiglar gerekge gdsterilebilir.

Calismalarin Anabilim Dalina Yonelik Bulgular

Tablo 3. Tezlerin anabilim dalina gére incelenmesi

Anabilim Dah Frekans Yiizde
Temel Egitim 128 74,85
Tiirkge Egitimi 43 25,15
Toplam 171 100

Tiirkce Ggretimine yonelik incelenen tezlerin ¢ogunlukla Temel Egitim Anabilim Dali ve Tiirkge
Egitimi Anabilim Dali biinyesinde yazildig1r sonucuna ulasilmigtir. Ayrica Tablo.3 incelendiginde
2010-2020 yillar1 arasinda 10 yillik siirecte yapilan Tiirkce Ogretimine yonelik tezlerin yilizde
74,85’inin Temel Egitim Anabilim Dal1 ¢aligsmalarinda yogunlastigi gériilmektedir.

Calismalarin Tiirkce Ogrenme Alanlarina Yénelik Bulgular

Tablo 4. Tezlerin Tiirkge 6grenme alanlarina gore incelenmesi

Tiirkce Orenme Alanlar Frekans Yiizde
Okuma 35 20,46
Yazma 61 35,67
Dinleme 30 17,54
Konusma 11 6,43
[k okuma yazma 14 8,18
Diger 20 11,69
Toplam 171 100

Tiirkce 6gretimine yonelik incelenen tezlerin ¢gogunlukla yazma 6grenme alaninda yapildigi sonucuna
ulagilmistir. Ayrica Tablo.4 incelendiginde 10 yillik siiregte yapilan Tiirkce Ogretimine yonelik
tezlerin 126 frekans ve 73,67 yiizde ile okuma, yazma ve dinleme 6grenme alanlarinda yogunlastigi
goriilmektedir. Yabancilara Tiirkge Ogretimi, Ders Kitaplarimin ve Ogretim Programlarmin
incelenmesi konulu tezler “Diger” olarak kodlanmistir. Benzer olarak Boyaci ve Demirkol (2018)
Tirkce egitimi alanindaki doktora tezlerini inceledigi ¢alismada en ¢ok okuma ve yazma Ogrenme
alanlar1 fizerinde duruldugunu tespit etmislerdir. Genellikle incelenen ¢alismalarda konusma egitimine
gereken onemin verilmedigi dikkat cekmektedir.

Calismalarin Metodolojisine Yonelik Bulgular

Tablo 5. Tezlerin metodolojisine gore incelenmesi

Calisma Metodu Frekans Yiizde
Tarama 43 25,14
Deneysel 66 38,59
Durum ¢alismast 11 6,43
Eylem arastirmasi 14 8,18
Dokiiman analizi 3 1,75
Nitel ¢alisma 6 3,50
Karma 25 14,61
Diger 3 1,75
Toplam 171 100

Incelenen tezlerde farkli deneysel yontemlerin kullamldigi calismalar tabloda “Deneysel desen”
baslig1 altinda ifade edilmistir. Ayrica “Diger” basligi altinda bir metasentez, iki olgubilim ¢alismasina
yer verilmistir. Incelenen calismalarda %38,59 ile deneysel desen ve %25,14 ile tarama ¢aligmalarin
istatistiki ¢ogunlugu olusturdugu goériilmektedir. Tablo.5 incelendiginde tezlerin yarisindan fazlasini

Copyright © International Journal of New Trends in Arts, Sports &Science Education 263



RS s ISSN: 2146 - 9466
PEEA lJTA E www.ijtase.net

International Journal of New Trends in Arts, Sports & Science Education — 2021, volume 10, issue 4

%63,73 ile deneysel ve tarama calismalarinin olusturdugu, bu c¢aligmalart %14,61 ile karma
metodolojinin takip ettigi goriilmektedir. Arastirmalar ve incelenen tezler sonucunda Tiirkiye'de
egitim alaninda yapilan bilimsel aragtirmalarin biiyiilk cogunlugunun nicel arastirma yontemleri
kullanilarak yapildigini Erdem (2011)’in ¢alismasinda da gérmekteyiz.

Calismalarin Calisma Grubuna Yonelik Bulgular

Tablo 6. Tezlerin ¢alisma grubuna gore incelenmesi

Cahisma grubu Frekans Yiizde
Dokiiman 15 8,77
Ogrenci 130 76,03
Ogretmen 21 12,29
Ogretmen aday1 4 2,34
Karma 3 1,76
Toplam 171 100

Arastirma kapsaminda g¢aligmalarin galigma grubu analizi yapilirken birden ¢ok katilimer tiirii ile
arastirma yapan c¢alismalar icin tabloda karma c¢alisma grubu isaretlemesi yapilmistir. Incelenen
calismalarda 76,03 yiizde ile en cok dgrenciler ile calismalar yapildigi goriilmektedir. Ogrenciler ile
yapilan calismalar 21 frekans ve 12,29 yiizde ile 6gretmen ¢alisma grubu takip etmektedir. Tablo.6
incelendiginde en az Ogretmen adaylar1 ve karma g¢alisma grubu ile tez galismalarinin yapildig
goriilmektedir. Ogrenci ve 6gretmenlerin yan1 sira okul miidiirleri, veliler, miifettisler, sube miidiirleri
de arastirmalara dahil edilebilirler.

Calismalarin Veri Toplama Aracina Yonelik Bulgular

Tablo 7. Tezlerin veri toplama aracina gore incelenmesi

Veri Toplama Araci Frekans Yiizde
Olgek / Test 122 65,60
Anket 8 4,31
Dokiiman 17 9,14
Goriisme 27 14,52
Go6zlem 12 6,46
Toplam 186 100

Aragtirma kapsaminda incelenen tezlerin veri toplama araglarmma gore dagilimi Tablo.7’de
sunulmustur. Tablo.7’ye gore, incelenen tezlerin yarisindan fazlasinda (%65,60) veri toplama araci
olarak 6l¢ek veya test kullanilmigtir. Tezlerin %4,31’inde anket, %9,14’iinde dokiiman, %14,52’sinde
goriisme ve %6,46’sinda gozlem tercih edilmistir. Testler ve dlgekler, gegerli ve giivenilir olmak
kaydiyla 6nemli bir veri toplama aracidir. Arastirmacilarin veri toplamada en fazla olgekleri tercih
etmeleri, bunlarin daha ¢ok aragtirma ile ilgili kisisel bilgi, demografik durum, algi ve goriisleri
belirlemeyi hedefledigi seklinde yorumlayabiliriz. Benzer lisansiistii ¢aligmalar incelendiginde de
Olcegin en cok tercih edilen veri toplama aracglarindan biri oldugu goriilmiistiir. Benzer sekilde
gorilisme, iyi bir sekilde planlandiginda ve analiz edildiginde sorunlarin nedenleri belirlenerek ¢6ziim
yollarina ulasmak daha kolay sekilde saglanabilir (Akpunar, Kazu ve Erdamar, 2018:9). Bu baglamda,
tek bir veri toplama araci kullanmak yerine gesitli veri toplama araglar1 bir arada kullanilarak ayni
zamanda nitel ve nicel yontemlerinde birlikte kullanildig1 ¢aligmalar yapmak arastirmanin niteligini
arttirarak sorunlarin nedenleri ve biiyiikliigiiniin tespit edilmesinde daha yararli olacaktir.

Arastirma kapsaminda incelenen tezlerin bir kisminda iki ve daha fazla farkli veri toplama araci bir
arada kullanilmistir.

Calismalarin Veri Analiz Yontemine Yonelik Bulgular

Tablo 8'de Tiirkge Ogretimi lizerine olan tezlerin veri analizleri yontemlerine iliskin bilgiler yer
almaktadir. Incelenen tezlerde Betimsel Analiz/Frekans, yiizde, aritmetik ortalama, standart sapma
(%25,34) analizleri en ¢ok kullanilmstir.
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Tablo 8. Tezlerin veri analiz yontemine gore incelenmesi

Analiz yontemi Frekans Yiizde
T testi 63 23,60
Icerik analizi 28 10,48
Betimsel analiz / frekans, yiizde, ortalama hesab1 65 25,34
MannWhitney U testi / Wilcoxon isaretli siralar testi 37 13,86
Kolmogorov Smirnov 4 1,49
Ancova 2 0,75
Anova 31 11,62
Pearson korelasyon analizi / eta kare 10 3,75
Shapiro-Wilks testi 11 4,12
Kruskal-WallisH testi 9 3,37
Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) ve Barlett 1 0,37
Manova 1 0,37
Ki kare 3 1,12
Tukey testi 1 0,37
Dunnet T3 1 0,37
Toplam 267 100

Incelenen tezlere bakildiginda betimsel analizden sonra sirasiyla en cok T testi, MannWhitney U testi /
Wilcoxon isaretli siralar testi, ANOVA ve icerik analizi yapildig1 goriilmektedir. Tezlerin cogunlukla
istatistiksel analizlerden yararlandigi goriilmektedir. Buna karsin incelenen lisansiistii tezlerin biiyiik
bir ¢ogunlugunda birden fazla veri analiz tekniginin kullanilmasi arastirmacilarin veri analiz
tekniklerine 6nem verdigi sonucunu ortaya koymaktadir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada, Tiirkge 6gretimi alaninda hazirlanan yiiksek lisans ve doktora tezleri igerik analizi ile
incelenmistir. Toplamda 130 yiiksek lisans, 41 doktora tezi incelenmistir. Yazilan tezlerin biiyiik bir
kisminin yiiksek lisans tezi olmasi, yiliksek lisans program sayisinin ve bu programlara kayitli olan
Ogrenci sayisinin doktora programlarina gore daha fazla olmasindan kaynaklandig diisiiniilmektedir.
Elbir (2012) tarafindan yapilan “Ilkdgretim yazma egitimi {izerine yapilan lisansiistii caligmalarinin
degerlendirilmesi” adli ¢alismasi da sonuglarimizi destekler niteliktedir.

Yapilan arastirma neticesinde tezler en fazla 2018 (%16,95) ve 2019 (%31,57) yilinda yazilmustir.
Tiirkce Ogretimi ile ilgili yazilan tezlerin 2018-2019 yillarinda hiz kazandigir goriilmiistiir. Bu
tarihlerde yapilan ¢aligmalar Tiirk¢e 6gretimine yonelik farkli yontem ve tekniklerin kullanimi, bilisim
teknolojilerinin ve web 2.0 araglarimin stirece dahil edilmesi ve bireyin st diizey diisiinme becerilerine
daha fazla dikkat ¢ekilmesi gibi konularin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. 2018 Programi’nda yer alan
“dersin islenisinde ve uygulamalarda gorsel iletisim araglarna yer verilmeli; slayt, bilgisayar,
televizyon, etkilesimli tahta, internet, EBA vb. igerikler etkin olarak kullanilmalidir” ifadeleriyle bu
tiir uygulamalar tesvik edilmeye calisilmistir. 2006 Programi’nda teknolojinin kullanimu ile ilgili
vurgulamalar bulunmaktadir fakat 2018 Programi’na goére daha yiizeysel kaldigi goriilmektedir.
Aradan gecen zaman ve teknolojinin hizla gelismesi bu duruma sebep olusturmaktadir (Bulut, 2019:
6). Her alanda oldugu gibi egitimde de teknolojinin ileri diizeyde ve bilingli olacak sekilde kullanimi
olduk¢a gerekli hatta giinlimiiz i¢in zorunludur. Egitim portallariin kullanimi, &gretmenlerin 6n
hazirlik ve dersin isleniginde bu portallardan yararlanmalar1 6zellikle son zamanlarda hem 6gretmenler
hem de 6grenciler igin kolaylik saglamigtir.

Arastirmada 10 yillik siirecte yapilan Tiirkge 0gretimine yonelik tezlerin ¢cogunlukla Tiirkge Egitimi
Anabilim Dali ile Temel Egitim Anabilim Dali’nin ¢alismalarinda yogunlastigi goriilmektedir.
Caligmada elde edilen verilerden Tiirk¢e Ogretimine yonelik tez caligmalarinin temel egitim ve
ortadgretim birinci kademe {iizerinde yogunlastigi goriilmektedir. Buna neden olarak Tiirkgenin
ogretimi ile ilgili ¢aligmalarin daha ¢ok bu egitim diizeylerinde fiili uygulamalarla karsiliginin olmasi
gosterilebilir.

Tiirkge 6gretimine yonelik incelenen tezlerin temel dil becerileri 6grenme alanlarma gore dagilimina
bakildiginda ¢ogunlukla yazma (%35,67) 6grenme alaninda yazildigi sonucuna ulasiimakla birlikte
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okuma (%20,46) ve dinleme (%17,54) 6grenme alanlarina yonelik caligmalarin da belirli bir
yogunluga sahip oldugu goriilmektedir. Temel dil becerilerinden konusma (%6,43) 6grenme alanina
yonelik ¢alismalarin ise daha az tercih edildigi yapilan incelenmelerden anlagilmaktadir. Dinleme ve
konugma becerilerinin bireyin tiim yagsamindaki etkisi ve dnemi de dikkate alindiginda, séz konusu
alanlara yonelik ¢aligmalara agirlik verilmesi bir gereklilik olarak degerlendirilmektedir. Bu sekilde
birbirini tamamlayan ve destekleyen 6grenme alanlari egitim ortamlarinda da birlikte kullanilarak
ogrencilerin dil becerilerinin gelisimlerine destek olacaktir.

2019 Tiirkce Ogretim programi incelendiginde ozellikle dort temel 6grenme alanmin kazanim
sayilarinda azalma oldugu belirlenmistir. Bu diizenlemeden en ¢ok “Konugsma” 6grenme alaninin
etkilendigi goriilmektedir. Ciinkii yapilan arastirmalarda biitiin sinif diizeylerinde en az kazanimin
konusma dil becerisine ait oldugu goriilmiistiir. Ozellikle iletisim becerilerinde en etkili olan alan
konugmadir. Saglikli iletisim kurabilmenin, kendini etkili bir sekilde ifade edebilmenin oldukca
onemli oldugu bilinmektedir. Fakat buna ragmen gereken 6nemin verilmemesi oldukga dikkat cekici
bir sonuctur. Ozellikle 6greniminin ilk yillarinda dgrenci i¢in konusma becerisinin ne denli 6nemli
oldugu go6z ardi edilemez. Okuma yazmayla baslayan siirecte 6grencinin 6grenmesi dinleme, gérme ve
okuma yoluyla gergeklesirken kendini ifade edebilmesinin temelinde konusma becerileri
bulunmaktadir. Zira yapilan calismalarda da iletisim i¢in vazgecilmez olan konugma ve dinleme
becerilerinin gelismedigi bireylerde kendini ifade etme, anadilini etkili sekilde kullanma ve saglikli
iletisim kurma gibi konularda sorun yasadiklart goriilmiistiir (Kalayci ve Yildirim, 2020). Bu sebeple
konugma becerilerinin gelisimine yonelik ¢alismalarin iizerine daha fazla durulmasi ve bu konudaki
caligmalara agirlik verilmesi gerektigi diisiiniilmektedir.

Arastirma metodolojisine gore siniflandirma yapildiginda ise tezlerin biiyiikk ¢ogunlugunun deneysel
(%38,59) ve tarama (%25,14) yontemine gore yapildigi saptanmustir. Deneysel ¢aligmalar sistematik
bir yontem kullanilarak, belli bir miidahalenin kontrol altina alindigi kosullarda belirli bir sorunun
¢cozlimiinde ne derece etkisinin olacagim gérmek amaciyla yapilan ¢calismalardir. Uygulanan dlgeklerin
ve testlerin uygun olup olmadigini, sonuca olan etkilerini analiz etmek ayni zamanda Ssebep-sonug
iligkisini test etmek acisindan Onemli bir yontem oldugu diisiiniilmektedir. Tarama yontemi ise
bireyler hakkinda detayli gozlemlerden ¢ok, fazla sayida katilimcidan olugan tanimsal verilere dayali
oldugu gerekgesiyle bu galismalarda bireysel farkliliklar dikkate alinamamaktadir (Metin, 2014). Bu
sebeple yapilan ¢aligmalarda bireysel farkliliklarin dikkate alindig1 siirecin daha detayli incelendigi
yontemlerin tercih edilmesi konuya daha fazla katki saglayacaktir.

Arastirma kapsaminda incelenen tezlerde en ¢ok tercih edilen ¢alisma grubunun 6grenci (%76,03) ve
ardindan 6gretmen (%12,29) oldugu tespit edilmistir. En az tercih edilen ise Ogretmen adaylar
(%2,34) ve karma (%1,76) calisma grubu olmaktadir. Yapilan ¢aligmalar 6grenciler tizerinde 6lgek ya
da anketlerle uygulanmis deneysel c¢aligmalari olusturmaktadir. Farkli yontem ve stratejilerin
denendigi calismalar olmasi sebebiyle dgrenciler lizerine odaklanildigr ¢ikariminda bulunulabilir. Ayni
zamanda arastirmacilarin rahat calisabilecekleri ve kolay erisebilecekleri katilimei grubu olmasi
sebebiyle de 6grencilerin tercih sebebi oldugu sdylenebilir.

Tiirkge dersi ve O0gretimi alaninda yazilmis tezlere bakildiginda ise 4. simif ve 7. simif diizeylerinde
caligma grubundan olusan tezlerin gogunlukta oldugu goriilmiistiir. 2017 Tiirkge Ogretim
Programi’nda “Ogrenme ve Ogretme Yaklasimi” baslhiginda, dort temel becerinin dgretimi ile ilgili
bazi agiklamalar bulunmaktadir. Bu agiklamalara gore, “dil Ogrenimi dogrusal bir faaliyet
olmadigindan dort temel dil becerisinin kazandirilmasinda tek bir 0grenme Ogretme yaklagim
benimsenmemeli, farkli 6gretim yontem ve teknikleri bir arada ve dengeli sekilde kullanilmalidir”
ifadesi Tiirkge nin 6grenme alanlarina yonelik yazilan bir agiklamadir (MEB, 2017). Incelenen tezlere
bakildiginda, dijital yazma atolyesi, dijital hikaye anlatimi, karikatiirle yazma caligmalari, yazma
becerisinin gelistirilmesinde web2.0 araglarinin kullanimu, {istbilis stratejilerine dayali dinleme, aktif
o0grenme teknikleri, proje tabanli 6grenme yaklagimimin yazma becerisine etkisi ve yaratici yazma
okuma calismalari gibi konularin {izerine yogunlagildigi goriilmektedir. Buradan hareketle 6gretim
programmda da belirtildigi gibi farkli yontem ve teknikleri bir arada kullanmak ayni zamanda
geleneksel yontemlerden uzaklagarak ¢agimiza uygun ve gliniimiiziin ihtiyaglarini giderecek sekilde
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yeni c¢aligmalar yapildigi ve giincel yontemlerin egitim 6gretim siirecine dahil edilmeye ¢aligildigi
seklinde bir yoruma ulagilabilir.

Aragtirma kapsaminda incelenen tezlerde olgek/test (%65,60) ve goriisme yontemi (%14,52) veri
toplama araglarinin 6n plana ¢iktiklar: belirlenmistir. Yiiksek lisans ve doktora tezlerinde 6lgek/test
veri toplama aracinin sik kullanildigr gézlemlenmistir. Tezlerde goriisme formu aracina da ikinci
asamada yer verildigi saptanmustir. Tiirkce Ogretimi konulu tezlerde Ogrencilerin derse yonelik
tutumlarini 6l¢mek, 6gretmenin 6grenme stratejileri ve yontemleri konusunda davranislarint 6grenmek
vb. durumlar sebebiyle Slgek ve test caligmalarina daha fazla yer verildigi gortlmiistiir. Teknigin
biiyiik gruplara hizli bir sekilde uygulanmasi, maliyetinin diisiik olmas1 aragtirmacilarin tercih sebebi
olarak gosterilebilir. Incelenen tezlerde kullamlan veri analiz teknikleri incelendiginde en g¢ok
kullanilan tekniklerin sirasiyla, % 25,3 ile betimsel analiz (frekans/yiizde, standart sapma, aritmetik
ortalama) ve %23,6 ile parametrik analiz (t-testi) testi oldugu saptanmustir.

Caligmalarin okuma, yazma, konusma ve dinleme becerilerini gelistirmeye, bu 6grenme alanlart
hakkinda var olan sorunlar tespit etmeye yonelik oldugu goriilmiistiir. Bu sorunlara yonelik ¢6ziim
Onerileri getirilmeye calisildigr ifade edilmistir. Fakat yapilan ¢aligmalarin yeterli olmadig1 Tiirk¢enin
yabanci dil olarak 6gretiminde uzun bir siire ge¢mis olsa da arzu edilen gelisme diizeylerinin pek de
saglanamadig1 gorilmiistiir.

Sonug olarak, bu ¢alismada Tiirkge 6gretimi konusunda 2010-2020 yillar1 arasinda yapilmis yiiksek
lisans ve doktora tezlerinin incelenmesi amaglanmis olup arastirmanin sonuglarindan hareketle su
onerilerde bulunulmustur:

* Tiirkge 6gretimi konusunda yazilan yiiksek lisans tezi sayisina gore doktora tezi sayist onemli oranda
az bulunmustur. Doktora diizeyindeki ¢alismalar tesvik edilerek Tiirk¢e 0gretimi konusunda yapilan
arastirmalarin daha nitelikli olmasi saglanabilir.

« Incelenen arastirmalarn yarisindan fazlasinda veri toplama araci olarak &lgek/ test kullamldig
goriilmektedir. Arastirmalara diger veri toplama araglar1 da dahil edilerek veri gesitliligi saglanarak
gecerlik ve gilivenirligi arttirilabilir.

« Nicel ve nitel verilerin beraber kullanildigi karma yontem tercih edilerek daha nitelikli ¢aligmalarin
ortaya ¢ikmasi saglanabilir. Bu sayede daha ayrintili incelemeye ve yorumlamaya imkan saglayan
sonugclar aliabilir ve boylece ¢aligmalarin niteligi artirilabilir.

» Tiirkce Ogretimi konusunda incelenen tezlerde ozellikle teknoloji ¢aginda olunmasina ragmen
teknoloji ve bilisimin O6gretime pek fazla dahil edilmedigi goriilmiis, bilisim unsurlariyla Tiirkce
Ogretiminin yapilmasina yonelik 6zel yontemlerin gelistirilmesi gerektigi onerilebilir.

* Gelecek caligmalar i¢in ¢alisma grubu belirlenirken daha ¢ok 6grencilerin tercih edildigi kolay
ulasilabilir gruplarin haricinde, egitim siirecinin diger iiyeleri olan yonetici, 6gretmen, veli vb.
gruplara yonelik caligmalar yapilabilir. Bu sekilde gesitlilik saglanarak daha gegerli ve giivenilir bir
caligsma olmasi hedeflenebilir.

* Tiirkge Ogretiminde en az tercih edilen 6grenme alaninin konusma oldugu oldugu gorilmustiir.
Genelde ana dili 6gretirken konusma becerisi lizerine degil de, ikinci bir dil 6grenilirken konusma
becerisinin kazanilmasi iizerinde duruldugu goriilmiistiir. Bu nedenle, ana dilde konusma becerisi
iizerine daha fazla ¢aligma yapilmasi onerilebilir.

* Yapilacak caligmalarda Tiirkce Ogretiminin uzaktan 6gretim kapsami da dikkate alinarak sanal
uygulamalar, artirilmig gerceklik, zenginlestirilmis iceriklerden olusan dijital 6grenme kaynaklarinin
temel dil becerilerine yonelik etki ve verimlilikleri {izerinde caligmalar yapilabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

People, who have lived in a social environment since birth, need a communication tool in order to
socialize and survive. It provides this need with language, which is the most powerful communication
tool that affects the daily life of the individual. Language enables us to convey our feelings, thoughts
and feelings. At the same time, people can express themselves verbally and in writing with language.
It is very important that our children have acquired their language skills at a good level in order to
prepare them for the future and to ensure that they can continue their academic and social life well.
Thanks to a good and effective language education, as stated in the aims of Turkish teaching
programs, the basis is prepared for training students who are self-confident, able to read and write
effectively, express their emotions, thoughts and dreams, problem-solving, have aesthetic taste,
sensitive to national values, listen and speak. The most basic expectations in teaching Turkish are that
students can be good listeners, speak, read, write to express themselves effectively, and use what they
have learned in the communication process. However, when we look at both society and school life in
general, we see that these expectations are not well met, and the conflicts in communication are due to
the fact that the mentioned language skills are not equally developed. For this reason, in this study, it
is aimed to examine the tendency of postgraduate studies on Turkish teaching in order to clarify the
deficiency and development in the ten-year period. Document analysis technique, which is one of the
gualitative research methods, was used in this study. Postgraduate studies conducted in the field of
Turkish teaching were examined over 8 criteria: publication year, type of publication, methodology,
participant type, data collection tool, analysis method, department of study, and Turkish learning field.
Within the scope of this study, it was limited to master's theses and doctoral theses written between
2010-2020 on teaching Turkish. It has been examined as a document. In order to access these
documents, keywords such as "Turkish education”, "Turkish teaching”, "reading", "writing",
"listening", "speaking", "Turkish lesson™ were searched from electronic databases such as the National
Thesis Center, Google Scholar and Ulakbim. Content analysis technique was used to evaluate. At the
same time, data analysis process was carried out using an Excel program. In the Excel program, the
studies were examined under the headings of "Article reference (APA), Methodology, Sample /
Participants, Data collection tools, Data analysis method, Turkish learning areas, Thesis type, Year of
publication, Department”. Data obtained for the purpose of the study. The findings obtained from the
research are presented and interpreted as frequency percentage in the Tables. Considering the results
of this study related to the postgraduate theses prepared in the field of Turkish teaching, it has been
observed that master theses are more than doctoral theses. In the theses examined within the scope of
the research, it was observed that the most preferred study group was students. The studies conducted
constitute experimental studies applied on students with scales or questionnaires. In the theses
examined within the scope of the research, it was seen that the scale / test data collection tool came to
the fore. Therefore, it was observed that the majority of the theses were made according to the
experimental method as an important method in terms of analyzing whether the applied scales and
tests are appropriate, their effects on the result and also testing the cause-effect relationship. When
looking at the distribution of the postgraduate theses on teaching Turkish according to the learning
areas, it was understood from the examinations that most of the theses were written on the field of
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writing and then on reading, and at least the theses on the field of speaking learning were written. In
the research, it was seen that the theses about Turkish teaching, which were made over a 10-year
period, mostly focused on the Department of Turkish Education and the Department of Basic
Education. As a result of the research, it has been seen that these theses, which were written,
accelerated in 2018-2019. It has been observed that the studies are aimed at improving reading,
writing, speaking and listening skills and detecting the existing problems about these learning areas.
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Abstract

The aim of this research is to investigate eighth graders’ mistakes and misconceptions of the "Slope" concept that take place
in the mathematics curriculum and to make recommendations for solution. According to this purpose, the sample of the
research consisted of 165 eighth graders from 4 different public schools located in Palandoken district of Erzurum province.
The students of the sample were those, who were ready at the school on the day at which the research was carried out. To
determine the mistakes and misconceptions of the students on the slope, a “Slope Test” consisting of 7 multiple choice
questions and 8 open-ended questions, was created in accordance with the gains. Expert opinions were applied during
developing the Slope test, and validity and reliance studies were carried out through a pilot study. In the research, the "Slope
Test" was applied to the students and this test was used as the data collection tool. The descriptive scanning method was
employed in the research and as the interview was held with some of the students if necessary, the mixed method was the
method of the study. The obtained data were analyzed with the descriptive analysis and content analysis techniques. The
mistakes and misconceptions of the students were examined according to the results of the study and some recommendations
were made considering the results.

Keywords: Slope, misconception, eighth grade students, mathematics education.

INTRODUCTION

It is known that the concept of slope, which is expressed in various ways in our daily life such as a
ramp, incline, gradient, enters the life of students from the pre-school period (Crawford & Scott,
2000). These cognitive situations, emerging with experiences, are still informal level and become
formal first at the eighth-grade level of secondary school (Hoffman, 2015).

The teaching of the conceptual and operational integrity of these slope images (Styers, Nagle, &
Moore-Russo, 2020). Acquired by students from daily life during the school term is significant for the
students to fully learn the high-level concepts which are related to the slope they will encounter in the
following years. However, as the teaching of the slope concept in schools remains at an operational
level (Crawford & Scott, 2000), it is emphasized in the literature that there are difficulties in learning
the concept of derivatives during which it is primarily necessary to know the slope (Barr, 1981;
Clement, 1985; Cheng, 2010) and how to use the slope in solving problems in the following years
(Zandieh, 2000)

* This article was produced from the first author's master's thesis titled "Examining the errors and misconceptions of eighth grade students
about the subject of mathematics course education" and which was made under the supervision of the second author.
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According to Barr (1981), the difficulties encountered related to the slope are listed below.
* The slope to y= 3x+2 equation is 3, but is 3 a ratio?

« Is the slope of the line, whose two points are known, the division of the difference of "x" to the
difference of "y" or vice versa?

* Is the slope m or ¢ in the equation y= mx + ¢?
* Inability to find the slope with two known points.
» Inability to find the slope when given a function that is the equation of two points and a curve.

One of the most significant reasons of why the concept of the slope cannot be taught at the desired
level is due to the inability to comprehend the slope as the rate of change (Barr, 1981).

Crawford and Scott (2000) suggest that students should learn by experiencing the relationship
between slope and rate of change by tabulating the problems involving real-life situations, graphing
the obtained pairs in order to comprehend slope as the rate of changes.

Students, who learn the slope at the operational level, often focus only on the elevation and do not pay
attention to the horizontal length (Clement, 1985; Duncan & Chick, 2013). In one example that
supports these results, the students, who answered the question ‘among the saplings, whose length are
different at the time they are planted and assumed to grown linearly, after which month does the short
one pass the taller sapling?’ as ‘how the short one will pass the long saddling?’ only considered the
growth amount during reading the elongation versus time graph; they said that the shorter sapling
could never catch and pass the tall one as they did not determine the elongation rate by using the ratio
of the change in height to the elapsed time. This example shows that students need to make sense of
this concept both operationally and conceptually to use the slope in problem-solving.

According to Stump (1999), students interpreted the slope under 7 headings as age, level of education,
etc. These are:

* Geometric ratio: The slope is the ratio of the vertical length to the horizontal length.

* Algebraic ratio: It is the ratio of the change in the vertical components of any two points on the
line to the change in the horizontal components.

* Physical feature: The slope is the expressions of the ramp, incline, and gradient.
« Functional feature: It is the ratio of changes in two variables.

* Parametric coefficient: The slope of the line given equation in the form of y= ax+b is "a", which
is the coefficient of variable x.

* Trigonometrically: It is the tangent of the positive directional angle of the line with the
horizontal.

* Calculus (Analysis course) concept: Because of its relevance to derivatives, the slope is also a
concept of calculus.

The individual's ability to fully explain perpendicularity measurement and his/her perception of the
slope concept as a ratio is directly related to her/his success in linear algebra (Duncan & Chick, 2013).
The prerequisite for the concept of derivative to be abstracted in the following years (Zandieh, 2000)
eighth-grade students’ making sense of it at the conceptual level as well as the operative level during
teaching the concept of slope and emphasizing the direction that slope is the rate of changes (Barr,
1981). In this context, students must learn the slope at the conceptual level so that they can solve
mathematical problems including the slope and learn more about advanced mathematics, such as
derivatives. For this, it is of great significance for students to start their high school education without
any misconceptions about the slope.
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Individuals can make mistakes in a variety of problem situations. What is important is where this
mistake originates. If the individual is not aware of his/her mistake and insists on her/ his mistake, it is
considered as the misconception (Yenilmez & Yasa, 2008).

One of the reasons for the misconceptions is the previous life of the individual regarding the concept.
Difficulties in transferring the informal knowledge to a formal level can create misconception
(Invincible & Age, 2008). In addition, activities implemented in the school environment can produce
misconceptions. In this regard, teachers need to design the learning environment in such a way that it
does not produce the misconceptions. This may be possible by knowing and predicting the
misconceptions that may occur among students on the subject (Ozbellek, 2003). Therefore, it is useful
to know the misconceptions that occur among students. In this context, in this study, the mistakes and
misconceptions of students about the slope were tried to be revealed. The trigonometric aspect of the
slope has not been explained with the primary mathematics course curriculum, which has been
implemented since 2013 (MoNE, 2017). In addition, as the relationship of the slope with the
derivative is included in the curriculum during high school years, 5 meanings and real-life situations
from the 7 slope perception classification by Stump are taught to the students during the eighth class
of the secondary school. Stump (1999)'s study will be taken as the basis of this study. In addition,
students’ mistakes and misconceptions about the gains in the eighth-grade mathematics curriculum
will be investigated.

The aim of this research is to investigate the mistakes and misconceptions about the slope of eighth
graders in a mathematics course and to make suggestions related to the issue.

Stump's (1999) study related to how students interpret slope according to age, level of learning, etc.
and the study conducted by Barr (1981) on the difficulties encountered related to the slope.

The research problem of this study is "What are the mistakes and misconceptions of the eighth graders
related to the slope according to Stump's slope perception classification?"

The sub-problems of the research are listed below.

1. Do the students make mistakes related to the slope? Do they have misconceptions?
2. What are the mistakes and misconceptions according to Stump's Slope perception classification?

METHODS
Research Design

The model of the research is the mixed method as the data were obtained through the descriptive
scanning method and interviews were made with some students when necessary. Creswell and Clark
(2007) describe the mixed method research as the research method that enables data collection,
analysis, and integration with the qualitative and quantitative methods. According to the mixed
method, each case and phenomenon has both qualitative and quantitative dimensions. If it is necessary
to be understood as the real, qualitative, and rich framework, both qualitative and quantitative
dimensions of it should be examined. As the mistakes and misconception of the students were
investigated in this study, it would be significant to examine the incorrect answers of the students in
order to determine whether the incorrect answers to the questions were a mistake or a misconception
and to understand whether the students insisted on their mistakes. Therefore, the mixed method in
which quantitative and qualitative methods are applied together was used in this study. It is stated that
mixed-method research has five important functions. These functions are listed as variation,
completion, development, startup, and expansion. These functions are basically based on the
following: "Data obtained from qualitative (or quantitative) methods are used to confirm or improve
data obtained by other methods. It is an important goal to investigate the same dimensions of a
research problem together with both methods and to ensure data diversity and confirmation in this
way (Greene et al., 1989). In this study among the mixed-method research patterns, the triangulation
pattern was used. The purpose of the triangulation pattern is to use qualitative and quantitative data
together, to diversify, compare, intensify the data obtained, and to obtain data directly related to
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different but research questions (Morse, 1991). Qualitative and quantitative data can be used for
various purposes when using triangulation patterns (Yildirnm & Simsek, 2016). In this study,
qualitative data was used for the analysis of quantitative data. In this context, in cases at which the
students' answers to questions or explanations are not understood, the minutes of the semi-structured
interview with them are arranged and they are asked to provide more detailed information about their
solutions or explanations.

Participants

The universe of the research consisted of eighth-grade students who had already learned the slope
subject. In this context, the sample of the research consisted of the students, who were at the eighth
grade of 4 different state schools with moderate achievement level in the central Palanddken district
of Erzurum province in the 2016-2017 academic year. In determining the sample of the research, no
selection process was performed, among all the students, the study was carried out with 165 students
who came to the school on the day of the slope test was applied.

Data Collection Tools

The data of the study were obtained with the "Slope Test" applied to all 165 students consisting of the
sample and the "Interview Reports™ applied to the students deemed necessary. Below is information
about the "slope test" and "interview reports".

Slope Test

The literature was reviewed during preparing the slope test and questions were developed considering
the students' understanding of the slope as well as the difficulties related to the slope. In this context,
the slope test prepared in accordance with the two-stage diagnostic tests is a multiple-choice including
4 options that will reveal the students’ misconceptions that can be revealed in the first 7 questions,
and the other 8 questions are open-ended questions that require solutions and explanations. Open-
ended questions in the second section of the test, there are questions that control multiple choice
questions in the first section. These questions were not asked one after another but were distributed
into the test a mixed way. For example, question 1 and question 12 are chosen to assess the same gain.
The researcher's 14 years of teaching experience was beneficial in preparing the options. The relevant
questions, the skills measured by the questions, and what meaning of slope these questions are related
to according to Stump (1999) are presented in Table 1.

Table 1. Relevant questions, the knowledge/skills measured by the questions and meanings.

Relevant Questions Measured Knowledge/Skill Skill

1%tand 12t Questions  Telling the slope is the ratio of the vertical length to  Geometric meaning
horizontal length.

2" and 13" Questions  Telling that the perpendicular angle of the line with the Trigonometric meaning
horizontal is the slope angle of that line

3 and 10" Questions  Finding the slope in real life situations Real life

4™ and 9t questions Finding the slope of the line whose equation is given Parametric coefficient

5t and 14™ Questions  Finding the equation of the line whose slope and on point  Algebraic ratio and
has already known parametric coefficient

7t and 8™ Questions Finding the slope of the lines parallel to the axis Finding Geometric ~ ratio  and
the slope of the line with known two points algebraic ratio

6t and 11™ Questions  Finding the slope of a line whose graph has already given Geometric ratio

15" Question Finding the slope in real life situations Physical meaning and real

life status

The 7" and 8" questions, presented in the table above having correlation, questioning the meaning of
the slope’s geometric ratio and algebraic ratio, are presented in Figure 1.
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“F- QUESTION: What is the slope of the right given by the equation y=4?
a)1l b)a c) 0 (Zero) d) No slope (indefinite)
8. Find the slope of the right passing through points A(5,3) and B(7.3). Briefly explain how you found
it.
Figure 1. 7" and 8" questions relevant to each other.

Both questions given in Figure 1 question the geometric ratio and algebraic ratio meanings of the
slope. In addition, question 8 with an explanation controls question 7 which is in multiple-choice type.

After the slope test was prepared, a pilot study was held with 25 eighth graders who were studying at
a state school and necessary adjustments were given to the question roots misunderstood by the
students. Final form was given to the test after the opinions of other mathematics teachers at the
school and a field expert.

Interview reports

In a quiet classroom environment, students were reminded of some of the questions they answered
and their answers to these questions, an opportunity was given them to re-examine their papers, and
asked to state some more information about their explanation. The students' answers to multiple
choice questions and their answers to questions requiring clarified questions were compared and the
students to be interviewed were determined as a result of this comparison. For example, if a student
has answered the multiple-choice question correctly and answered the question correctly, if he or she
has made an incorrect statement, this student was selected to be interviewed. They are also reminded
that their answers to the test will not affect their grades in any way.

Data Collection Process

The 165 eighth graders, to whom the subject of slope was previously taught, were applied with the
“Slope Test” in the classroom environment, in mathematics course and under the supervision of their
mathematics teacher. The test lasted in 40 minutes. Semi-structured 5-10-minute interviews were held
with students who did not fully understand the answer to the question requiring explanation. In these
interviews, by asking "You answered that question, and you explained the solution, can you give more
explanation what you mean here"? to understand what they actually mean. Interviews were reported in
documents.

Data Analysis

In the analysis of the data, we looked at whether the students answered the multiple-choice questions
correctly, which is the first part of the slope test, organized in the form of a two-stage diagnostic test.
Each question in the first part of the test and the relevant question in the second phase were evaluated
together. For example, we gave attention whether the students, who answered question 1 incorrectly,
answered the relevant question, question 12, incorrectly, or not. In this process of the data analysis,
students' answers to questions were analyzed with the content analysis. Yildirim and Simsek (2016)
defined the main purpose of content analysis as "identifying data and uncovering facts that may be
hidden within the data". Within the framework of content analysis, data are analyzed in four stages:
the 1% is the determination of codes, the 2" is creation of categories, the 3™ is the regulation of codes
and categories, and the 4" is identification and interpretation of findings (Yildirim & Simsek, 2016).

Analysis of questions in the first stage was performed as; if the answer is correct, the code is "True",
and if the code is incorrect or not answered, the code is "Empty".

The analysis of the answers to the questions in the second phase of the test and the data gathered from
the explanations were performed as; if the answer and explanation is correct, the code is "True", if the
answer and the description is incorrect, the code is "Incorrect", if the answer is incorrect- if there is no
explanation, if the answer is "Incorrect”, if the answer is true and there is no explanation, the code is
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"Partially Incorrect”, if the answer is incorrect-explanation is correct, the code is "Partially Incorrect"
and if there is no answer, the analysis is performed according to the code of "Empty".

The items in the first stage of the test were multiple choice and the following roadmap was used to
determine whether students had a misconception by considering the codes obtained and that
answering the questions at this stage incorrectly or correctly would not be enough to make judgments
such as "there is/is not misconception” alone (as the answer can be correct by random marking or
incorrect as a result of a minor operation error). Accordingly, during the analysis of the data, the
situations as,

» Giving “incorrect” answer to the relevant questions in both parts of the test.

Leaving the question in the first part of the test “empty” and answering the relevant question in
the second part "incorrectly”, were taken as a sign of misconceptions, and these situations were
presented with the category "there is a misconception™.

The situations,
* Giving “correct” answer to the questions in both parts of the test,

* Leaving the question in the first part of the test “empty” and answering the relevant question in
the second part "correctly"”, were presented with the category "answering correctly".

The situations as,

* Giving "correct", "incorrect" and “empty” answer the question in the first part of the test and
answering the relevant question in the second part "partially incorrect”, were presented in the category
"making mistakes".

The situations as

» Answering the question "incorrect” in the first part of the test and answering the relevant
guestion in the second part "correctly",

« Answering the question in the first stage of the test "correct”, and answering the relevant
guestion in the second stage "incorrect”, were regarded as a sign that these students should be

interviewed and categorized as "answering correctly", "has a misconception”, "making mistakes" and
"no results™ as a result of the interview.

The 15" question in the test consists of two parts in itself. In both parts, the reflection of the slope
in real-life situations was analyzed and categorized as following.

» Considering the direction of the lines, calculating the slope and the status of emphasizing this
answer in the statement were presented with the category of "having misconception”,

» The region with a large slope due to its vertical/horizontal ratio is zone 2; the ball will be forced
is also the 4" zone because the ramp is up situations were presented with the category "answering
correctly”,

 The sentences of "The slope of the 2nd region is the largest. As the slope is the largest, it is
forced in zone 4" or the description status with close understanding with these sentences were
presented in the category of "making mistakes".
RESULTS

In this section, the findings obtained with the analysis of the answers of the students to the relevant
guestions are presented.

Findings Related to the First Sub-Problem

In this section, the findings related to the sub-problem "Do the students make mistakes about slope?
Are there any misconceptions about the concept?" are presented.

Copyright © International Journal of New Trends in Arts, Sports & Science Education 217



> ZIJTASE S i ftace o

International Journal of New Trends in Arts, Sports & Science Education — 2021, volume 10, issue 4

Among the students' answers to the related questions, the mistakes, and misconceptions about slope in
terms of frequency and percentage according to Stump’s seven classification, are presented in Table 2
below.

As it is understood from the data in Table 2, there are several students who make mistakes for all
meanings of the slope and have a misconception. For example, 19 students made mistakes in the
questions, in which they explain the slope as the “geometric meaning” and totally 20 students had
misconceptions.

Table 2. The mistake and misconception frequency and percentage values related to slope of the from
students' answers to the relevant questions and 15" question.

Relevant Meaning Code Obtained in The First Stage Code Category
Questions Obtained in
Correctly Incorrect Empty Part Two
f % f % f %
land 12 Geometric 15 9.10 4 2,4 0 0 Partially Making mistake.
meaning incorrect

10 6.06 10 6,06 0 o0 Incorrect Having
misconception

2 and 13 Trigonometric 19 1150 16 9.70 0 0 Partially Making mistake.
meaning incorrect
12 7.30 27 1640 O 0 Incorrect Having
misconception
3and 10 Real life status 3 1.80 6 3.60 Partially Making mistake.
incorrect
13 7.90 22 13.30 Incorrect Having
misconception
4and 9 Parametric 1 .60 3 1.80 Partially Making mistake.
coefficient incorrect
17 10.30 12 7.30 Incorrect Having
misconception
5and 14 Algebraic ratio 4 2.40 1 .60 Partially Making mistake.
and parametric incorrect
coefficient 10 6.70 13 7.90 Incorrect Having
misconception
7and8 Geometric ratio 13 7.90 11 6.70 1 .60 Partially Making mistake.
and algebraic ratio incorrect

27 16.40 35 2120 3 1.80 Incorrect Having
misconception

6 and 11 Geometric ratio 6 3.00 3 1.80 Partially Making mistake.
incorrect
40 2420 34 20.60 Incorrect Having
misconception
f %
Question 15 Physical meaning and real-life status 31 18.80 Making mistake
30 18.20 Having
misconception
89 54 Answering
correctly.
13 7.90 No solution

As it can be seen from Table 2, 31 students made mistakes for the "Physical meaning and real life"
status of the slope from the data obtained from the answers to question 15 and 30 students have
misconceptions.

Mistakes and misconceptions related to the slope from students' answers to the relevant questions are
presented in Table 3 below according to Stump's seven classifications.

Copyright © International Journal of New Trends in Arts, Sports & Science Education 218



> ZIJTASE S i ftace o

International Journal of New Trends in Arts, Sports & Science Education — 2021, volume 10, issue 4

Table 3. Mistakes and misconceptions about Slope from students' answers to the relevant questions.

Meaning Mistakes Concept Misconception

Geometric Description of horizontal length as [1 Finding the slope by proportioning the lengths of any

meaning slope without proportioning vertical given sides (regardless of whether they are vertical or
length to horizontal length. horizontal),

[1 To express the slope as "ratio of horizontal length to
vertical length”,
[ Expressing only the length of the perpendicular edge as a

slope.
Trigonometric Explaining that the slope gets larger *Expressing the given angle as a slope angle without paying
meaning as the angle gets smaller attention to the position of the angle given in the triangle.
*Describing the angle with the maximum extent as a slope
angle,

*Defining the slope angle of a line as the angle at which it
made to the vertical.

Real life status Inability to sort fractions. Considering when the direction of the line should not be
Sometimes taking the direction of  taken into account (using expressions such as “the slope is
the line into consideration but negative because it is tilted to the left" in the explanations).

sometimes not.

Parametric Inability to determine the coefficient [lgnoring the coefficients of variables,

coefficient of variable "x" in the given line Expressing that the constant term in the given equation is
equation (algebraic error). slope.

Algebraic ratio Inability to determine a point in the Inability to express the equation of the line given the slope

and parametric coordinate plane and a point it passes through.

coefficient

Geometric ratio Inability to comprehend the set of < Inability to find the slope of trues parallel to the axis

and algebraic rational numbers. (expressing y=4 correctly; "no slope" by ensuring its

ratio parallelism of this line to the "x™ axis with the informal

knowledge that “there is no slope”, even though y=4 | line
paints the correct one)
*Taking a point such as A(x,y) as two points (x.0) and

0.y),
«Inability to find the slope of the line with two points given
Geometric ratio Lack of direction knowledge When you find the slope of the given line in the coordinate

plane, don't take into account the direction of the line, just
taking the points where the line cuts the axis into
consideration.
Physical meaning  Inability to express the solution in  <Referring "If the slope is going uphill, the slope is large, if
and real-life status  writing downhill, the slope is small",
*Referring, “Being right-slanted requires having a large
slope and being left-slanted requires a small slope."

There are some examples of possible causes and data for mistakes that are given for each meaning in
Table 3 below.

The reason for the mistake for the "geometric meaning™ of the slope may be because students are
distracted when faced with multiple process stages within the same question, moving away from the
guestion of what they are looking for. Students who made this mistake found the edge not given using
Pythagorean relation in question 12 but could not find the slope.

For example, the answer of S16 to the 12" question is shown in Figure 2.

13 e = J 5 Lo AT "‘;n—)‘\"' = -L

Yukartdaks canspanon cEimini bolunoe, Nasil buldugunuza agiliayin=

€ <hring AT L ANA
[ = clal o B N VIS pep | =
| \ 8 X R ‘»,-l el ) X N

Figure 2. S16's answer to question 12
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Although the error given for the meaning of "trigonometric" of the slope seems to be a misconception
at first sight, as the students' solutions were correct, interviews were held with these students about
their explanations and was found that they were all think in the right way but unable to express their
opinions. Therefore, the situation under discussion was not considered a misconception, but as a
mistake.

There are the interview report with S63, one of the students who explained that "the slope grows as
the angle shrinks", are given in Figure 2.

LU - e P Y= = R
2 o . {’_.\__
e T
[P Jag R PR 4
2 e dow . R — ek s -4
Ao v e A oim o il pp— EENEA ey e | 2 e P P s s Bmiy s werodegn  ac dafem
Lol =l b s PRy N

Figure 2. Interview minutes with 063

Although some of the students who made this mistake know the concept of "slope angle", it is seen
that they use incorrect expressions (The smaller the angle, the greater the slope). Examples that can be
given to this situation are the answers given by S82 in Figure 3 and Figure 4.

L e

Pava o dtogrea 2 N
| at T -
s age”
- >
ratay seosin vatay =eonin
clake clav@rula i i inin 1 orlalvigaae
e

o Bl s Sasel buldogunies o

v
:
v
©
N
=

o <hrzrina AT L AN A

s —,}-_r\ ‘:_,.-.."w-w\-r e E e ’ <_(:"f;'l: o c; :)_-“ \i" v of-: = (,';‘: :" &
- e
Figure 3. S82's answer to questlon 13
a 1~ T4 < . S
= et

PR | P =z B i e s Tl v A4 ROt raa s
: =09 z" 27
- = [ o i =y

l_( _,1,3(\"‘ -

Sukanda verilen rampalardan hangisinin cgimi dolin iy ik tiie

Y1 noTlu n.n\pnn.n(/”’ b)) 2 no’lu rampanin )3 no’lu suanpanin ebrE notlu raan paas
SORUT:
A

T~

Figure 4. S82's answer to question 2
The answer to the S27 for the mistake in the "real-life" situations of the slope is presented as a
example in Figure 5.

10. SORLU:

-
1 no’lu rampa s
2 no’lu rarnga,-—— 3cm

=
\*_.:
— [}

—
S cm 10 cm

Yukaridaki rampalardan hangisinin egiminin daha biyik oldugunu nedenini de aciklayarak yaziniz,

o CEVAP ACIKLAMA ]
= Dals mom Yoo Gune? = Dikew Lofs wote -,
——— Lo wedhinwledor o b e p w0
| e;i i o td : G/"J o

Figure 5. The answer of S27, which failed to sort fractions.
As can be seen in Figure 4, the student found the slope correct, but was not able to sort the fractions.
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Another mistake with real-life situations has sometimes emerged as sometimes taking the direction of
line into account and sometimes not.

For example, the answers, given by S116 from students who made mistake, are presented in Figure 6
and Figure 7.

2. SORLU:

17 cm
S cm

B3 LS <

Yukandaki takozun cfimi asagidakilerden hangisidir? (lakoz: arag tekerickicrinin
arkasina, kaymay: engellemcek icin konulan alettin)

/I/.p/ a a. ==
= —— c. — S
2 17 17 1s “_ s

Figure 6. S116's answer to question 3

10, SORU

Soem 2 no'lu :;unp}x,/

1 no’lu rampa /l z
3¢m

Secm 1O0cm

Y ukariduekhi rampatardan hangisinin eiminin dahas biyiok okdugunu noedenin de agikiararak yazmz.

CEVAP , e __ACIKLAMA -

> 3 //"‘_- )

Figure 7. S116's answer to question 10

In spite of stating that "I pass the coefficient of y other side to leave y alone, and the coefficient in
front of x becomes the slope", the reason for the mistake made for the meaning of the "parametric
coefficient” of the slope is the coefficient of the y variable is taken as a slope in the equation without
any influence on the coefficient of the "x" variable when it passes the coefficient of the y variable to
the opposite side of equality, not as a section. Examples of this situation are the answers given by S50
in Figure 8 and Figure 9.

4. SORLUI:
=t TEe —2
Denklemi 2y = 6x + s seklinde verilen dogrunun egimi asaBidakilerden hangisidir?
a2 By 3 ey’ (a6

- D

©-

Figure 8. S50's answer to question 4
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oot
9. S 5.5 10 denklemi ite verilen dogrunun efimie my ve ——% ¢ rh, = LS
{ 2 XY AN S denklemi ile verilen dogrunun egimi mo oflmak drore. oo . —
i A -
my ve mo vi karsilasuop hangs dogrunun egiminin daha bos ak oldugune belirtesinies

Nasil belirlediginiz agiklaxama

¢ OZUNM ACTKLAMA

F =N =

Figure 9. S50's answer to question 9

The answers of S84 are presented in Figure 10 and Figure 11 for the example of the mistake related to
the meanings of the slope as "algebraic ratio and parametric coefficient".

i

Asagida denklemleri verilen dogrulardan hangisi egimi 3 olan ve (2.5) noktasindan

gegen bir dogruya aittir? a

a)-Y=IK it b) v=3x+1 _'—'-‘ 3x-1 /d/(y— 2x+5
Figure 10. Answer of S84 to question 5

I4. Foimi 5 olan ve (20 9) nokiasindan sogen doZrunun denklemini yaziniz, nasit
buldugunuzn agiklay iz, . i

COZUNT N , ACIKLAMA
E 3=5Sw — 1
(=) =)
< I 9t gl byokirsak =’ in Eof
| Se s« c"ffﬁ\ oluus
— B et

( 2. ‘3)) noL‘}a\sl Nneress ’_)
Figure 11. Answer of S84 to the question 14

The solution to question 8 of S54, who made mistake for misinterpreting the result of the operation
even though s/he knows the way to resolve the mistake for the meaning of “"geometric ratio” and
"algebraic ratio™ is presented in Figure 12.

w, 1 K,

8. A(S',B) ve B(?,’Bj' noktalarindan gegen dogrunun egimini bulunuz. Nasil buldugunuzu
kisaca agiklayiniz.

COZUM ACIKLAMA B
i ST ‘_.‘.‘ :)
b I
e 2 vil - L’r
'-.P--. q’ " S ,/ M = ._..-__-_-.. &= "_..: Sani. - é.' '.Q’ "_"’ 1
Ll o A Koy =K, oy ¢ e
- —'Z_( TDL(Et 1!;* 5{1) . O e, g :il
i [ B

Figure 12. Answer of S54 to question 8

The answer of S16 to the 11" question as an example of the mistake determined the meaning of the
"geometric ratio" of the slope, is presented in Figure 13.
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11. SORU: -5 -
Asagida gratikleri verilen dogiulardan hangisinin egimi 1 dir? Ned

.
|

-

!

1 no iu gratik

“ 1
L
3 notiu grafik 4 no’lu gratik

Ll V \P oe o — Rrp - \(ik,x .th\ — - A ‘a JX =
~oeees rEl [T RS el s c wr,—\”‘"

\ '}_‘ (\;\\-—f\‘ N 1\4"- - l \\ = . - }

Cs= — A :}5" -3 l

i A ﬁc’:\}'i.’:’: ST

Figure 13. S16's answer to question 11

The answer to the 11th question of S146, who solved the question but could not express the solution

in writing, is presented in Figure 14 as an example of the mistake made for the meaning of the
"physical meaning and real-life status" of the slope.

15. SORU 2
= 1
Q —e
~ \ -3 B
N S e — —
— - j,

= S

Verilen sckle 2Ore A noktcasiriclarn 13 nokreasine,
balgeler iging

¢ dogzrie yuvarlanan bir bilyenin gegtifi
a. FEgimi en blivik olan bolge kag muwmaral bélgedir? Neden?
s SIS CLime O Qi beoenalt Len\a

b. Bilyenin en ¢ok zorlanacag: hélge kag numarals bolgedir? Ne.

2 den?
b Guned o

tfj:n-. o .

Figure 14. S146's answer to question 15

The answers of S37 to the 1st and 12th questions are given in Figure 15 and Figure 16. as an example
of the misconception determined "geometric meaning" of the slope

7
s cy <4 < =
=

Yukamndaki r-lrnpdnln L&.Il\’ll asagidakilerden hangisidir™”
&) 375 = by <) A5

= = s>
Flgure 2. S37's answer to questlon 1

1. SORLUT

i

212 SORLE:

= =

——
— C
- i —
=2 a——" 5 <
—

ukarmrdak: rampanin cSimani bulunuz, Nuasil buldugunuzu agikiassnie
(O riNa

ACIKLAMA
—-—
A = = ez o T armantons c\ L‘é) |
| = = hcg
o — al\ctaSa

L '4\ <:.\.< “v____*&.q

Figure 16. S37's answer to question 12

The answers of S104 are presented in Figure 17 and Figure 18 as an example of the misconception
determined for "trigonometric" meaning of the slope.
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2. SORLU:

I no’lu rampa __=— 2 no’lu ramp. 3 no’lu rampa—<—] 4 no’lu ra"lp,af(
_— 47° " 521
r/
—_— - 1 =

Yukarnda verilen rampalardan hangisinin egimi daha bilyiiktiir?

a) 1 no’lu rampamn b)) 2 no’lu rampamn <) 3 no’lu rampamn @ 4 no’lu rampanin

Figure 17. S104's answer to question 2

1no lu dosra 2 notlu dogeu

vatay memin yalay Faermin

"Tukarmdaki dogrularmnn hangisinin cgiminin daha fazla oldugZunu bBulunuz=. MNasal buldugunuz=u
il lay e,

U NA AT LA P A
1ine Tl R =  C m % PR e e =5 mNer e
E ¢ c . - N S
- e 1 Wi i e _ - wae TN | .s__ T L |
| s b |

Figure 3. S104's answer to question 13

The answers given by S83 are presented in Figure 19 and Figure 20 as an example of the
misconception determined for "real life" meaning of the slope.

X SRR e T
- (\-—k—'} (_3‘)

a-c¢_-|1-a| TT—

— i il S
s v €«

Trtwalozariaelzako i o tsaboenimiany ergmirend samsaggactale i lorralesen lysannpaisiclie Crmloors mrsag tecloesrleslc lesrimiin

arkcasinon. kasymoyi engellemels igin lkonulan alettisg

R - = - |

=
= R
v — == N

=. 5= ¥

Figure 19. S83's answer to question 3

S\ %
- i §

10. SORU: &,
\\ = = i} ! 6}
I no’lu mmpa i
\ 2 no’lu WI___,./"' 3cm
"

e

5cn

R o

5 cm 10 ecm

‘ukaridaki rampatardan hangisinin cgiminin daha bnvilk o|duiiunu nedenini de agiklayarak yaziniz.
ceEvVAYR: - T 5 :_' ACIKELAMA

[ [ 3 ‘__'l” PN LT ont P P P v —

I /'J'fk 2. FOANEEA N IO 23 i ﬁll ‘)" s e

| — .Q _‘-._A —~= ) ,._..« i.’r o S gt W oy ’5'3
—

Figure 20. S83's answer to question 10

The answers of S63 are presented in Figure 21 and Figure 22 as examples of the misconception that
determined as the "parametric coefficient” meaning of the slope.

4. SORU:

Denklemi 2y =(6:l~i 5 seklinde verilen dogrunun egimi asagidakilerden hangisidir?

o a) o v //« o

Figure 21. S63's answer to question 4
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. 5 T 0 10 denklemi dle veorilen dofranun CEie g Ve EataY
Ov— A — 8 denklomi dle verilen dogrunun c2imi e olmak deoees caes Ty

iy ve e vi kuarsalasticnp bangi doSrunuan efiminin dalus biviuk olduzunu belirleyimz

~Nasil boelivtediginizi agiklayimz
O N ACH T ADNA [
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Figure 22. S63's answer to question 9

In another example, the answer of S30 is presented in Figure 23 from the students who describe the
line in the equation as a slope in finding the slope of the given line.

4. SORU:

Denklemi 2y = 6x + ? seklinde verilen dogrunun egimi asagidakilerden hangisidir?,

a) PR N e Qe

"

Figure 23. S30's answer to question 4

Examples of the misconception that the slope, determined for the "algebraic ratio and parametric
coefficient” are presented in Figure 24 and Figure 25.

Asgafida denklemleri verilen dogrulardan hangisi egimi 3 olan ve (2.5) noktasindan
secen bir dogruya aittir?
a) y= 3x b) y= 3x+1 c) y= 3x-1 @)-‘—-2x+5

:.JI

Figure 4. S72's answer to question 5

14. Eginm 5 olan ve (2. 9) nokiasindan gegen dogrunun denklemini va=imiz. nasil
buldugunuzu agiklavin=.,

COAUIM : ACIKLAMA )
‘ | X ve Yy gn lgaxzarmsia gy yazrdom
‘ Doy Lwad QAegiu deallawi . boldum ‘
S |
| — ‘
I

Figure 25. S72's answer to question 14
The answers of S72 given as the examples of the misconception that the slope is determined for the
"algebraic ratio and parametric coefficient” are presented in Figure 26.
. -
7. SORL: _v=4 denklemi ile verilen do@runun (rgixxxwg!gkijgjgcn hangisidir? f

= S TR ] e
a), A= @ /"(S'ﬁr) /*)/F@m-,yokug{t!sg__-:}zf.‘é.t”

8. /\(5:?’) ve [,k(%.}’) noktalarnindan gegen doprunun cfimini bulunuz. Nasil buldufgunuzu
kisaca agaiklayrmmz.

e

R s
Ac=s) i"" ) ACIKLAMA e B o
= = B mn My R £ T

> Q atn =3 e
2 = | e 5T

Giduen

Figure 26. S1's answers to questions 7th and 8th

The answer of S40, who found the slope of the line, with to two points given, incorrect, is presented in
Figure 27.
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8. /\’(g._?j ve B(7,3) noktalarimdan gegen dogrunun efiimini bulunuz. Nasil buldugunuzu
kisaca agiklayiniz.

o COZUM - /\CH\LAM/\ ‘

watga' o T b ~ (Catap 5 ceveky b adklonia

Rkt o, 1o S - efs'a oA .yu\nhalﬂ- g0 XAk
Fort")u & h—u\b{\l {r.

Figure 27. S40's answer to question 8

The answers of S36 as the examples of the misconception determined for the "geometric ratio" of the
slope are presented in Figure 28 and Figure 29.

G, SORLUT:

Grafigi verilen dogrunun egSimi asagidakilerden hangisidir?

[ /b‘;’_'-‘u,/ /efr":j.-'f_'

(\’J iw

Figure 28. S36's answer to question 6

| 21, SORU:
Asagicda grafikiceri verilen dogeclard

v

]
!
!
an hangisinin egimi- I die? Neden?

- 1 x
RN T - . ool . P
“lu rafik 2 no'lu gratik 3 no’la aralik <4 no l)ygrullk
L6 B3 \’/\l' ACIKIL.AMA

= cTov o —1\;6'3(\ch caticier |
Zzoo’\v arabil Eecym Zektinde SeaNITC 4 Aoty
|‘ ._3_¥<)%v 1T \OMC\‘Z 7'

Figure 29. S36's answer to question 11

The answers of S98 and S105 as examples of misconception, determined for "physical meaning and
real-life status” of the slope, are presented in Figure 30 and Figure 31.

15. SORU:

Verilen sekle gore A noktasindarn B noktasina dosgru yuvarlanan bir bilyenin gegtigi
bolgeler iging

a. Egimi en biyiik olan bdlge ka¢ numarali bolgedir? Neden?

C, gs_»_,é_..v o3 ,34 Sega “yaHe L.

Figure 30. S98's answer to question 15
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3 g

Verilen sckle gire A rnokiasirzddorr I3 nokiasinig dogre yuvarlanan bir bilyenin gegtifi
bSlgcler igin:

. IEfimi en biayiik olan bdlge kag numaraks bélgedir? N-_:dcn?
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Figure 31. S105's answer to question 15
Findings Related to the Second Sub-Problem

In this section, findings Related to the sub-problem "What are the mistakes and misconceptions
according to Stump's Slope perception classification?" will be presented.

The findings that the students explained the slope within the framework of the 7 areas Stump (1999)
are presented in Table 3 below.

Table 3. Findings of the students’ explaining the slope within the framework of the 7 areas Stump
(1999)

Question(s) Meaning Mistake Rate Misconception Correct Rate  No solution
(%) Rate (%) (%) Rate (%)

1land 12 Geometric meaning 115 12.1 67.3 9.1

2 and 13 Trigonometric meaning 21.2 23.6 394 15.8

3and 10 Real life status 5.5 21.2 69.7 3.6

4and 9 Parametric coefficient 2.4 17.6 56.4 23.6

5and 14 Algebraic ratio and 3 13.9 26.1 57
parametric coefficient

7 and 8 Geometric ratio and 15.2 39.4 21.8 23.6
algebraic ratio

6and 11 Geometric ratio 4.8 44.8 47.3 3

15 Physical meaning and 18.8 18.2 55.2 7.9

real-life status

As it is understood from the Table 3, 67.3% of the students gave correct answers for the geometric
meaning of the slope. For the meaning of the trigonometric ratio of the slope, it is understood that
39.4% of students gave correct answers, 21.2% incorrect, and 23.6% had misconceptions. For the
real-life situation of the slope, it is observed that 69.7% of students gave the correct answer and 21.2
% had misconceptions. For the parametric coefficient meaning of the slope, it is observed that 56.4%
of students gave correct answers, 17.6% had misconceptions, and only 2.4% of students made
mistakes. It is observed that 57% of students did not answer the questions related to the meaning of
the algebraic ratio and parametric coefficient of the slope. It is observed that 39.4% of the students
had various misconceptions for the meaning of geometric ratio and the algebraic ratio of the slope.
For the geometric ratio meaning of the slope, it is observed that 47.3% of the students gave correct
answers and 44.8% had misconceptions. It is understood that 55.2% of students found correct
solutions for the physical meaning and real-life status of the slope, 18.8% made mistakes and 18.2 %
had misconceptions.

DISCUSSION and CONCLUSION
In this section, the analysis results of the findings are presented severely for each sub-problem.

Results of the first sub-problem

The results reached as a result of the analyses of the findings within the scope of the first sub-problem
“Do the students make mistakes related to the slope? Do they have misconceptions?” are presented in
this section.
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As a result of the data analysis, it was concluded that the students made some mistakes about the slope
and had misconceptions (Table 1, and Table 2).

Results of the second sub-problem

The results reached as a result of the analyses of the findings within the scope of the second sub-
problem "What are the mistakes and misconceptions according to Stump's Slope perception
classification?” are presented below.

As a result of the data analyses, it was found that,

It is the “parametric coefficient” meaning of the slope in which the students made mistakes at the
lowest rate [2,4% (Table 3], in addition, were not able to solve at the high rate [23,6% (Table 3)].

It is the “algebraic rate and parametric coefficient” meaning of the slope in which the students made
mistakes at the low rate [3% (Table 3)], were not able to answer at the highest rate [57 % (Table 3)],
and the correct answer rate was low [26,1 % (Table 3)].

It is the “physical meaning and daily life” meaning of the slope that students made higher mistakes
[18,8% (Table 3)], and the rate of correct answering was high [55,2% (Table 3)].

It is the “trigonometric” meaning of the slope in which the students made mistakes at the highest rate
[21,2% (Table 3)], and gave a low rate of correct answers [39,4% (Table 3)].

It is the “real-life situations” meaning of the slope that the students made mistake at the low rate
(5,5% (Table 3)), with the highest answering rate [69,7% (Table 3)], and left empty [3,6% (Table 3)]
at the lowest rate.

It was determined that the students had a different rate of misconceptions related to the “geometric
meaning” and “geometric rate” of the slope (12,1% for the 1st and 12" questions; 44,8% for the 6th
and 11" questions [Table 3)]. These results demonstrate similarity with the study by Clement (1985),
Duncan and Chick (2013) suggesting that “Students who learn the slope at an operative level usually
focus only on height and do not pay attention to the length of the horizontal.” Some students
interpreted the situation as "there is no slope" when they obtained a line parallel to the horizontal axis.
This result indicates that students have problems in transferring some of the information they have
gained through experiences to the conceptual level. The information "There is no ramp on the straight
road" was regarded as "There is no slope" by these students and this result is parallel with the result
reached by Yenilmez and Yasa (2008) as problems can be experienced while transferring informal
information to the formal level may reveal misconceptions.

It was determined that one-quarter of students had misconceptions related to the “trigonometric
meaning” of the slope [23,6 % (Table 3)].

It was observed that more than one-fifth of students had misconceptions related to the “real-life
situation” meaning of the slope (21,2% [Table 3)].

It was determined that approximately one-fifth of students had misconceptions related to the
“parametric coefficient” meaning of the slope [17,6% (Table 3)]. This result is parallel with the result
of the study by Barr (1981) as “Is the slope m or ¢ in the equation y= mx + ¢?”

It was also determined that few students [13,9% (Table 3)] had misconceptions related to the
“algebraic rate and parametric coefficient” meaning of the slope.

It was observed that more than one-third of students [39,4% (Table 3)] had misconceptions related to
the “geometric rate and algebraic rate” meaning of the slope. This result shows similarity with the
result reached by Crawford and Scott (2000) as “the students had difficulty in relating the informal
and formal forms of the slope” and the result by Barr “Is the slope of the line whose two points are

ne,n

known division of the difference between "x" s by the difference of "y" or vice versa?”

Approximately one-fifth of students [18,8% (Table 3)] had misconceptions related to the “physical
meaning and real-life situation” meanings of the slope.
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Suggestions

As the results of the study, in which the mistakes and misconceptions of the students about the slope
were investigated, are evaluated, the activities that can be applied in the classroom environment can
be listed as follows in order to provide full learning about the slope.

1) It can be noted first of all whether we have vertical and horizontal lengths to find the slope
of the hypotenuse in a given triangle.

2) Whether the slope question is given in the coordinate system or is it a real-life situation
should be determined.

3) If it is the real-life situation, it can be emphasized that the result cannot be negative, and the
direction of the truth is not important.

4) If the question is given in the coordinate plane, determining that it will be positive if it is
leaning to the right, negative if it is leaning to the left by considering the direction of the line first and
only lengths should be proportioned can be useful.

5) In finding the slope of a line with giving equation, it can be stated that it is necessary to
look first at whether y is alone.

6) In a given direction (two unknowns), it can be stated that the term line in the equation does
not affect the slope in any way. To do this, by changing the fixed term in the equation, a few lines can
be drawn and shown that they are parallel, that is, their slopes are the same.

7) By writing a question on the board, for example, "draw the truth through the (4,3) point in
the coordinate system", and all students who volunteer are given the opportunity until the answer is
given correctly as that the (4,3) point is only one point and an infinite number of different truths can
pass through this point.

8) To explain the straightness of the road as "slope is zero" rather than "there is no slope,"
draw a straight line (path) on the board and by asking questions in the form of "what do you think
about the slope of this?’, the answers can be discussed in the classroom environment.

9) Studies on how the study of the subject of education in out-of-school learning
environments affects the conceptual learning level of the subject can be conducted.

10) Studies on how students interpret the slope in solving mathematical problems can be
conducted.

11) Studies on what problems are encountered while transferring the images of slope acquired
through experiences to the conceptual level can be conducted.
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Oz

Bu galismanin amaci, Sosyal-Duygusal Beceriler ve Psikolojik Dayaniklilik Olgegi’nin Tiirkge’ye gevrilmesi ve 5 yas
cocuklart igin psikometrik O6zelliklerinin belirlenerek gecerlik ve giivenirlik calismasimin yapilmasidir. Caligma, iki
arastirmadan olusmaktadir. Birinci aragtirmada, 6lgegin Tiirkge’ye ¢eviri calismalart yapilmis ve agiklayici faktor analizi ile
yap1 gecerligi, madde ozellikleri ve faktor yapisi incelenmistir. Olgegin giivenirligi i¢in ise Cronbach Alpha i¢ tutarlilik
katsayis1, madde-toplam puan korelasyonlari ve alt boyutlar aras1 korelasyon analizleri yapilmistir. Ikinci arastirmada ise
dlgegin faktor yapisi yeni bir 6rneklemde dogrulayici faktdr analizi aracilign ile smanmustir. ikinci galigmada, birinci
arastirmada oldugu gibi ikinci arastirmada da 6lgegin giivenirligi i¢in Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi, madde-toplam
puan korelasyonlar1 ve alt boyutlar arasi korelasyonlar incelenmistir. Ayrica, ikinci aragtirmada, 6lgegin yordama gegerliligi
i¢in Ego Saglamhgn Olgegi puanlar1 arasindaki iliski incelenmistir. Yapilan analizler sonucunda, 3-5 yas cocuklari igin
Amerika’da gelistirilen 27 maddelik Okul Oncesi Cocuklar1 Igin Sosyal-Duygusal Beceriler ve Psikolojik Dayaniklilik
Olgegi’nin 4 boyutlu ve 22 maddeli Tiirkge Formu’nun 5 yas cocuklari igin gegerli ve giivenilir bir 6lgme arac1 oldugu
belirlenmistir.

Anahtar Terimler: Sosyal ve duygusal beceriler, psikolojik dayaniklilik, okul 6ncesi donem, gegerlik ve giivenirlik
caligmasi.
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Abstract

The purpose of this study was to translate the Social-Emotional Assets and Resiliency Scale for Preschool into Turkish,
determine its psychometric features for five-year-old children and conduct its validity and reliability study. The study
comprises two researches. In the first research, the scale was translated into Turkish and its construct validity, item
characteristics and factor structure were examined via the exploratory factor analysis. For the reliability of the scale, the
Cronbach’s Alpha internal consistency coefficient, total-item score correlations and correlation analyses between the
subscales were examined. In the second research, the factor structure of the scale was tested in a new sample via the
confirmatory factor analysis. As in the first research, the Cronbach’s Alpha internal consistency coefficient, total-item score
correlations and correlation analyses between the subscales were examined for the reliability of the scale in the second
research. Moreover, in the second research, the correlation between the Ego Resiliency Scale scores was examined for the
predictive validity of the scale. As a result of the analyses, it has been determined that the 4-subscale and 22-item Turkish
Version of the 27-item Social-Emotional Assets and Resiliency Scale for Preschool, which was developed for children aged
three to five years in the United States, is a valid and reliable assessment instrument for five-year-old children.

Keywords: Social emotional assets, resilience, early childhood, reliability and validity.

GIRIS

Sosyal-duygusal yeterlik, yasam Kkalitesi igin gerekli olan kavramlardan biridir. Yasamin ilk
yillarindaki deneyimlerin niteligi, ¢ocuklarin gelisiminin desteklenmesi, sosyal yeterlik agisindan
onem tagimaktadir (Ladd, Birch, & Buhs, 1999; Thayer, 2012). Sosyal, duygusal beceriler,
Ozdlizenleme becerileri ve psikolojik dayaniklilik, sosyal-duygusal yeterligi ve iyi olusu
destekleyecek faktorler arasinda yer almaktadir (Degnan, Calkins, Keane & Hill-Soderlund, 2008).
Sosyal ve duygusal agidan yeterli olan ¢ocuklarin, giivenli ve istikrarli sosyal iliskiler kurabilecegi,
okula uyum saglayabilecegi ve saldirganlik, baski kurmak gibi olumsuz davraniglar1 daha az
sergileyebilecekleri ifade edilmektedir (Jones, Greenberg & Cowley, 2015; Nix, Bierman,
Domitrovich & Gill, 2013). Okul 6ncesi egitimde, kiigiik gocuklar 6gretmenleriyle baglanma temelli

olumlu iligkiler kurarken, akranlariyla da kaliteli etkilesimler gelistirmeye ihtiya¢ duyabilmektedirler
(Denham, 2006).

Aragtirmacilar (Papadopoulou et al., 2014; Raver & Zigler, 1997; Shonkoff & Phillips, 2000;
WebsterStratton, 1990), kiigiik ¢ocuklarin sosyal-duygusal yeterliginin; kisa ve uzun siireli olarak
genel uyumu, akran iliskilerindeki popiilerligi, sosyal becerileri 6grenmeyi, kendilik algisini,
psikolojik dayanikliligi etkileyebildigini ifade etmislerdir. McTaggart, McGill ve Stephens (2020)
tarafindan yapilan boylamsal ¢alismada, okul oncesi egitime devam eden 100 ¢ocuk sosyal-duygusal
yeterlik agisindan incelenmistir. Bulgulara gore kiigiik ¢ocuklarin sosyal-duygusal yeterligi zaman
icerisinde artis gostermistir. Ayrica, ¢cocuklarin psikolojik dayaniklilik, akranlariyla yakin iligkiler
kurma, problem g¢oézme, kendiliginden yardim etme ve paylasma becerileri gelistirmeye yonelik
destege ihtiya¢c duyabildikleri belirtilmistir. Burger (2015), okul o6ncesi egitimi Ogretmenlerinin
cocuklarin sosyal ve duygusal ihtiyaclarina odaklanmasi gerektigini ifade etmistir.

Sosyal ve duygusal beceriler ile psikolojik dayaniklilik konulari, son yillarda kiigiik cocuklar
acisindan da siklikla ele alinmaya baglanmistir. Sosyal ve duygusal beceriler, birbiriyle yakin
etkilesim halinde olan, kisinin sosyal iligkilerini diizenleyen birtakim davraniglardir. Akran kabuli,
ogretmenle olumlu iliskiler kurma, duygusal anlayis, dinleme ve yonergeye uyma sosyal duygusal
beceriler arasinda kabul edilmektedir (Garner & Waajid, 2008; Ladd, Birch, & Buhs, 1999).
Psikolojik dayaniklilik ise zor ve stresli durumlar kargisinda sogukkanli olabilmeyi, sorunlari
cozmeye yonelik, sabirli, iyimser ve yapici bir yaklasim icinde kalabilmeyi ifade eder (Gilay
Ogelman, & Onder, 2020). Psikolojik dayaniklilik ile sosyal ve duygusal beceriler arasinda yakin
iligki bulunmaktadir. S6yle ki, psikolojik dayanikliligi {ist diizeyde olan c¢ocuklara iligkin
tanimlamalarda cesitli sosyal ve duygusal beceriler (empatik olmak, sosyal problem ¢6zmek, 6zerklik,
digerlerine kars1 duyarli olmak vb.) yer almaktadir (Dent Jeyarajah & Cameron, 2003; Howard &
Johnson, 2000). Dolayisiyla sosyal ve duygusal beceriler, psikolojik dayaniklilik, sosyal yeterligi
olusturmanin yam sira etkilesim i¢inde olan kavramlardir. Gorildiigi tizere, kiigiik ¢ocuklarin sosyal
ve duygusal yeterliliklerinin ortaya konulmasi, c¢esitli faktorler agisindan ele alinmasi Onem
tasimaktadir. Bu nedenle konu ile ilgili 6lgme araglarina ihtiyag duyulmaktadir. Tiirkiye’de kiigiik
¢ocuklarin sosyal becerilerini, duygusal gelisimlerini ve psikolojik dayanikliliklarini ortaya koymaya
yarayan ¢esitli 6lgme araglar1 bulunmaktadir. Bu 6lgme araclarinin bazilan Tiirkiye’de gelistirilmis
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bazilar1 Tiirk¢e’ye uyarlanmistir (Aksoy & Baran, 2020; Avcioglu, 2007; Durmusoglu Saltali ve dig.,
2018; Giilay, 2008; Onder & Giilay, 2011). Bu 6lgme araglarimin iginde hem psikolojik dayaniklilik
hem de sosyal ve duygusal becerilerin yer aldig1 6lgme araclarinin sayisi olduk¢a azdir. Tiirkiye’de
kiiciik ¢ocuklarin sosyal duygusal becerileri ile psikolojik dayanikliligina yonelik 6l¢gme araglarinin
cesitlendirilmesi gerekmektedir.

Calismanm amaci, Sosyal-Duygusal Beceriler ve Psikolojik Dayaniklilik Olgegi’nin Tiirkce’ye
cevrilmesi ve 5 yas c¢ocuklart icin psikometrik 6zelliklerinin belirlenerek gecerlik ve giivenirlik
caligmasiin yapilmasidir. Sosyal-Duygusal Beceriler ve Psikolojik Dayamklilik Olgegi, okul dncesi
donem c¢ocuklarinin olumlu sosyal-duygusal 6zelliklerini degerlendirme amaciyla Ravitch (2013)
tarafindan Amerika’da gelistirilmistir. Caligma, iki arastirmadan olusmaktadir.

Birinci arastirmada, Olgegin Tiirkge’ye uyarlamasi yapilmis ve agiklayici faktdr analizi ile yapi
gecerligi, madde ozellikleri ve faktdr yapisi incelenmistir. Olgegin giivenirligi igin ise Cronbach
Alpha i¢ tutarlilik katsayisi, madde-toplam puan korelasyonlar1 ve alt boyutlar arasi korelasyon
analizleri yapilmustir. Ikinci arastirmada ise dlcegin faktor yapisi yeni bir érneklemde dogrulayici
faktor analizi araciligl ile sinanmstir.

Ikinci calismada, birinci arastirmada oldugu gibi ikinci arastirmada da dlgegin giivenirligi icin
Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi, madde-toplam puan korelasyonlart ve alt boyutlar arasi
korelasyonlar incelenmistir. Ayrica, ikinci arastirmada, Olgegin yordama gegerliligi i¢in ego
dayanikliligi 6l¢ek puanlari arasindaki iligki incelenmistir.

Birinci Arastirma

Birinci galismada Okul Oncesi Cocuklar igin Sosyal-Duygusal Beceriler ve Psikolojik Dayaniklilik
Olgegi Tirkge’ye gevrilmis ve uyarlanmustir. Olgegin yap1 gecerligi aciklayic1 faktor analizi ile
incelenmistir. Olgegin giivenirligi icin ise Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi, madde-toplam puan
korelasyonlar1 ve alt boyutlar arasi korelasyon analizleri yapilmistir.

) BiRiINCi ASAMAYA ILISKIiN YONTEM
Orneklem

Ik ¢alisma igin toplam 433 ¢ocuktan veri toplanmistir (My,s = 65.33 ay, SS = 3.26). Orneklemde 205
kiz (%47.3) ve 228 erkek (%52.7) ¢ocuk bulunmaktadir. Cocuklarin tamami normal gelisim 6zelligi
gostermektedir.

(")l(;me Araci

Okul Oncesi Cocuklar icin Sosyal-Duygusal Beceriler ve Psikolojik Dayaniklilik Olgegi (The Social-
Emotional Assests and Resiliency Scale for Preschool-SEARS-Pre)

Ravitch (2013) tarafindan okul Oncesi c¢ocuklarda olumlu sosyal-duygusal 6zelliklerin
degerlendirilmesi amaciyla daha dnceden 8-18 yas grubundaki ¢ocuklar i¢in gelistirilmis dort dlgme
aracina (Sosyal-Duygusal Beceriler ve Psikolojik Dayamklilik (SEARS) Olgekleri) dayali olarak 3-5
yas grubu cocuklar igin Amerika’da gelistirilmistir. Sosyal-Duygusal Beceriler ve Psikolojik
Dayaniklilik Olgekleri (SEARS), empati, sosyal yeterlik, akran iliskileri, problem ¢dzme becerisi ve
kisisel sorumluklari iceren sosyal duygusal gelisim alanini degerlendiren bir 6lgektir. SEARS,
ebeveyn smiflandirma formu (SEARS-P), 8-12 yas ¢ocuklarimin kendilerini degerlendirebildikleri
form (SEARS O), yetiskinlerin ve 13- 18 yas arast gocuklarm kendilerini degerlendirebildikleri form
dayal form (SEARS T) olmak tizere dort farkl 6lcegi igermektedir. SEARS degerlendirme formlari,
aragtirmaya katilan c¢ocuk ve yetiskinlerin sosyal ve duygusal acilardan giiglii yanlarm
degerlendirmek igin gelistirilmistir (Merrell, Cohn, & Tom, 2011). Ravitch’in (2013) Amerika’da
gelistirdigi ve bu arastirma kapsaminda Tirk¢e’ye uyarlanan 6lgme araci 27 maddeden olusmakta ve
ogretmenler tarafindan doldurulmaktadir. Ogretmenler gdzlemleri dogrultusunda ¢ocuklar1 4°1ii likert
iizerinden degerlendirmektedirler (0=Higbir zaman, 1=Bazen, 2=Siklikla, 3=Her zaman). Ol¢me
aracimin  orijinalinin ii¢ alt boyutu bulunmaktadir: Ozdiizenleme/Sosyal Yeterlik, Duygu
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Tanima/Duygu ifadesi ve Empati/Sorumluluk. Orijinal ¢alismada &lgegin tamamu icin Cronbach
Alpha katsayis1 .97 olarak hesaplanmistir. Alt boyutlarin i¢ tutarlilik katsayilar ise su sekildedir:
Ozdiizenleme/Sosyal ~ Yeterlik boyutu .95, Duygu Tanima/Duygu Ifadesi boyutu .92,
Empati/Sorumluluk boyutu .90. Olgegin i¢ tutarlik katsayilar1 oldukga yiiksek bulunarak giiglii bir
giivenirlige sahip oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayrica yapilan analizlerde, yas ve cinsiyet
degiskenine bakilmis, 6lgekten alinan toplam puanlarina gore yas degiskeni istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik olusturmazken, cinsiyet degiskenine bakildiginda kiz g¢ocuklarin toplam puanlari
erkeklerden daha vyiiksek bulunmustur. Olgekte ters madde bulunmamaktadir. Toplam puan
hesaplanabilmektedir (Ravitch, 2013).

Uygulama

Cocuklarin 6gretmenlerine ulasilarak, smiflarindaki 6grenciler igin kisisel bilgi formlarimi ve 27
maddelik Sosyal-Duygusal Beceriler ve Psikolojik Dayaniklilik Olgegi’ni doldurmalar istenmistir.
Ogretmenler, form doldurduklar1 cocuklari en az 5 aydir tanimaktadirlar.

Ceviri ve Uyarlama

Ceviri ve uyarlama calismasinda 6l¢me araci, okul Oncesi, ¢ocuk gelisimi alanlarinda Ozellikle
psikolojik dayaniklilik, sosyal ve duygusal gelisim ¢aligmalar1 gergeklestiren bir profesor, bir dogent,
ii¢ doktor 6gretim iiyesi tarafindan Tiirk¢e’ye ¢evrilmistir. Arastirmacilar, bes Tiirkge ¢eviri formunu
tek bir form biinyesinde toparlamislardir. Tiirkce form, lisans, yiiksek lisans diizeylerinde Ingilizce
egitim almis ve Ingilizce egitim veren doktorali bir okul dncesi egitimi akademisyeni tarafindan
Ingilizce’ye gevrilmistir. Yazarlar, orijinal form ile tersine ceviri yapilmis formu kontrol etmis, iki
form arasinda terminolojik olarak bir farklilik olmadigini belirlemiglerdir.

Veri Analizi

Tiirkceye cevirilen Olgegin gecerlik sinamasi olarak faktor yapisini incelemek amaciyla agiklayici
faktor analizi yapilmigtir. Faktor ¢ikartma yontemi olarak ise Maksimum Olabilirlik kullanilmisgtir.
Faktor yapisinin daha net yorumlanabilmesi amaciyla dondiirme islemi uygulanmistir. Faktorlerin
birbiriyle iliskili olabilecegi diisiiniildiigliinden egik dondiirme yontemi tercih edilmis ve Kaiser
Normallestirmesiyle Promax kullanilmistir (Costello & Osborne, 2005). Analizlere gegmeden dnce
eksik ve hatali veri girisi olup olmadigi kontrol edilmis. Eksik ve hatali veri girisi olmadigi
goriilmistiir. Dagilimin normalligini test etmek amaciyla basiklik ve garpiklik degerleri incelenmis ve
tiim maddeler i¢in bu degerlerin -1.50 ile +1.50 arasinda degistigi goriilmiis ve dagilimin normal
olduguna karar verilmistir. Korelasyon matrisi incelenmis ve her maddenin en az bir madde ile esik
degeri olan .30 iizerinde korelasyona sahip oldugu goriilmiistiir. Orneklemin faktdr analizine
uygunlugunu degerlendirmek iizere KMO katsayis1 hesaplanmis ve katsaymin (.96) oldukea yiiksek
(Cokluk, Sekercioglu & Biiyiikoztiirk, 2012) ve faktor analizinin gegerliligini sinayan Bartlett testi
sonucunun ise anlamli (8187,130; p<.001) olmasi nedeniyle faktdr analizinin yapilabilecegi
goriilmiistiir. Olusturulan ortak varyans tablosu incelenmis ve .10’un altinda deger olmadig
goriilmistiir (Cokluk, Sekercioglu, & Biiyiikoztiirk, 2012).

Olgegin giivenirligi igin ise Cronbach Alpha i¢ tutarhlik katsayilari, madde-toplam puan
korelasyonlar1 ve alt boyutlar aras1 korelasyon analizleri yapilmistir.

BiRINCi ASAMAYA iLiSKIN BULGULAR
Gegerlik

Aciklayic faktor analizi sonucu incelendiginde 6zdegeri 1’in {istiinden toplam varyansin %59.74’tinii
aciklayan 5 faktor elde edilmistir. Ancak, dondiiriilmiis bilesenler analizi sonuglari incelendiginde 22.
maddenin hi¢bir faktére .30’un tlizerinde yliklenmedigi goriilmiistiir. Madde analizden ¢ikarilarak
analiz tekrarlanmistir. Tekrarlanan analiz sonucu 6zdegeri 1’in {izerinde toplam varyansin %57.85’ini
aciklayan 4 faktoriin kaldigi gorilmiistiir. Ancak, dondiriilmiis bilesenler analizi sonuglart
incelendiginde bu ¢oziimlemede de 16. maddenin higbir faktdre .30’un {izerinde yiiklenmedigi
goriilerek madde analizden ¢ikarilarak analiz tekrarlanmistir. Tekrarlanan analiz sonucunda 3.,18. ve
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37. maddelerin de hicbir faktore .30’un iizerinde yiiklenmedigi goriilmiis ve bu maddeler de analizden
cikartilmistir. Kalan 22 madde ile analiz tekrarlandiginda toplam varyansin %60.87’sini agiklayan 4
faktorlii bir yap1 elde edilmistir. Tablo 1’de Dondiiriilmiis Maksimum Olabilirlik analizinin
sonuglarini gostermektedir.

Tablo 1. Sosyal-Duygusal Beceriler ve Psikolojik Dayaniklilik Olgegi icin déndiiriilmiis maksimum
olabilirlik analizi sonucu maddelerin aldiklar1 yiikler (n=433)

Faktor 1* Faktor 2** Faktor 3*** Faktor 4**** Agcikladig: Cronbach
varyans o
Madde 20 .849 -.186 102 .086 47.617 .904
Madde 19 .813 -.088 -.025 176
Madde 35 761 159 .069 -131
Madde 40 .654 -.084 131 .026
Madde 39 .539 -.354 -.009 -.050
Madde 31 516 432 -.002 -.085
Madde 27 -.113 1.004 -.099 .063 6.048 912
Madde 28 -.066 917 -.058 .080
Madde 29 .056 .602 145 .068
Madde 24 -.043 .600 .285 .065
Madde 42 .302 .543 119 -.155
Madde 13 -.148 .033 .827 .047 3.657 .837
Madde 23 128 -.166 .809 -.057
Madde 25 125 .205 542 .008
Madde 30 -.006 .282 .507 -.028
Madde 32 176 -.079 422 .078
Madde 14 134 .138 .342 .108
Madde 8 -.074 .040 124 .766 3.544 .853
Madde 9 -.035 .006 148 754
Madde 12 482 -.006 -.187 .508
Madde 1 311 .092 -.252 490
Madde 5 124 153 176 429

* Duygu Tanima/Duygu Ifadesi, ** Empati, *** Qzdiizenleme, **** Sosyal Yetkinlik
Not: Her madde i¢in en yiiksek faktor yiikii koyu olarak belirtilmistir.

Degerlendirmeler sonucunda 6l¢egin 22 maddelik 4 faktorli yapisinin kuramsal olarak anlamli
olduguna karar verilmistir. Tablo 1°de de belirtildigi tizere Sosyal-Duygusal Beceriler ve Psikolojik
Dayaniklilik Olgegi’nin Tiirk¢e versiyonunda, alt1 maddeli Duygu Tanima/Duygu Ifadesi (Madde 19,
20, 31, 35, 39, 40), bes maddeli Empati (Madde 24, 27, 28, 29, 42), alti maddeli Ozdiizenleme
(Madde 13, 14, 23, 25, 30, 32), bes maddeli Sosyal Yetkinlik (Madde 1, 5, 8, 9, 12) alt boyutlar1 yer
almaktadir. Olgegin orijinal versiyonu 27 madde ve 3 alt boyuttan olugmaktadir. Tiirkge versiyonunda
ise 5 madde atilmig, dort alt boyuta ayrilmistir.

Giivenirlik

Yirmi iki maddelik 6lcek icin faktdrlerin i¢ tutarlik katsayilari sirastyla Duygu Tanima/Duygu Ifadesi
icin .90, Empati igin .91, Ozdiizenleme igin .84 ve Sosyal Yetkinlik igin .85 olarak hesaplanmustir.
Olgegin toplam i¢ tutarlik katsayisi ise .95 olarak hesaplanmustir. I¢ tutarlik katsayisinin 0,80 ile 1,00
arasinda olmasi dlgegin yiikksek derecede giivenilir oldugunu gostermektedir (Akgiil & Cevik, 2003).
Bu calismada dort faktor igin de Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayilariin tiimiiniin .80’in iizerinde
olmasi hem tiim oOl¢egin hem de alt boyutlarin ayni 06zelligi Olgen maddelerden olustugunu
gostermektedir.

Madde toplam korelasyonu, s6z konusu maddenin, bulundugu alt boyuttaki maddelerden elde edilen
toplam puan ile korelasyonudur. Bu degerin .30 {istiinde olmas1 beklenir (Biiyiikoztirk, 2012). Bu
caligmada hesaplanan madde-toplam korelasyonlar1 Tablo 2’de gosterilmektedir. Tim korelasyon
degerleri .30’un iistiinde olmas1 maddenin, alt boyuttaki diger maddeler ile iyi uyum gosterdigini
gostermektedir.
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Tablo 2. Sosyal-Duygusal Beceriler ve Psikolojik Dayaniklihik Olgegi igin madde-toplam puan
korelasyonlart

Madde No Madde-Toplam Puan Korelasyonu
Duygu Tanima/Duygu Ifadesi Madde 20 .834*
Madde 19 .848*
Madde 35 .873*
Madde 40 .745*
Madde 39 .821*
Madde 31 .812*
Empati Madde 27 .900*
Madde 28 .883*
Madde 29 .835*
Madde 24 .869*
Madde 42 811*
Ozdiizenleme Madde 13 .823*
Madde 23 T74*
Madde 25 778*
Madde 30 .761*
Madde 32 .629*
Madde 14 .684*
Sosyal Yetkinlik Madde 8 .818*
Madde 9 .814*
Madde 12 .813*
Madde 1 T4T*
Madde 5 .781*

Alt boyutlarin arasi iligkiler, Pearson Momentler Carpimi Katsayilar1 hesaplanmistir. Alt boyutlar
arasindaki korelasyon degerlerinin istatistiki olarak anlamli olmasi ancak ¢ok yiiksek ya da ¢ok diisiik
olmamasit beklenir (Tabacknick ve Fidel, 2007). Degerlerin ¢ok yiiksek olmast boyutlarin binisik
oldugunu c¢ok diisiik olmasi ise boyutlarin ayrisik oldugunu gosterir. Bu nedenle bu degerin ne ¢ok
diisik ne de cok biiyilk olmasi istenir. Alt boyutlar arasi korelasyon degerleri Tablo 3’de
gosterilmistir. Tablo incelendiginde, korelasyon degerlerinin kabul edilebilir diizeyde oldugu
goriildiigiinden dlgegin giivenilir oldugu sonucu ¢ikartilabilir.

Tablo 3. Sosyal-Duygusal Beceriler ve Psikolojik Dayanikliik Olgcegi icin alt boyutlar arasi
korelasyon degerleri

Duygu Tanima/Duygu Empati Ozdiizenleme
ifadesi

Duygu Tanima/Duygu Ifadesi

Empati 132*

Ozdiizenleme .635* .735*%

Sosyal Yetkinlik .706* .655* .564*

*p<.01
Ikinci Arastirma

Ikinci galismada, birinci ¢alismada elde edilen faktdr yapisi, dogrulayic faktor analizi ile stnanmustir.
Ayrica, Olgegin kriter gecerliligi icin Sosyal-Duygusal Beceriler ve Psikolojik Dayaniklilik
Olgegi’nden elde edilen puanlarin, kuramsal olarak iliskili oldugu diisiiniilen Ego Saglamlig1 Olgegi
elde edilen puan ile korelasyonlar1 incelenmistir.

IKINCI ASAMAYA ILISKIN YONTEM
Orneklem

Dogrulayici1 Faktor Analizi’nin yiriitildiigi ikinci ¢alismaya 60-71 aylik (My.s = 65.44 ay, SS = 3.29)
toplam 403 cocuk katilmistir. Orneklemde 193 kiz (%47.9) ve 210 erkek (%52.1) ¢ocuk
bulunmaktadir.
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Olcme Araclar

Okul Oncesi Cocuklar igin Sosyal-Duygusal Beceriler ve Psikolojik Dayamklilik Olcegi Tiirkce
Formu

Ikinci calismada, bu arastirma kapsaminda Tiirkce’ye cevrilen Okul Oncesi Cocuklar icin Sosyal-
Duygusal Beceriler ve Psikolojik Dayaniklilik Olgegi’nin agiklayici faktdr analizi sonucunda ortaya
konulmus 22 maddelik Tiirk¢e formu kullanilmistir. Bu form, 4 faktérden olugsmaktadir. Duygu
Tamma / Duygu Ifadesi alt boyutunda 6 madde; Empati alt boyutunda 5 madde; Ozdiizenleme alt
boyutunda 6 madde; Sosyal Yeterlik alt boyutunda 5 madde yer almaktadir. 22 maddelik 6lgek igin
faktorlerin i¢ tutarlik katsayilar1 Duygu Tanima / Duygu ifadesi alt boyutu i¢in .90, Empati alt boyutu
icin .91, Ozdiizenleme alt boyutu igin .84 ve Sosyal Yeterlik alt boyutu igin .85 olarak hesaplanmustir.
Olgegin toplam i¢ tutarlik katsayis1 ise .95 olarak hesaplanmustir.

Cocuk Ego Saglamhig Olcegi (Ogretmen Formu): Cocuk Ego Saglamhigi Olgegi, Eisenberg ve
meslektaglar1 tarafindan 1996 yilinda, Block’un Q-Sort yonteminden uyarlanarak gelistirilmistir
(Onder ve Giilay Ogelman, 2011). Olcegin anne-baba ve 6gretmen formlar1 bulunmaktadir. Onder ve
Giilay Ogelman (2011) tarafindan Tiirkce ‘ye kazandirilan Cocuk Ego Saglamligi Olcegi 12
maddeden olusan, 9’lu likert tiiriindeki bir 6lcek olup, tek boyuttan olusmaktadir. Olgekten alman
puanlar arttikca cocuklarin ego saglamlik diizeyinin de arttifi, puanlar azaldik¢a ego saglamlik
diizeyinin de azaldigi kabul edilmektedir. Cocuk Ego Saglamhign Olgegi’nin Cronbach o katsayisi
0.86’dur.

Uygulama

Ogretmenler, simflaridaki her bir cocuk icin kisisel bilgi formlarmi1 ve Okul Oncesi Cocuklar igin
Sosyal-Duygusal Beceriler ve Psikolojik Dayaniklilik Olgegi’nin 22 maddelik Tiirkge formunu
doldurmuslardir. Ogretmenler, form doldurduklar1 gocuklari en az 5 aydir tanimaktadirlar.

Verilerin Analizi

Bu calismada, oncelikle, birinci ¢alisma sonucu 22 maddelik Okul Oncesi Cocuklar i¢in Sosyal-
Duygusal Beceriler ve Psikolojik Dayamiklilik Olgegi Tiirkge Formu’nun 4 faktorlii yapisim
dogrulamak amaciyla dogrulayici faktor analizi ile sinanmustir.

Olgegin giivenirligini incelemek amaciyla hem alt boyutlar hem de tiim &lgek i¢in Cronbach Alpha ig
tutarlik katsayilar1 hesaplanmustir.

Olgegin kriter gegerligini belirlemek amaciyla 6lgekten alinan puanlarin Ego Saglamligi Olgegi
puanlarn ile arasindaki iliski Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayisi analizleri ile
incelenmistir.

Analizlere gegcmeden Once veri setinde eksik ve hatali giris olup olmadig incelenmistir. Veri setinde
eksik ve hatali giris olmadig1 gorlilmiistiir. Veri dagiliminin normalligi i¢in basiklik ve g¢arpiklik
degerleri incelenmis ve tiim maddelerin i¢in bu degerlerin -1.50 ile +1.50 arasinda degistigi gorilmis,
dagilimin normal olduguna karar verilmistir. Korelasyon matrisi incelenmis ve her maddenin en az bir

madde ile esik degeri olan .30 {izerinde korelasyona sahip oldugu goriilmiistiir.

IKINCI ASAMAYA ILIiSKIN BULGULAR
Dogrulayic1 Faktor Analizi

Modelin uyumunu degerlendirilmesi i¢in Kline (2005) tarafindan tavsiye edildigi iizere ki-kare (y 2)
iyilik uyumu degeri, RMSEA, CFI ve SRMR uyum indeksleri incelenmistir.

Modelin uyumu ig¢in ki-kare (%2) degerinin anlamli olmamasi beklenir. Ancak ki-kare degeri 6rneklem
bliylikliiglinden etkilendigi i¢in biiylik orneklemler s6z konusu oldugunda bu deger anlamlh
¢ikabilmektedir. Boyle bir durumda anlamlilik testinden ziyade y2/sd oraninin 5’ten kiigiik olmasi
modelin uyumlu oldugu seklinde yorumlanmaktadir (Siimer, 2000). Bu ¢alisma i¢in ki-kare (y2) iyilik
uyumu degerinin ¥2=729, 55, sd=183, p=0.00 olarak hesaplanmistir. Bu dogrultuda x2/sd=3.99’dur.
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Uyum indeksleri incelendiginde CFI degerinin .92, SRMR degerinin .05 ve RMSEA degerinin ise .09
oldugu goriilmiistiir. Hu ve Bentler (1999)’a CFI degerinin .90’1n iizerinde olmasi, SRMR degerinin
.10’dan kii¢iik olmas1 ve RMSEA degerinin .08’in altinda olmasi modelin kabul edilebilir oldugunu
gostermektedir. Bu ¢alismada CFI ve SRMR degerleri Hu ve Bentler (1999) tarafindan belirtilen
kabul edilebilir sinirlar i¢in de olsa da RMSEA degerinin kabul edilebilir sinirlarin ¢ok az iizerinde
oldugu goriilmektedir. Ancak, MacCallum vd. (1996) RMSEA degerinin .05 ile .10 arasinda
olmasinin, ortalama bir model uyumunu gosterdigini belirtmektedir. Bu dogrultuda Sosyal-Duygusal
Beceriler ve Psikolojik Dayaniklilik Olgegi’nin 22 maddelik Tiirkge formunun 4 faktorlii yapisinin
kabul edilebilir oldugu sdylenebilir.

Giivenirlik

Ikinci ¢alismada 22 maddelik 6lgek igin faktorlerin ic tutarlik katsayilari sirastyla .92, .92, .85 ve .86
olarak hesaplanmustir. Olcegin toplam i¢ tutarlik katsayisi ise .96 olarak hesaplanmustir. Cronbach alfa
i¢c tutarlik katsayilarinin yiiksek olmasi, alt boyutlarin ayni 6zelligi dlcen maddelerden olustugunu
gostermektedir.

Madde toplam korelasyonu, s6z konusu maddenin, bulundugu alt boyuttaki maddelerden elde edilen
toplam puan ile korelasyonudur. Bu degerin .30 iistiinde olmasi beklenir (Biiyiikoztiirk, 2012). Bu
caligmada hesaplanan madde-toplam korelasyonlart Tablo 4’te gosterilmektedir. Tiim korelasyon
degerleri .30’un iistiinde olmasi maddenin, alt boyuttaki diger maddeler ile iyi uyum gosterdigini
gostermektedir.

Tablo 4. Sosyal-Duygusal Beceriler ve Psikolojik Dayaniklihk Olgegi icin madde-toplam
korelasyonlari

Madde No Madde-Toplam Puan Korelasyonu
Duygu Tanima/Duygu Ifadesi Madde 20 .850*
Madde 19 .859*
Madde 35 .874*
Madde 40 47
Madde 39 .842*
Madde 31 .861*
Empati Madde 27 .909*
Madde 28 .907*
Madde 29 .875*
Madde 24 .888*
Madde 42 .805*
Ozdiizenleme Madde 13 .795%*
Madde 23 .787*
Madde 25 .810*
Madde 30 .787*
Madde 32 .653*
Madde 14 .735*
Sosyal Yetkinlik Madde 8 .829*
Madde 9 .805*
Madde 12 .837*
Madde 1 .760*
Madde 5 .801*

*p<.01

Alt boyutlarin arasi iligkiler, Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayilari hesaplanmistir. Alt
boyutlar arasi korelasyon degerleri Tablo 5’te gosterilmistir. Tablo incelendiginde, korelasyon
degerlerinin bu 6rneklem i¢in de kabul edilebilir diizeyde oldugu goriildiigiinden 6lgegin gilivenilir
oldugu sonucu ¢ikartilabilir.
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Tablo 5. Sosyal-Duygusal Beceriler ve Psikolojik Dayamklilik Olgegi icin alt boyutlar arasindaki
iligkiler

Duygu Tamima/Duygu ifadesi Empati Ozdiizenleme
Duygu Tanima/Duygu Ifadesi
Empati T75*
Ozdiizenleme .692* .782*
Sosyal Yetkinlik .729* .685* .635*
*p<.01
Kriter Gegerligi

Olgme aracimin 22 maddelik 4 boyutlu Tiirkge formunun dis kriter gegerligini incelemek amaciyla
Olcegin Olctigli diigiiniilen olumlu sosyal ve duygusal davranislar ile kuramsal olarak iligkili
olabilecegi diisiiniilen ego saglamlig ile iliskisi Pearson Momentler Carpimi katsayis1 hesaplanarak
incelenmistir. Tablo 6 6lgek puanlari arasindaki korelasyon katsayilarini gostermektedir.

Tablo 6. Sosyal-Duygusal Beceriler ve Psikolojik Dayaniklilik Olgegi ve Ego Saglamligi Olgegi
arasindaki iligki

Ego Saglamhigi Olgegi (n=327)

_ Sosyal-Duygusal Beceriler ve Psikolojik Dayaniklilik Olgegi .358*

*p<.01

Tablo 6°da goriildiigii iizere Sosyal-Duygusal Beceriler ve Psikolojik Dayaniklilik Olgegi’nden alinan
puanlar ile Ego Saglamhig1 Olgegi puanlar arasinda istatistiki olarak olumlu yonde anlamli orta
diizeyde (Cohen, 1988) bir iliski bulunmaktadir (r=.37). Bu sonug, olumlu sosyal duygusal
davraniglart 6lgmek amaciyla gelistirilen Sosyal-Duygusal Beceriler ve Psikolojik Dayaniklilik
Olgegi’nin 22 maddelik Tiirkge formunun sdz konusu davranislar1 6lgmek icin gegerli bir lgme araci
olduguna isaret etmektedir.

SONUC VE TARTISMA

Yapilan analizler sonucunda, 3-5 yas ¢ocuklar1 i¢in Amerika’da gelistirilen 27 maddelik Okul Oncesi
Cocuklar1 Igin Sosyal-Duygusal Beceriler ve Psikolojik Dayamklilik Olgegi’nin 4 boyutlu ve 22
maddeli Tiirkce Formu’nun 5 yas cocuklari igin gegerli ve giivenilir bir 6lgme aract oldugu
belirlenmistir. Bu ¢alismadaki Okul Oncesi Cocuklar1 igin Sosyal-Duygusal Beceriler ve Psikolojik
Dayaniklilik Olcegi’ne esin kaynagi olan SEARS Olgegi Ogretmen Formu’nun (SEARS-T) diinya
genelinde farkli dillere uyarlandigi ve bu anlamda yaygin kullanilan bir 6l¢gme araci oldugu
sdylenebilir. Nitekim Cohn (2011), SEARS Olgegi Ogretmen Formu’nun (SEARS-T) faktér yapisini,
capraz korelasyon, psikometrik ozelliklerini degerlendirmeyi amagladigi calismasinda, dort alt
boyutlu, 54 maddeli, 4’1i likert tipi olan 6lgege 41 maddeli son hali verilmistir. Ayni1 c¢alismada,
SEARS-T formunun daha sonraki uygulamali arastirmalarla kiiltiirel gecerliginin degerlendirilmesi
onerilmektedir (Cohn, 2011). SEARS Olgegi Ogretmen Formu’nun (SEARS-T) Portekizce’ye
uyarlandig1 bir ¢calismada da 41 maddeli form, dort alt boyutu korunarak 40 maddeye disiiriilmiistiir
(Figueiredo, Azeredo, Barroso, & Barbosa, 2020). Yue (2019) da SEARS Olgegi Ogretmen Formu’nu
okul 6ncesi donem ¢ocuklart igin Cince’ye uyarlamistir. Ashori ve Yazdanipour (2019), SEARS
Olgegi Ogretmen Formu’nu Farsca’ya uyarlayarak, okul dncesi egitime devam eden isitme engeli olan
ve olmayan ¢ocuklarin sosyal duygusal yetkinliklerini degerlendirmek i¢in kullanilabilecegini ortaya
konmustur.

Okul Oncesi Cocuklar I¢in Sosyal-Duygusal Beceriler ve Psikolojik Dayaniklilik Olgegi’nin Tiirkce
versiyonunun kii¢lik ¢ocuklarin sosyal, duygusal gelisimleri ile ilgili 6nemli bir bilgi elde etme
kaynagi olabilecegi diistiniilmektedir. Sonraki c¢aligmalarda, bu o6l¢egin kullanilmasi ile kii¢iik
cocuklarin sosyal ve duygusal becerilerinin, psikolojik dayanikliliklarinin farkli degiskenlerle
iliskileri incelenebilir. Ayrica Sosyal-Duygusal Beceriler ve Psikolojik Dayaniklilik Olgeginin 5 yas
istiinii kapsayan ¢ocuklar, 6gretmen, ebeveyn, formlarinin Tirkce’ye uyarlama caligmalari da
yapilabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Social emotional competence is one of the concepts for life quality. The properties of experiences in
the first years of life are important from the point of view of supporting development of children and
social competence (Ladd, Birch, & Buhs, 1999; Thayer, 2012). Social-emotional assets, self-
regulation skills and resilience are among to the factors that support social emotional competence and
well-being (Degnan, Calkins, Keane & Hill-Soderlund, 2008). It is stated that children’s social-
emotional competence skills are important to establish safe and stable relationships, for school
adjustment and to enact less negative behaviors such as aggression and oppress (Jones, Greenberg &
Cowley, 2015; Nix, Bierman, Domitrovich & Gill, 2013). Social emotional assets and resilience for
young children topics have been studied frequently in recent years. Social and emotional assets are a
set of behaviors that are in close interaction with each other and regulate a person’s social
relationships. Peer acceptance, establishing positive relationships with the teacher, emotional sense,
listening and obeying the directions are considered as social emotional assets (Garner & Waajid,
2008; Ladd, Birch, & Buhs, 1999). Resilience means being calm in the face of difficult and stresful
situations, staying in a patient, optimistic and constructive approach to solving problems (Giilay
Ogelman, & Onder, 2020). There is an affiliation between resilience and social emotional skills.
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Namely, in the definition of children with high resilience various social and emotional assets
(developing empathy, social problem solving, autonomy, sensitive, being liable to others, etc.) is
ranked (Dent Jeyarajah & Cameron, 2003; Howard & Johnson, 2000). As can be seen, it is crucial to
reveal the social and emotional competencies of young children and to consider them in terms of
various factors. Therefore, there is need for related measurement tools. The purpose of this study was
to translate the Social-Emotional Assets and Resiliency Scale for Preschool into Turkish, determine
its psychometric features for five-year-old children and conduct its validity and reliability study. The
assessment instrument which was developed by Ravitch (2013) in the United States and was adapted
into Turkish within the scope of the study, comprises 27 items and is filled out by teachers. Teachers
evaluate children on the basis of four-point Likert in line with their observations (0=Never,
1=Sometimes, 2=0ften, 3=Always). The original version of the assessment instrument has three
subscales: Self-regulation/Social Competence, Emotion Knowledge/Emotion Expression and
Empathy/Responsibility. The study comprises two researches. In the first research, the scale was
translated into Turkish and its construct validity, item characteristics and factor structure were
examined via the exploratory factor analysis. For the reliability of the scale, the Cronbach’s Alpha
internal consistency coefficient, total-item score correlations and correlation analyses between the
subscales were examined. In the second research, the factor structure of the scale was tested in a new
sample via the confirmatory factor analysis. As in the first research, the Cronbach’s Alpha internal
consistency coefficient, total-item score correlations and correlation analyses between the subscales
were examined for the reliability of the scale in the second research. Moreover, in the second
research, the correlation between the Ego Resiliency Scale scores was examined for the predictive
validity of the scale. Data were collected from 433 children in total for the first study (Age = 65.33
months, SD = 3.26). There are 205 girls (47.3%) and 228 boys (52.7%) in the sample Four hundred
three children aged between 60 and 71 months (Mage = 65.44 months, SD = 3.29) participated in the
second research. There were 193 girls (47.9%) and 210 boys (52.1%) in the sample. As a result of the
exploratory factor analysis, the Turkish version of the Social-Emotional Assets and Resiliency Scale
for Preschool has six-item Emotion Knowledge/Emotion Expression subscale (Items 19, 20, 31, 35,
39, and 40), five-item Empathy subscale (Items 24, 27, 28, 29, and 42), six-item Self-regulation
subscale (Items 13, 14, 23, 25, 30, and 32) and five-item Social Competence subscale (Items 1, 5, 8, 9,
and 12). The original version of the scale has 27 items and three subscales. In the Turkish version,
five items were omitted, and the scale was divided into four subscales. The Cronbach’s Alpha internal
consistency coefficients for the four factors in the Turkish Form were found to be above .80. It was
determined that all total-item score correlation values were above .30. As a result of the confirmatory
factor analysis, it was determined that the four-factor structure of the 22-item Turkish Form was
acceptable. In the second research, the internal consistency coefficients for the factors of the 22-item
scale were found to be .92, .92, .85 and .86, respectively. The total internal consistency coefficient of
the scale was found to be .96. The fact that the total-item score correlation values in the second
research were above .30, showed that the item had a good fit with other items in the subscale. In the
criterion validity, there was a statistically positive significant and moderate correlation between the
scores obtained from the Turkish Form and the Ego Resiliency Scale scores. As a result of the
analyses, it has been determined that the 4-subscale and 22-item Turkish Version of the 27-item
Social-Emotional Assets and Resiliency Scale for Preschool, which was developed for children aged
three to five years in the United States, is a valid and reliable assessment instrument for five-year-old
children.
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Oz

Gliniimiizde okumanin eylemsel boyutu hemen hemen herkes icin gegerliyken bir aligkanlik veya yasam bigimine
doniismesi, ayirt edici 6zellik olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu baglamda, egitim kurumlarinin egitilenlere en 6nemli katkisi,
okuma aligkanligina karsi olumlu bir tutum ve bunun sonucunda okuma aliskanligi kazandirmaktir. Bu caligmada,
ogrencilerin kitap okuma aligkanligma yonelik tutumlarina olumlu yonde katkida bulunmak amaciyla; giinliik kitap okuma
dersi, 6diilli kitap okuma yarismalar1 ve “Biz Bu Ay Ne Okuyoruz? Uygulamasi” etkinlikleri yapilmustir. Bu etkinlikler
oncesinde Ontest, sonrasinda sontest uygulanmugtir. Calisma tek gruplu yart deneysel desenli arastirma yodntemine gore
yapilmistir. Aragtirmanin - evrenini, arastirmanin yapildigi meslek yiiksekokulunda egitim goren tiim &grenciler
olusturmaktadir. “Rastlantisal 6rneklem” yontemine gore belirlenen drneklemini ise birinci sinif diizeyinde 50, ikinci sinif
diizeyinde 54 Ogrenci olmak tiizere toplam 104 Ogrenci olusturmaktadir. Arastirmada, Gomleksiz (2004) tarafindan
gelistirilmis, gecerligi ve giivenirligi 6nceden saptannus “Kitap Okuma Aliskanligina Yonelik Tutum Olgegi” kullanilmustir.
Arastirma sonucunda, deney siirecinde uygulanan kitap okuma etkinliklerinin 6grencilerin kitap okuma aliskanligina yonelik
tutumlarint anlamli ve olumlu olarak etkiledigi (bagimli iki 6rnek t-Testi sonuglarina gore Ogrencilerin Ontest puan
ortalamalart: 107.00 sontest puan ortalamalari: 129,92) sonucuna ulagilmigtir.

Anahtar Terimler: Okuma, okuma etkinlikleri, okuma aligkanligi, okuma tutumu.

Abstract

Today, while the operational dimension of reading applies to almost everyone, it becomes a habit or lifestyle, and it is a
distinctive feature. In this context, the most important contribution of the educational institutions to the educated is to gain a
positive attitude towards the reading and the habit of reading.In this study, an application that includes daily reading lectures,
award-winning book reading competitions and an activity called “’What are we reading this month?’’ has been created in
order to contribute positively to students' attitudes towards reading. Pre - test and post - test has been applied before and after
the curriculum. The study has been conducted according to a single group quasi-experimental design method. The universe
of the study has consisted of all students studying at vocational high school. The sample that has been determined according
to the random sample method has consisted of 50 students in the first grade level and 54 students in the second grade level
and they are 104 students in total. In the study, its validity and reliability have been predetermined and “Attitude Toward
Reading Habits Scale” (Gomleksiz, 2004) has been used.In consequence of research, it has been concluded that the book
reading activities applied in the experimental process affected students' attitudes towards reading habits in a significant and
positive way (pre-test mean scores of students: 107.00 posttest mean scores: 129,92).

Keywords: Reading, reading activities, reading habits, reading attitude.

Copyright © International Journal of New Trends in Arts, Sports & Science Education 243



> ZIJTASE S i ftace o

International Journal of New Trends in Arts, Sports & Science Education — 2021, volume 10, issue 4

GIRIS

Dilin en temel 6zellikleri arasinda, bireyler arasinda etkilesim ve iletisim saglayan dogal bir arag
olmas1 gosterilebilir. Insanlar arasindaki iletisim, dilin temel beceri alanlariyla gerceklesmektedir.
Konugma, dinleme, yazma ve okuma becerileri dort temel dil becerisi olarak goriilmekte olup anadili
etkin olarak kullanabilmek icin bu becerilere hakim olmak gerekmektedir (Tiirkel ve Unliicomert,
2013:1347). Bu beceriler anlama ile anlatma becerileri olarak iki ana baglikta toplanmaktadir. Okuma
ile dinleme, dilin “anlama” béliimiinii; konusma ile yazma becerisi ise dilin “anlatma” boliimiini
olusturmaktadir (Yildiz ve Yavuz, 2012: 320-321). Dil biitiiniiniin parcalar1 olan bu beceri alanlar1
veya boliimler birbiriyle iligkilidir ve hepsi bir biitiin olarak iletisimi saglamaktadir.

Anlama ya da temel bilgi edinme araci olmas: yoniiyle okuma, Iseri’nin (1998:15-16) ifade ettigi gibi
cagimizda aydinlanmada, bilgilenmede, 6zgiirce diisiinebilmede, bireylerin varoluslarini sorgulamada
yardimei olan en etkin yollardan biridir ve dil becerileri i¢inde 6grenmenin 6nemli kaynaklarindan
biri olarak kabul edilmektedir. Okuma eylemi aklimiza hemen “kitap” olgusunu getirse de kimi
zaman 6zel alan bilgisine sahip olmay1 gerektirebilmektedir. Ciinkii insan, sadece bir okuma pargasini
veya metni okumaz, bazen bir tablonun, bazen bir seklin veya resmin, fotografin okumasimi da
yapabilir. Boylece okumanin, “anlama” ozelligi karsimiza c¢ikmaktadir. Anlama o6zelligi ise
okumanin insan yasami boyunca devamli olmasini ve siiresiz bir eylem olmasini kapsamaktadir.
Ciinkii okumanin beceri olarak kazanilmasi, bireye, dil ile yasamin pek ¢ok alanini kavrama olanagi
sunmaktadir (innal ve Aydin, 2014: 653).

Aligkanliklarla ilgili yapilan tanimlar incelendiginde, 6zellikle yinelenen davranislara vurgu yapildigi
gorlilmektedir. Okumak, aligkanliga doniisiirse “okuma aligkanligr” kavrami karsimiza c¢ikmig
olmaktadir (Yilmaz, Kose ve Korkut, 2009: 24). Odabas, Odabas ve Polat (2008: 435) ise okuma
aligkanligini, bireylerin yagamlar1 boyunca bilgilerini, becerilerini, anlayislarini giiglendirip artiran ve
bu degerlerin yasamin her aninda olmasii saglayan aligkanlik olarak tanimlar. Bircan ve Tekin
(1989: 395) ise okuma aliskanligini: “Okuma eylemini gereksinim héline getirmek, hayatin bir pargasi
olarak gormek” seklinde tanimlamaktadir.

Tutumlarin birgogu bireylerin kosullanmasi yolu ile sonradan olusur. Bunun ise temelinde aile, kiiltiir
ve bireysel ozellikler gibi birgok faktér bulunmakta oldugu sdylenebilir. Tutumlar, ailede edinilecegi
gibi ileri yaslarda kazanilan deneyimler araciligiyla sosyal ¢evrede de edinilebilir. Sosyal ¢evre etkisi,
bir bagka deyisle basta egitim kurumlar1 olmak iizere bireyin i¢inde yasadigi ortamin belirleyici
etkisidir (Onciil, 2000: 1083). Tutumlarin degistirilebilir, gelistirilebilir 6zelligi nedeniyle okumanin
kazandirilmasinda ve okuma aligkanligina yonelik tutumun olumlu olarak sekillendirilmesinde,
cevrenin yani egitim silirecinin katkis1 bilyliktiir. Egitim siirecinin bu anlayisa gore diizenlenmesi,
okuma aliskanligina yonelik tutumu da olumlu yénde sekillendirecektir (Balci, 2009: 29). Ogrenciler
okumaya yonelik farkli seviyede ve sekilde tutumlarla siniflara gelmektedir. Bu durum, 6grencinin
dersle ilgili etkinliklere katilimimi ve okuma aliskanligi kazanmasini yakindan ilgilendirmektedir. Bu
baglamda, Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlarimin okuma ile ilgili tecriibelerine bagli oldugu
sOylenebilir (Yurdakal ve Susar Kirmizi, 2019). Egitim siireci disinda bireyin okumaya yonelik
tutumunu; aile bireylerinin egitim seviyesi, okuma araglari, ¢ocugun sosyal cevresini olusturan
bireylerin okumaya iliskin tutumu da etkileyebilmektedir (Kanmaz ve Saracaloglu, 2012: 766).
Okuma aligkanligina yonelik olumlu tutumun gelismesi, bu faktorlerin birinin ya da birkaginin bir
araya gelmesi ile miimkiin olmaktadir.

Alanyazinda okuma aligkanligi ve tutumla ilgili birgok arastirma yapildigr gorilmektedir, bu
caligmalardan bazilarima asagida deginilmistir. Aslantiirck (2008) tarafindan okuma ilgi ve
aligkanliklar1 {izerine yapilan arastirmada orneklem olarak 151 smif 6gretmeni adayr ve 203 sinif
Ogretmeni belirlenmistir. Arastirmada su sonuglar elde edilmistir: Sinif 6gretmenlerinin ve adaylarin
okuma ilgisi “orta” diizeydedir ancak 6gretmen adaylarinin okumaya yonelik ilgisinin daha yiiksek
diizeyde oldugu tespit edilmistir. Kizlarin erkeklere oranla okuma ilgi ve aligkanliginin daha yiiksek
oldugu belirlenmistir. Hanedar (2011) tarafindan okumaya yonelik aligkanlik ve okudugunu anlama
becerisi iizerine yapilan arastirmada, 8. sinifta 6grenim goren 300 6grenciden olusan orneklem
iizerinden; okuma aliskanligi ve okudugunu anlama becerileri arasindaki iligskiyi incelemek amaciyla
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veri toplanmustir. Yapilan arastirma sonucunda, bir metni anlamada, yorumlamada ve ¢oziimlemede
ogrencilerin kitap okuma aligkanliginin, olumlu ve anlamli sekilde etkili oldugu ortaya konmustur.
Unal (2012) tarafindan okuma tutumlari ve okuma ilgileri ile ilgili bir arastrma yapilmustir.
Arastirmada 103 ogrenci Orneklem olarak belirlenmistir.  Arastirma sonucunda su sonuglara
vartlmigtir: Okumaya, 6grencileri 6nemli oranda anne ve babalarin yonlendirdigi belirlenmistir.
Okumaya iligkin tutum ve okudugunu anlama seviyeleri incelendiginde, olumlu ve yiiksek bir iliski
belirlenmistir. Ayrica, kiz 6grencilerin okuma ve anlamada daha basarili oldugu goriilmiistiir.
Uslu Ustten ve Pilav (2014) tarafindan 6grencilerin okumaya kars: ilgileri ve okuma aliskanliklarini
inceleyen bir arastirma yapilmustir. Orneklem olarak 242 Ogrenci belirlenmistir. Veriler, anket
teknigiyle toplanmistir. Aragtirma sonucunda su sonuca varildigi soylenebilir: Cinsiyet degiskenine
gore okumaya yonelik ilgi ve aliskanlikta anlamli olarak kiz 6grenciler lehine fark bulunmustur.
Velioglu, Karsu, Cifci, Isikhan, Umut ve Bayrak (2013) tarafindan okuma aligkanliginin
gelistirilmesine yonelik yapilan arastirma sonucunda, biling Oncesi mesajlarin okumaya yonelik
tutumu olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir. A1 ve Demir (2013) tarafindan kitap okuma
aliskanliklariyla ilgili calismanin Orneklemini 278 egitim fakiiltesi Ogrencisi olusturmustur.
Arastirmanin sonucunda su sonuglara ulasildigi sOylenebilir: Katilimecilarin okuma aligkanligina
yonelik tutumlari, cinsiyet degiskeni agisindan kiz Ogretmen adaylari lehinedir ve bu farklilik
anlamlidir. Katilimeilarin kitap okuma aliskanlhigini etkileyen faktorlerin basinda; internet ya da
televizyonla fazla zaman geg¢irme, ders ¢alisma ve kitaplarin pahaliligi goriilmektedir. Katilimeilarin
tutumlan aile gelir seviyesine, yasanilan yerlesim yerine, anne-baba egitim durumuna, egitim goriilen
anabilim dalina gore anlamlilik gostermemistir. Darican (2014) tarafindan yapilan arastirmada,
orneklem olarak belirlenen 4. sinif 511 6grenciden veri toplanmistir. Okuma aligkanligina yonelik
olarak yapilan bu aragtirmada, 6grencilerin biiylik ¢ogunlugunun okuma aliskanligina iligkin tutum
diizeyinin anlamli ve olumlu yonde yiiksek oldugu belirlenmistir. ilgar, Ilgar ve Topag (2015)
tarafindan okul 6ncesi 6gretmenligi bolimiinde okuma aligkanligi ile ilgili bir ¢alisma yapilmistir.
Arastirmada su sonuglara ulagilmistir: Okuma aligkanlhigina iligkin tutumda erkek 6grencilere gore kiz
ogrenciler lehine anlamli bir sonuca ulasilmigtir. Mezun olunan lise tiiriine gore ise anadolu/fen lisesi
mezunlarinin diiz lise mezunlarina oranla okuma aligkanligina yonelik tutumlarinin daha olumlu
oldugu belirlenmistir. Anne davraniglarinin okumaya iliskin tutuma etkisine bakildiginda, demokratik
tutuma sahip olanlarin otoriter tutuma sahip olanlara gore daha olumlu diizeyde gézlemlenmistir.
Babanin davraniglart ile c¢ocuklarin okumaya iliskin tutumlari arasinda anlamli bir iligki
belirlenememistir. Kocak, Cermik, Polat ve Sahin (2016) tarafindan yapilan caligmada egitim
fakiiltesi Ogrencilerinin kitap okumaya yonelik tutumlari arastirilmistir. Arastirma sonucunda su
sonuglara ulagilmistir: Cinsiyet degiskenine gore Ogrencilerin kitap okuma aligkanligina iliskin
tutumlar1 kizlar lehine anlamli diizeyde farklilik gdstermektedir. Ogrenim gériilen boliimler ve simif
diizeyleri ile ekonomik gelir seviyeleri acisindan bir fark belirlenememistir. Tuna (2016) tarafindan
yapilan arastirmada, 7. smif Ogrencilerinin okuma Oncesinde, okuma aninda ve sonrasinda
kullandiklar1 stratejilerin okuma tutumu, okudugunu anlama basarisi ve okuma aligkanlifina etkisi
incelenmistir. Arastirma sonucunda, okuma stratejileri; okuma tutumuna, okudugunu anlama
becerisine olumlu katkida bulunmaktadir. Okuma stratejilerinin okuma aligkanligi kazanmada etkili
oldugu soylenebilir. Balli (2019) tarafindan yapilan arastirmada, O6gretmen adaylarmin Tirkge
kullanim duyarliliklar1 ve kitap okuma aligkanliklari agisindan orta seviyede oldugu belirlenmistir.
Ayrica Ogretmen adaylarinin ¢ogunlugunun kitap okumayr sevdigi ve kitap okumanin yararh
olduguna inandig1 sonucuna ulagmustir. Caligkan (2019) yaptigi calismada, aile katilimli okuma
etkinliklerinin 6grencilerin okuma motivasyonuna, okudugunu anlama diizeyine ve okuma tutumuna
olumlu katki sagladigini belirlemistir. Akca (2020) yaptig1 arastirmada 6rneklemde yer alan halkin
okuma aligkanligina kismen sahip oldugunu belirlemis ve kiitiiphane kullanma konusunda ebeveyn
yonlendirmesinin zayif oldugu sonucuna ulagmistir.

Egitim kurumlarinda 6grencilere okuma aligkanligi kazandirma siirecinde, dncelikle okumaya iliskin
olumlu tutum kazandirma galigmalari yapilmasi, lizerinde 6nemle durulmasi gereken bir konudur
(Kanmaz ve Saracaloglu, 2012: 765). Okuma aliskanlig1 edinebilmek i¢in en uygun ortamin olustugu
siire¢ Orgiin egitim siirecinin oldugu sdylenebilir. Egitim siireci okuma ile yogun ve planl bir iligkinin
kuruldugu bir donemdir. Bu sebeple gocukluk ile geng¢lik donemini kapsayan egitim siirecinin dogru
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yontemlerle verimli bir sekilde degerlendirilmesi 6nem arz etmektedir. Universite egitimi asamasi ise
bireyin hayatindaki en yogun egitim agamasi oldugu i¢in, okumay1 aligkanlik haline getirmek i¢in iyi
bir firsattir (Yilmaz, Kose, ve Korkut 2009: 23). Okumaya yonelik duyarliligin ve bilincin
kazandirilmas1 agisindan bu donemin, egitim kurumlar tarafindan planl ve bilingli bir programla
yiiriitiilmesinin énemli oldugu ifade edilebilir. Ogrencilerin ve bireylerin okuma aliskanlig1 kazanmis
bireyler olmasi istendik bir durumdur. Bireyin, okuma becerisini kazanmasi1 ve aligkanliga
doniistiirerek hayat siiresince devamini saglamasi, egitimin temel amaglar1 arasinda bulunmaktadir.
Egitim hayatinda okuma becerilerinin gelistirilmesi icin ise devamli surette belirli bir plan ve
programa bagli olarak okuma etkinliklerinin gerceklestirilmesi ve okumanin aliskanliga
doniistiiriilmesi gerekmektedir (Topcuoglu Unal ve Sever, 2013).

Problem Durumu

Okuma becerisinin gelismesi sirasinda ve sonrasinda temel amaclardan biri de okumay1 aliskanlik
haline getirebilmektir (Tiirkel ve Unliicémert, 2013). Okuma becerisinin aliskanlik haline gelmesi ise
sadece fiziki ¢abalarin yeterli olmadig1 duygusal baglamin da etkili oldugu bir siireci ifade eder.
Ogrencilerin kitap okuma aliskanligina yonelik tutumlarina olumlu yonde katkida bulunmak ve kitap
okuma aliskanliklarii pekistirmek icin 2017-2018 Egitim-Ogretim Yilinda Ekim-Haziran aylart
arasinda agagidaki uygulamalardan olusan etkinlikler uygulanmistir. Bu uygulamalar sunlardir:

v Giinliik Kitap Okuma Dersi Uygulamasi

Hafta ici her giin ilk ders saatinin ilk on bes dakikasi1 kitap okumaya ayrilmistir. Bu siirede 6grenciler,
Ogretim eleman1 nezaretinde kendi belirledikleri bir kitabi okumus, baska herhangi bir akademik
faaliyette bulunmamastir.

v Qdiillii Kitap Okuma Yarismasi Yapilmasi

Ogrenciler arasinda aylik olarak en cok kitap okuyan ilk bes dgrenci toplu olarak icra edilen
torenlerde okul yonetimi tarafindan onurlandirilmis ve derecelerine gore sembolik 6diiller verilmistir.
Bu uygulama ayda bir kez yapilmistir.

v Biz Bu Ay Ne Okuyoruz? Uygulamasi

Ogrencilerin yogun olarak vakit gegirdikleri sosyal alanlara (derslikler, kafeler vb.) dikkat cekici
sekilde olusturulmus ayakli panolar konulmustur. S6z konusu panolara, okul yoneticilerinden-6gretim
elemanlarindan ve Ogrencilerden segilen kisilerin fotograflari, okudugu kitabin resmi ve kisa 6zeti
gorsel olarak hazirlanip yerlestirilmistir. Bu gorseller iki haftada bir degistirilmistir.

Yapilan bu uygulamalarla, 6grencilerin kitap okuma aligkanligi kazanmalarinda 6nemli bir asama
olarak kabul edilen kitap okuma aligkanligina yonelik tutumlarina olumlu yonde katkida bulunmak
amaglanmustir. Tutum, bireylerin belli bir kisiyi, grubu, kurumu veya bir diisiinceyi kabul veya
reddetme seklinde gozlenen, duygusal bir hazir olus hali veya egilimi (Temizkan 2009: 258) olarak
tanimlanmaktadir. Bu tanim dikkate alindiginda, okuma aligkanlig1 kazanmak icin oncelikle tutumun
olumlu olmasi gerektigi sOylenebilir. Bu calismada bireyin kitap okuma aligkanligina yonelik
tutumunun olumlu yonde degismesi, kitap okuma aligkanlig1 kazanmasinda énemli bir asama olarak
degerlendirilmistir. Bu degerlendirmeden yola ¢ikilarak calismanin problem climlesi “Kitap okuma
etkinliklerinin 6grencilerin okuma aligkanligia yonelik tutumuna etkisi ne diizeydedir?” bi¢ciminde
olusturulmustur.

Amacg ve Onem

Yetiskin bireyler lizerinde yapilmis arastirmalar incelendiginde, geng yaslarda kitap okuma aliskanlig
diisiik diizeyde olan bireylerin daha sonraki yillarda da kitap okuma oranlarinin diisiik oldugu
goriilmistir (Kayalan, 2002). Bu durum da goz oniline alindiginda &grencilere okuma aligkanligi
kazandirma ¢aligmalarinin ¢ok 6nemli oldugu séylenebilir. Bu ¢aligma, bir meslek yiliksekokulunda
birinci ve ikinci simifta egitim goren Ogrencilere yonelik yapilan kitap okuma etkinliklerinin,
Ogrencilerin kitap okuma aligkanligina yonelik tutumuna etkisini saptamak amaciyla yapilmistir.
Bireyin kitap okuma aligkanligina yonelik tutumunun olumlu yonde degismesi, kitap okuma
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aliskanhigi kazanmasinda onemli bir asama olarak degerlendirilmektedir. Ulkemizde okuma
aliskanlig1 oranmin diisiik oldugu, bu alanda yapilan arastirmalarin ve alan uzmanlarinin iizerinde
uzlastigi bir durumdur ve bu bir sorun durumu olarak tanimlanabilir. Bu arastirma, “Bu sorun
durumuna ¢6ziim bulmak amaciyla ne yapilabilir?” sorusundan yola ¢ikmistir. Alanyazinda okuma
aliskanlig ile ilgili durum saptamasi yapan bircok arastirma bulunmaktadir. Bu ¢alisma, “bir siire¢
iyilestirme calismasi” olmasi yonilyle digerlerinden ayrilmaktadir. Bu arastirma, kitap okuma
etkinlikleriyle planlanmig bir siirecte, okuma aligkanligina yonelik tutumun degisimini izlemektedir.
Bu yoniiyle 06zgiin bir arastirma oldugu degerlendirilmektedir. Alanyazin arastirmacilar1 ve
ogrencilerinin okuma aliskanligina yonelik tutumunu olumlu yonde gelistirmek isteyen egitimciler
icin de katki saglayici olabilecektir.

Problem Ciimlesi ve Alt Problem Ciimleleri

Bu arastirmanin problem ciimlesini “Kitap okuma etkinliklerinin 6grencilerin okuma aligkanligina
yonelik tutumlarina etkisi var midir?”” sorusu olusturmaktadir.

Problem ciimlesine bagli olarak alt problem ciimleleri asagidaki sekilde belirlenmistir:

1. Birinci smif ile ikinci simif 6grencilerinin kitap okuma aligkanligina yonelik tutum Ontest
sonuglari arasinda anlamli bir fark var midir??

2. Birinci smif 6grencilerinin kitap okumaya yonelik tutum Ontest-sontest sonuglar1 arasinda
anlaml bir fark var midir?

3. ikinci smif dgrencilerinin kitap okumaya yénelik tutum ontest-sontest sonuclar1 arasinda
anlamli bir fark var midir?

4. Birinci simifile ikinci smif 6grencilerinin Kitap okumaya yonelik tutum sontest sonuclari
arasinda anlaml bir fark var midir?

Simirhiliklar
1. Bu galigmaya konu olan arastirma, aragtirmanin yapildigi okul ile sinirlidir.

2. Calisma, “rastlantisal 6rneklem” yontemi esas alinarak belirlenmis birinci sinif diizeyinde 50, ikinci
sinif diizeyinde 54 6grenci olmak iizere toplam 104 6grenciyle sinirhidir.

Varsayimlar

Aragstirmanin 6rneklemini olusturan 6grencilerin, 6lgegi dogru, icten ve gergek durumlarini yansitacak
sekilde yanitladiklar1 varsayilmaktadir.

YONTEM
Arastirmanin Modeli / Deseni

Arastirmada yontem olarak kontrol grupsuz yar1 deneysel desenli arastirma yontemi kullamilmstir.
Arastirma desenine uygun olarak Ontest ve sontest kullanilmistir. Bu yontemde amag, tek gruba ait
Ontest ve sontest degerlerinin karsilastirilmast ve anlamli bir farkin olup olmadiginin tespit
edilmesidir. Deneye katilanlarin bagimli degiskene iliskin Sl¢iim islemleri yapilmistir. Bu islem
yapilirken ayni 6rneklem kullanilir ve ayn1 6l¢gme araglariyla dl¢limler yapilir, degerlendirmeye tabi
tutulur (Biiytikoztirk, Cakmak Kilig, Akgiin, Karadeniz, ve Demirel, 2008: 198).

Calismada, uygulanan kitap okuma etkinliklerinin 6nlisans seviyesindeki 6grencilerin kitap okuma
aligkanligina yonelik tutumunda degisim meydana getirip getirmedigi ve varsa degisimin anlamlilik
diizeyi incelenmistir. Bu modelin ¢alismada kullanilmasinin nedeni, kitap okuma etkinliklerinin
okulda egitim goren biitiin 6grencilere yonelik olmasi ve arastirmada kontrol grubunun olmamasidir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, arastirmanin yapildigi meslek yiiksekokulunda 6grenim goren tiim dgrenciler
(952 6grenci) olusturmaktadir. Arastirmanin orneklemini ise bu evrenden “rastlantisal orneklem”
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yontemiyle belirlenmis 104 &grenci olusturmaktadir. Orneklemde birinci simif diizeyinde 50, ikinci
sinif diizeyinde 54 olmak iizere toplamda 104 6grenci yer almistir. Arastirmaya konu olan kitap
okuma etkinliklerinin, 6grencilerin tamamina yonelik olmasi nedeniyle arastirmada kontrol grubu
bulunmamaktadir.

Tablo 1’de 6rneklemde yer alan 6grencilerin sinif bilgilerine yonelik bilgiler bulunmaktadir:

Tablo 1. Orneklemin Simf Diizeyine Gére Dagilimi Tablosu

Simf Toplam (f) Yiizde
1.Simif 50 48.0769
2.Smf 54 51.9230

Toplam (f) 104 100

Tablo 1’de agiklandigi tizere Orneklemdeki 104 katilimcinin %48.0769°u (f=50) birinci simifta,
%351.9230°u (f=54) ikinci sinifta egitim gérmektedir.

Veri Toplama Siireci ve Araclari

Arastirmada, Gomleksiz (2004) tarafindan gelistirilen gecerligi ve giivenirligi 6nceden saptanmis,
“Kitap Okuma Aliskanligina Yénelik Tutum Olgegi” (KOAYTO) kullanilmistir. Gémleksiz (2004)
tarafindan dlgek gelistirme ile ilgili yapilan islemler asagidaki gibi aktarilmistir:

Olgek gelistirme caligmasi kapsaminda ilgili literatiir, 6grenci goriisleri ve uzman yargist
sonucunda ilk olarak 38’1 olumlu, 25’i olumsuz toplam 67 maddelik bir havuz olusturulmustur.
Arastirmada verilerin analizi i¢in SPSS 10.0 programi kullanilmigtir. 67 maddeden olusan 6lgek
ilk analiz islemleri i¢in 197 Ogrenciye uygulanmis, faktor yiki .35 ve .35’in iistiinde olan
maddeler isler durumda kabul edilerek ikinci analiz igin secilmistir. Olcek, 21°i olumlu, 9’u
olumsuz olmak iizere 30 maddeden olugmaktadir. Asal eksenlere gore dondiiriilmiis temel
bilesenler analizi sonuglarina gore dlgek, alt1 alt boyuttan olusan bir dlgektir. Olgegin biitiin olarak
alpha giivenirlik katsayis1 0.88 olarak hesaplanmistir. Olgege ait alt1 alt boyutun Cronbach Alpha
giivenirlik katsayilari sirastyla .78, .73, .72, .70, .75, .79 seklinde bulunmustur. Elde edilen bu
sonuglar dlgegin gerek biitiin olarak, gerekse alt boyutlar agisindan giivenilir bir 6lgek oldugunu
ortaya koymaktadir. ilk analiz sonuglarina gore dlgegin KMO (Kaiser-Meyer-OlkinMeasure of
SamplingAdequacy) degeri 0.74, Barttlet testi 4628,171 olarak bulunmustur. lk analiz isleminden
once Olcekte 38’1 olumlu, 25’1 de olumsuz olmak iizere toplam 67 tutum ciimlesi bulunmaktaydi.
Ik analiz sonucunda 30 madde isler durumda bulunmustur. Isler halde bulunan 30 madde icin
ayrica bir kez daha faktor analizi islemleri yapilmustir. ikinci analizde KMO degeri 0.83, Barttlet
test ise 2202,200 olarak bulunmustur. Buna gdre Barttlet testinin sonucu 0.05 diizeyinde anlamli
bulunmugtur. Barttlet testine gore degiskenler arasinda bir korelasyon bulunmakta ve faktor analizi
bu degiskenlere uygulanmaktadir. Olgegin biitiin olarak Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 0.88
seklinde bulunmustur. Biitiin bu sonuglara gore Olgegin gegerli ve gilivenilir bir dlgek oldugu
belirlenmistir.

Verilerin Analizi

Verilerle ilgili analiz i¢in; t-testi ve karsilastirma istatistikleri i¢in bagimli iki 6rnek t-testi yontemi
kullanilmig olup yapilan testlerle bulgular beraber agiklanmigtir. Arastirmanin normallik dagilimi
incelenmis ve parametrik testler grubuna girdigi saptanmistir. Verilerin analizinde SPSS 20.0
programi kullanilmis ve yorumlar yapilmistir.

Arastirmanin Gecerligi ve Giivenirligi

Bu calismada elde edilen verilerin analizinde; t-testi ve karsilagtirma istatistikleri i¢in bagimli iki
ornek t-testi yontemi kullanilmistir. Arastirmada, gecerligi ve giivenirligi 6nceden saptanmus, “Kitap
Okuma Aliskanligma Yoénelik Tutum Olgegi” (Gomleksiz, 2004) kullamilmistir. Uygulanan Barttlet
testinin sonucu 0.05 diizeyinde anlamli bulunmustur. Barttlet testine gére degiskenler arasinda bir
korelasyon bulunmakta ve faktdr analizi bu degiskenlere uygulanmaktadir. Olgegin biitiin olarak
Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi ise 0.88 seklinde bulunmustur (Gémleksiz, 2004). Biitiin bu
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sonuclara gore Olgegin ve bu dlgcek uygulanarak yapilan aragtirmanin gecerli ve giivenilir oldugu
belirlenmistir.

Arastirmacinin Rolii

Aragtirmaci tarafindan, bu ¢alismanin uygulamalarini olusturan 6diillii kitap okuma yarigmasi, glinliik
kitap okuma dersi uygulamas: ve Biz Bu Ay Ne Okuyoruz? uygulamalarinin icras1 ve koordinesi
gerceklestirilmistir. Arastirmaya yonelik verilerin elde edildigi 6n ve sontestler aragtirma evreninden
“rastlantisal Orneklem” yontemine gore secilen Ornekleme uygulanmustir. Veriler, t-testi ve
karsilastirma istatistikleri i¢in bagimli iki 6rnek t-testi yontemiyle analiz edilmistir.

BULGULAR

Arastirmanin Problem Ciimlesine Yonelik Bulgu ve Yorumlar

Bu arastirmanin problem ciimlesi olan “Kitap okuma etkinliklerinin, &grencilerin okuma
aliskanligina yonelik tutumlarina etkisi var midir?” sorusuna iligkin bulgular Tablo 2, Tablo 3 ve
Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 1. Ontest-Sontest KOAYTO Puanlar1 Arasinda Farkliik Olup Olmadigimi Belirlemek
Uzere Yapilan Bagimli iki Ornek t-Testi Sonuclar1 Tablosu

Ontest Sontest
x Ss x Ss n r t sd p
Tutum 107.0 19.66 129,92 10,67 104 14 11.12 103 .00

Tablo 2’de ontest-sontest Kitap okuma aligkanligina yonelik tutum puanlar1 arasinda farklilik olup
olmadigimi belirlemek amaciyla yapilan bagimli iki 6rnek t-Testi sonuglar1 verilmistir. Elde edilen
verilere gore, 6grencilerin Ontest puan ortalamalar1 107.00 iken; sontest puan ortalamalar1 129,92°dir.
Ogrencilerin ontest-sontest puanlart arasinda anlamli bir fark vardir (p<0.01). Deney siirecinde
uygulanan islemin O6grencilerin kitap okuma aligkanligina ydnelik tutumlarimi anlamli diizeyde
etkiledigi sdylenebilir. Ontest-sontest puanlari arasindaki iliski 0,14’tiir. Bu deger diisiik olup; &ntest
puanlart diisiik olanlarin sontest puanlarinin da diisiik oldugu veya Ontest puanlar1 yiiksek olanlarin
sontest puanlarimin da yiiksek oldugu anlamina gelmez.

Tablo 3. KOAYTO maddelerinin ontest aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri

Ontest _
x Ss

1. Kitap okumay1 sevmiyorum.* 3,80 1,19
2. Kitap okuma aligkanligim yok. * 3,37 1,26
3. Kitap okumanin sikict oldugunu diisiiniiyorum. * 4,01 1,03
4. Kitap okumay1 gereksiz buluyorum.* 4,42 0,88
5. Kitap okumaktan nefret ediyorum.* 4,39 0,89
6. Iyi okuyamadigim igin okumay1 sevmiyorum.* 4,32 1,02
7. Hig kitap okumuyorum. * 4,19 0,98
8. Bos zamanlarimda kitap okumak hosuma gider. 3,16 1,18
9. Okumanin éneminin yeterince kavranmadigi inancindayim.* 2,24 1,15
10. Iyi bir okuyucu olabilecegime inantyorum. 3,24 1,25
11. Kitap okumay1 gerekli buluyorum. 3,51 1,29
12. Okuma kuliiplerinin olusturulmasini istiyorum. 2,80 1,39
13. Gazete okumay1 gereksiz buluyorum.* 4,16 1,27
14. Gazetelerin etki alaninin ¢ok genis olduguna inantyorum. 3,26 1,35
15. Okuma duygular1 ifade etme kolaylig: saglar. 3,68 1,33
16. Yabanci klasikleri okumay1 seviyorum. 2,61 1,11
17. Kitap okuma insanlar1 ve diinyay: daha iyi anlamamizi etkiler. 3,57 1,28
18. Kitap okuma hizl diisiinme aliskanligi kazandirir. 3,70 1,28
19. Okuma zihinsel kapasitemizi artirir. 3,69 1,25
20. Tiirk klasiklerini okumay1 seviyorum. 3,35 1,18
21. Okuma hayal diinyamizi gelistirir. 3,68 1,28
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22. Okuma ¢ok yonlii diigiinme becerisi olusturur. 3,76 1,22
23. Kitap okuma analiz, sentez ve yorumlama becerisini gelistirir. 3,72 1,22
24. Okuma bilmedigimiz diinyalarin kapilarini agar. 3,67 1,23
25. Farkli tiir kitaplar okumak hayata bakis agimiz1 etkiler. 3,53 1,32
26. Okuma sayesinde gegmisle giiniimiiz arasinda baglanti kurabiliriz. 3,63 1,26
217. Gelisigiizel kitap okumam, kitap konusunda seciciyim. 3,26 1,34
28. Okumanin vizyonumuzu gelistirebilecegi inancindayim 3,48 1,36
29. Kendime ait bir kitapligimin olmasini istiyorum. 3,32 1,39
30. Okuma becerisinin sinavlardaki basariy1 olumlu yonde etkiledigine inaniyorum. 3,36 1,37

Tablo 3’te Kitap okuma aligkanligina yonelik tutum maddelerinin Ontest aritmetik ortalama ve
standart sapma degerleri verilmistir. Elde edilen verilere gore “Kitap okumanin sikici oldugunu
diisiiniiyorum.” (¥=4,01, ss=1,03); “Kitap okumay1 gereksiz buluyorum.” (x=4,42, ss=,88); “Kitap
okumaktan nefret ediyorum.” (¥=4,39, ss=,89); “lyi okuyamadigim i¢in okumay1 sevmiyorum.”
(*=4,32, ss=1,02); “Hi¢ kitap okumuyorum.” (x¥=4,19, ss=,98) gibi olumsuz maddelerin
ortalamalarin oldukca yiiksek oldugu goriilmektedir. Ortalamasi en diisik madde ise “Yabanci
klasikleri okumay1 seviyorum.” (¥=2,61, ss=1,11) maddesi olmustur. Kitap okuma alisgkanligina
yonelik tutum maddelerinin ontest aritmetik ortalama ve standart sapma degerlerine gére 6grencilerin
kitap okumaya yonelik tutumlariin diisiik oldugu, okumayi sevmedikleri, kitap okumay1 gereksiz
bulduklari ve kitap okumadiklar1 s6ylenebilir.

Tablo 4. Kitap okuma aligkanligina yonelik tutum 6l¢egi maddelerinin sontest aritmetik ortalama ve
standart sapma degerleri

Kitap Okuma Aliskanhigina Yénelik Tutum Olgegi Sontest =

x Ss
1. Kitap okumay1 sevmiyorum.* 3,72 1,36
2. Kitap okuma aligkanligim yok. * 3,69 1,14
3. Kitap okumanin sikici oldugunu diisiiniiyorum. * 4,11 1,05
4. Kitap okumay1 gereksiz buluyorum.* 4,47 0,78
5. Kitap okumaktan nefret ediyorum.* 4,48 0,89
6. Iyi okuyamadigim i¢in okumay1 sevmiyorum. * 4,39 0,86
7. Hig kitap okumuyorum.* 4,21 1,02
8. Bos zamanlarimda kitap okumak hosuma gider. 4,41 1,02
9. Okumanin 6neminin yeterince kavranmadig1 inancindayim. * 2,44 1,26
10. Iyi bir okuyucu olabilecegime inaniyorum. 4,59 0,75
11. Kitap okumay1 gerekli buluyorum. 4,75 0,62
12. Okuma kuliiplerinin olusturulmasini istiyorum. 4,46 0,90
13. Gazete okumay1 gereksiz buluyorum.* 4,27 1,08
14. Gazetelerin etki alaninin ¢ok genis olduguna inaniyorum. 4,23 0,89
15. Okuma duygulari ifade etme kolaylig1 saglar. 4,54 0,71
16. Yabanci klasikleri okumay1 seviyorum. 3,88 1,13
17. Kitap okuma insanlar1 ve diinyay: daha iyi anlamamizi etkiler. 4,54 0,67
18. Kitap okuma hizl1 diistinme aliskanlig1 kazandirir. 4,65 0,54
19. Okuma zihinsel kapasitemizi artirir. 4,64 0,52
20. Tiirk klasiklerini okumay1 seviyorum. 4,25 0,89
21. Okuma hayal diinyamiz: gelistirir. 4,58 0,63
22. Okuma ¢ok yonlii diisiinme becerisi olusturur. 4,56 0,71
23. Kitap okuma analiz, sentez ve yorumlama becerisini gelistirir. 4,62 0,61
24. Okuma bilmedigimiz diinyalarin kapilarini agar. 4,53 0,67
25. Farkl: tiir kitaplar okumak hayata bakig agimiz etkiler. 4,65 0,48
26. Okuma sayesinde gegmisle giiniimiiz arasinda baglant: kurabiliriz. 4,57 0,57
217. Gelisigiizel kitap okumam, kitap konusunda seciciyim. 4,34 0,83
28. Okumanin vizyonumuzu gelistirebilecegi inancindayim 4,56 0,71
29. Kendime ait bir kitapligimin olmasini istiyorum. 4,37 0,80
30. Okuma becerisinin sinavlardaki basariy1 olumlu yonde etkiledigine inaniyorum. 4,41 0,78

Tablo 4’te Kitap okuma aligkanligina yoénelik tutum maddelerinin sontest aritmetik ortalama ve
standart sapma degerleri verilmistir. Elde edilen verilere gore ortalamasi en diisiik madde “Okumanin
oneminin yeterince kavranmadigi inancindayim.” (¥=2,44, ss=1,26) maddesi ile “Yabanci klasikleri
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okumay1 seviyorum.” (¥=3,88, ss=1,13) maddeleri olmustur. Kitap okuma aligkanligina yonelik tutum
sontest aritmetik ortalama ve standart sapma degerlerine gore O0grencilerin kitap okumaya yonelik
tutumlarinin deneysel uygulama sonunda arttig1 sdylenebilir.

Arastirmanin Birinci Problemine Yonelik Bulgu ve Yorumlar

“Birinci siif ve ikinci sinif &grencilerinin Kitap okuma aliskanhigina yénelik tutum (KOAYTO)
Ontest verileri arasinda anlamli bir fark var midir?” problemi icin elde edilen verilere iligkin bulgular
Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 2. Kitap okuma aliskanligina yonelik tutum 6lg¢egi ontest puanlarinin simif degiskenine gore t-
testi sonuglari

Faktor Grup N x Ss t p
Kitap Okuma Ahskanhgina 1. Smf 50 105,08 19,45 0,14 0,33
Yonelik Tutum 2. Smif 54 108,79 19,87

Tablo 5’te birinci ve ikinci siif &grencilerinin deneysel islem oOncesi kitap okuma aligkanligina
yonelik tutum durumlarini ortaya koymak amaciyla yapilan t-testi sonuglari verilmistir. Birinci sinif
Kitap okuma aligkanligina yonelik tutum Ontest puanlari aritmetik ortalamasi 105,08 iken; ikinci sinif
ontest puanlari aritmetik ortalamasi ise 108,79’dur.Her iki sinif 6grenciler i¢in Ogrencilerin kitap
okuma etkinlikleri 6ncesinde okuma aliskanligina yonelik tutumlari arasinda anlamli bir fark olmadig:
belirlenmistir (p>0.05).

Arastirmanin ikinci Alt Problemine Yonelik Bulgu ve Yorumlar

“Birinci sinif dgrencilerinin KOAYTO éntest ile KOAYTO sontest verileri arasinda anlamli bir fark
var midir?” problemi i¢in elde edilen verilere iligskin bulgular Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Birinci Smif Ogrencilerinin Ontest-Sontest KOAYTO Puanlarina iliskin Bagimli Tki Ornek
t-Testi Sonuglari

Ontest Sontest
Tutum x Ss x Ss n r t sd p
105.08 19.45 130,64 8,97 50 .18 9.09 49 .000

Tablo 6°da birinci smif 6grencilerin dntest-sontest Kitap okuma aligkanligina yonelik tutum puanlari
arasinda farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan bagimlh iki 6rnek t-Testi sonuglar
verilmistir. Elde edilen verilere gore, 6grencilerin ontest puan ortalamalar1 105,08 iken; sontest puan
ortalamalari 130,64 ’tiir. Ogrencilerin dntest-sontest puanlari arasinda anlamli bir fark vardir (p<0.01).
Deney siirecinde uygulanan islemin Ogrencilerin kitap okuma aligkanlhigima yonelik tutumlarm
anlamli olarak etkiledigi sdylenebilir. Ontest-sontest puanlar1 arasindaki iliski 0,18°dir. Bu deger
diisiik olup; ontest puanlart diisiik olanlarin sontest puanlarinin da diisiik oldugu veya ontest puanlari
yiiksek olanlarin sontest puanlarinin da yiiksek oldugu anlamina gelmez.

Arastirmanin Ugiincii Alt Problemine Yonelik Bulgu ve Yorumlar

“Ikinci sinif 6grencilerinin KOAYTO ontest ile KOAYTO sontest verileri arasinda anlamli bir fark
var midir?” problemi i¢in elde edilen verilere iliskin bulgular Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7. Ikinci Simif Ogrencilerin Ontest-Sontest KOAYTO Puanlarma iliskin Bagimli Iki Ornek
T-Testi Sonuglar

Ontest Sontest
Tutum x Ss x Ss n r t sd p
108.79 19.87 129,25 12,09 54 12 6,86 53 .000
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Tablo 7’de ikinci simif 6grencilerin Ontest-sontest kitap okuma aliskanligina yonelik tutum puanlari
arasinda farklilik olup olmadigii belirlemek amaciyla yapilan bagimli iki 6rnek t-Testi sonuglar
verilmistir. Elde edilen verilere gore, 0grencilerin ontest puan ortalamalar1 108,79 iken; sontest puan
ortalamalar1 129,25°tir. Ogrencilerin ntest-sontest puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir (p<0.01).
Deney siirecinde uygulanan islemin &grencilerin kitap okuma aliskanligima yoénelik tutumlarin
anlamli olarak etkiledigi sdylenebilir. Ontest-sontest puanlar1 arasindaki iliski 0,12°dir. Bu deger
diisiik olup; ontest puanlar1 diislik olanlarin sontest puanlarinin da diisiik oldugu veya ontest puanlari
yiiksek olanlarin sontest puanlarinin da yiiksek oldugu anlamina gelmez.

Arastirmanin Doérdiincii Alt Problemine Yoénelik Bulgu ve Yorumlar

Birinci siif ve ikinci simf grencilerin KOAYTO sontest verileri arasinda anlamli bir fark var midir?
problemi i¢in elde edilen verilere iliskin bulgular Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. Kitap okuma aligkanligina yonelik tutum 6lgegi puanlarinin sinif sontest degiskenine
gore t- testi sonuglari

Faktor Grup N = Ss t p
Kitap Okuma Aliskanhigina 1.Smuf 50 130,64 8,97 0,65 0,50
Yonelik Tutum

2.Smif 54 129,25 12,09

Tablo 8’de birinci ve ikinci sinif 6grencilerinin deneysel islem sonrasi kitap okuma alisgkanligina
yonelik tutum durumlarini ortaya koymak amaciyla yapilan t-Testi sonuglart verilmistir. Elde edilen
veriler incelendiginde kitap okuma aliskanligina yonelik tutum sontest puanlari arasinda sinif
degiskenine gore anlamli bir farkin olmadigi goriilmektedir (p>0.05). Birinci simif Kitap okuma
aliskanligina yonelik tutum sontest puanlari aritmetik ortalamasi 130,64 iken; ikinci sinif sontest
puanlar aritmetik ortalamasi ise 129,25’ dir.

TARTISMA VE SONUC

Alanyazinda kitap okuma aligkanligina yonelik tutumu inceleyen birgok arastirma olmasina ragmen
bu tutumun, kitap okuma etkinlikleriyle planlanmig bir egitim siirecinin baslangicinda ve sonunda
meydana gelmesi olast degisimini izleyen bir arastirmaya rastlanmamistir. Calisma bu yoniyle
Ozglinlik tasimakta ve Ogrencilere okuma aliskanligi kazandirma siirecinde egitimcilere, deneysel
olarak gecerliligi kanmitlanmus bir fikir sunmaktadir.

Bu calisma ile okuma aliskanligina yo6nelik tutumun degisimini gbzlemleyen bir c¢aligma olmasi
yoniiyle benzerlik gosteren Velioglu vd. (2013) tarafindan yapilan arastirmada, 6grencilerin okuma
aliskanliklarinin gelistirilmesi amaglanmistir. Bunun igin biling oncesi mesajlarin etkisi {izerinde
durulmustur. Arastirma sonucunda varilan sonuglardan biri de “biling Oncesi mesajlarin okumaya
yonelik tutumu olumlu yonde etkiledigi” olmustur. Alanyazinda benzer tirde “kitap okuma
aligkanhigma yonelik tutumun kitap okuma etkinlikleriyle degisimini” gozlemleyen c¢alismalara
rastlanmasa da durum tespiti yapan bir¢ok c¢alismaya rastlamak miimkiindiir. Bu ¢alismanin ontest
verileri yapilan kitap okuma etkinliklerinden bagimsiz olarak degerlendirildiginde bir durum
caligmasidir. Bu yoniiyle alanyazindaki diger ¢alismalar gibi bir durum tespiti olarak da goriilebilir.
Bu agidan alanyazinda okuma aligkanligina yonelik tutumla ilgili yapilan arastirmalarla karsilastirma
yapildiginda benzer sonuglara ulasildigi, bircok ¢alismanin bu arastirmayi destekledigi goriillmektedir.
Saracaloglu, Bozkurt ve Serin’in yaptif1i arastrmaya goére Ogretmen adaylarmin okuma
aliskanliklarindan yoksun olduklari belirlenmistir (Saracaloglu, Bozkurt ve Serin, 2003). Yilmaz ve
Benli (2010) tarafindan, simif 6gretmenligi boliimii 6grencilerinin okuma aligkanligiyla ilgili bir
arastirma yapilmistir. Veriler 400 6grenciden anket yoluyla elde edilmistir. Arastirmada su
sonuglara varilmistir: Ogrencilerin okuma aliskanligina iliskin tutumlari cinsiyete gore farklilik
gostermektedir. Bu fark kiz ogrenciler lehinedir. Simif degiskenine gore ise anlamli bir fark
belirlenememistir. Arslan, Celik ve Celik (2009) tarafindan kitap okuma aligkanligi ile ilgili
iiniversite Ogrencileri ilizerinde bir arastirma yapilmistir. Aragtirma sonucunda, kiz 6grencilerin,
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kitap okumaya iliskin tutumunun daha olumlu oldugu belirlenmistir. Beden Egitimi Ogretmenligi
ogrencilerinin kitap okumay1 daha ¢ok sevdigi sdylenebilir. Batur, Giilveren ve Bek (2010) tarafindan
420 6gretmen adayi lizerinde yapilan ¢alismada 6grencilerin genel olarak okuma aligkanligina karsi
olumlu tutum sergiledikleri ve sinif bazinda ise 3.sinif 6grencilerin daha olumlu tutum sergiledikleri
gbzlenmistir. Bu sonug ile alanyazindaki arastirma sonuglan farklilik gostermektedir. Alanyazinda
yapilan bir¢ok arastirmada sinif degiskenine gore fark tespit edilememistir.

Bu aragtirmanin problem ciimlesini “Kitap okuma etkinliklerinin, 6grencilerin okuma aligkanligina
yonelik tutumlarina etkisi var midir?” sorusu olusturmustur.

Bu kapsamda, oncelikle kitap okuma aligkanligina yonelik tutum maddelerinin Ontest aritmetik
ortalama ve standart sapma degerleri incelenmistir. Buna gore; “Kitap okumanin sikict oldugunu
diigtiniiyorum.” (¥=4,01 ss=1,03); “Kitap okumay1 gereksiz buluyorum.” (¥=4,42 ss=,88); “Kitap
okumaktan nefret ediyorum.” (¥=4,39 ss=,89); “lyi okuyamadigim i¢in okumay1 sevmiyorum.”
(*=4,32 ss=1,02); “Hi¢ kitap okumuyorum.” (¥=4,19 ss=,98) gibi olumsuz maddelerin
ortalamalarmin oldukca yiiksek oldugu goriilmektedir. Ortalamasi en diisik madde ise “Yabanci
klasikleri okumay1 seviyorum.” (¥=2,61 ss=1,11) maddesi olmustur. Kitap okuma aliskanligina
yonelik tutum oOntest aritmetik ortalama ve standart sapma degerlerine gore; kitap okuma etkinlikleri
oncesinde, 6grencilerin kitap okumaya yonelik tutumlarinin diisiik oldugu, okumay1 sevmedikleri,
kitap okumay1 gereksiz bulduklar: ve kitap okumadiklar1 sonucuna ulagilmistir.

Ogrencilerin kitap okuma etkinlikleri sonrasi tutum degisimlerinin belirlenebilmesi icin Kitap okuma
aliskanligina yonelik tutum sontest aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri incelenmistir. Elde
edilen verilere gore ortalamasi en diisiik madde “Okumanin Oneminin yeterince kavranmadigi
inancindayim.” (¥=2,44 ss=1,26) maddesi ile “Yabanci klasikleri okumay1 seviyorum.” .” (¥=3,88
ss=1,13) maddeleri olmustur. Kitap okuma aliskanhigina yonelik tutum sontest aritmetik ortalama ve
standart sapma degerlerine gore dgrencilerin kitap okumaya yonelik tutumlarinin deneysel uygulama
sonunda arttig1 goriilmiistiir.

Kitap okuma aligkanligina yonelik tutum ilktest ve sontest puanlar1 arasinda farklilik olup olmadigim
belirlemek amaciyla bagimli iki 6rnek t-Testi yapilmistir. Bu sonuglara gore; 6grencilerin ontest puan
ortalamalar1 107.00 iken; sontest puan ortalamalari 129,92°dir. Ogrencilerin dntest-sontest puanlari
arasinda anlamli bir fark vardir (p<0.01). Yapilan bu testler sonucunda; deney siirecinde uygulanan
kitap okuma etkinliklerinin 6grencilerin kitap okuma aligkanligina yonelik tutumlarini anlamli olarak
etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

Arastirmanin alt problemlerine yonelik sonuclar ise asagida agiklanmistir.

“Birinci simif ve ikinci smf &grencilerinin kitap okuma aliskanligma yonelik tutum (KOAYTO)
Ontest verileri arasinda anlamli bir fark var midir?” problemi i¢in elde edilen veriler incelenmistir.
Birinci stmif KOAYTO ontest puanlari aritmetik ortalamasmin 105,08 ikinci sinif ntest puanlart
aritmetik ortalamasi ise 108,79 oldugu goriilmiistiir. Her iki sinif 6grenciler i¢in 6grencilerin kitap
okuma etkinlikleri 6ncesinde okuma aliskanligina yonelik tutumlari arasinda anlamli bir fark olmadigi
belirlenmistir (p>0.05).

“Birinci sinif grencilerinin KOAYTO 6ntest ile KOAYTO sontest verileri arasinda anlamli bir fark
var midir?” alt problemi igin birinci sinif 6grencilerin dntest-sontest kitap okuma aligkanligina yonelik
tutum puanlar arasinda bagimli iki 6rnek t-Testi yapilmistir. Elde edilen verilere gore, dgrencilerin
ontest puan ortalamalar1 105,08 iken; sontest puan ortalamalar1 130,64 ’tiir. Ogrencilerin dntest-sontest
puanlar arasinda anlamli bir fark vardir (p<<0.01). Deney siirecinde uygulanan iglemin &grencilerin
kitap okuma aliskanligma yonelik tutumlarini anlamli olarak etkiledigi sdylenebilir. Ontest-sontest
puanlan arasindaki iliski 0,18’dir. Bu deger diisiik olup; ontest puanlar diisiik olanlarin sontest
puanlarinin da diisiik oldugu veya Ontest puanlari yiiksek olanlarin sontest puanlarinin da yiiksek
oldugu anlamina gelmemektedir.

“Ikinci sinif 6grencilerinin KOAYTO ontest ile KOAYTO sontest verileri arasinda anlaml bir fark
var midir?” problemi i¢in ikinci smif 6grencilerin ontest-sontest kitap okuma aliskanligina yonelik
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tutum puanlar1 arasinda bagimli iki 6rnek t-Testi yapilmistir. Elde edilen verilere gore, 6grencilerin
Ontest puan ortalamalar1 108,79 iken; sontest puan ortalamalar1 129,25’tir. Ogrencilerin Ontest-sontest
puanlar arasinda anlamli bir fark vardir (p<0.01). Deney siirecinde uygulanan islemin dgrencilerin
kitap okuma aliskanlifia yonelik tutumlarini anlamli olarak etkiledigi sdylenebilir. Ontest-sontest
puanlart arasindaki iliski 0,12°dir. Bu deger diisiik olup; oOntest puanlari diisiik olanlarin sontest
puanlarinin da diisiik oldugu veya Ontest puanlart yiiksek olanlarin sontest puanlarinin da yiiksek
oldugu anlamina gelmemektedir.

“Birinci siif ve ikinci siif 6grencilerin KOAYTO sontest verileri arasinda anlamli bir fark var
midir?” problemi i¢in t-Testi yapilmistir. Elde edilen veriler incelendiginde Kitap okuma aliskanligina
yonelik tutum sontest puanlar1 arasinda simif degiskenine gore anlamli bir farkin olmadig
gorlilmektedir (p>0.05). Birinci smif Kitap okuma aliskanligina yonelik tutum sontest puanlari
aritmetik ortalamasi 130,64 iken; ikinci sinif sontest puanlar1 aritmetik ortalamast ise 129,25°dir.

Kitap Okuma Aliskanligina Yonelik Tutum Olgegi ontest ve sontest puanlan arasinda farklilik olup
olmadiginmi belirlemek amaciyla yapilan bagimli iki 6rnek t- testi Sonuglan gore; Ogrencilerin
ontest puan ortalamalan 107.00 iken; sontest puan ortalamalar1 129,92°dir. Ogrencilerin dntest-
sontest puanlan arasinda anlamli bir fark vardir (p<0.05). Deney siirecinde uygulanan islemlerin
ogrencilerin kitap okuma aligkanligina yonelik tutumlanni anlamli olarak etkiledigi sonucuna
ulagilmustir.

Kitap okuma etkinliklerinin, Ogrencilerin kitap okuma aliskanlhigina yonelik tutumuna etkisinin
aragtirllmasi amaciyla yapilan bu g¢alismanin sonuglarindan hareketle egitimcilere ve alanyazin
arastirmacilarina yonelik agsagidaki 6neriler gelistirilmistir.

1. Bu c¢aligmanin deneysel siirecinde uygulanan etkinlikler, farkli egitim seviyelerindeki kurumlarda
(6zellikle ilkokul, ortaokul ve lise) ve 6gretmen yetistiren kurumlarda uygulanabilir.

2. Tirkee ve Tiirk Dili Edebiyat1 6gretmenlerine bu ¢alismada kullanilan etkinliklerin tanitilmasi i¢in
seminerler verilebilir.

3. Bu galismada kullanilan etkinliklerin bagka degiskenlere etkisine yonelik deneysel caligmalar ve
etkinliklere iligkin 6grenci goriislerini betimleyen nitel ¢alismalar yapilabilir.

4. Bu caligmada kullanilan etkinliklerin okuma aligkanligina yonelik tutumu olumlu anlamda
etkiledigi belirlenmis olup okuma aligkanligina etkisi arastirma konusu yapilabilir.

5. Alanyazinda yapilan arastirmalara bakildiginda okuma aligkanligina yonelik tutumun gelisimini
izleyen aragtirmalarin olduk¢a az oldugu goriilmistir. Okuma aligkanligina yonelik tutumun
gelisiminin arastirilmasina yonelik farkli arastirmalar yapilabilir.

KAYNAKLAR

Akga, §. (2020). Kwrikkale'de halk kiitiiphanesi kullanimi ve okuma aliskanlig iliskisinin incelenmesi. (Yaymnlanmamig
Yiiksek Lisans Tezi). Cankir1 Karatekin Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisti, Cankir1.

Ar, E.,& Demir, M. K. (2013) {lkdgretim boliimii 6gretmen adaylarinin kitap okuma aliskanliklarinin degerlendirilmesi.
Ana Dili Egitimi Dergisi, 1(1), 116-128.

Arslan, Y., Celik, Z., & Celik, E. (2009). Universite grencilerinin okuma aligkanligina ydnelik tutumlarmin belirlenmesi.
Pamulkkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 26, 113-124.

Aslantiirk, E. (2008). Sinif 6gretmenlerinin ve sinif gretmeni adaylarinin okuma ilgi ve aliskanliklarinin karsilastiriimast.
(Yaymnlanmamus Yiiksek Lisans Tezi). Adnan Menderes Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Aydin.

Balci, A. (2009). ilkdg/’etim_ 8. smif ogrencilerinin okuma aliskanlik ve ilgileri iizerine bir inceleme. (Yayinlanmamisg
Doktora Tezi). Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Balli A. (2019) Ogretmen adaylarimn Tiirkce kullanimina karst duyarliliklar: ile kitap okuma aliskanhigna iligkin
tutumlarinin incelenmesi. (Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Tokat Gazi Osmanpasa Universitesi, Egitim
Bilimleri Enstitiisii, Tokat.

Batur, Z., Giilveren, H., & Bek, H. (2010) Ogretmen adaylarmin okuma aligkanliklari iizerine bir aragtirma: Usak egitim
fakiiltesi 6rnegi. Usak Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 3(1), 32-49,

Copyright © International Journal of New Trends in Arts, Sports & Science Education 254



> ~IJTASE " it et

International Journal of New Trends in Arts, Sports & Science Education — 2021, volume 10, issue 4

Bircan, 1., & Tekin M. (1989). Tiirkiye’de okuma aligkanhigmin azalmasi sorunu ve ¢dziim yollar1, Ankara iiniversitesi
egitim bilimleri fakiiltesi dergisi, 22(1), 393-410.

Biytikoztiirk, S., Cakmak Kilig, E., Akgiin, E., Karadeniz, S., & Demirel, F. (2008). Bilimsel arastirma yontemleri.
8.Baski. Ankara: Pegem Akademi.

Caligkan, E. F. (2019) Aile katilimli okuma etkinliklerinin ilkokul ogrencilerinin okudugunu anlama becerisine, okuma
motivasyonuna ve okuma tutumuna etkisi. (Yaymlanmamis Doktora Tezi). Atatiirk Universitesi, Egitim Bilimleri
Enstitiisii, Erzurum.

Darican, A. M. (2014). Iikokul 4. sinif 6grencilerinin okuma aliskanliklarinin incelenmesi. (Yaymnlanmamus Yiiksek Lisans
Tezi). Mustafa Kemal Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Hatay.

Gomleksiz, M. N. (2004). Kitap okuma aliskanhigina iliskin bir tutum 6lgeginin gegerlik ve giivenirligi. Firat Universitesi
Sosyal Bilimler Dergisi, 14(2), 185-195.

Hanedar, R. T. (2011). 8. siunyf égrencilerinin kitap okuma aliskanliklar: ve okudugunu anlama becerileri iizerine bir
arastirma. (Yaymlanmamg Yiiksek Lisans Tezi). Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, [zmir.

Ilgar, L. Ilgar, S., & Topag, N. (2015). Okul 6ncesi 6gretmen adaylarmin kitap okuma ahiskanligina iliskin goriis ve
tutumlarinin gesitli degiskenler agisindan incelenmesi. Egitim Bilimleri Dergisi, 4(1), 99-116.

Inceoglu, M. (2010). Tutum, alg:, iletisim. 5. Baski, Istanbul: Beykent Universitesi Yayinlar1.

Innali, H. O., & Aydm 1. S. (2014). ilkdgretim 8. simif dgrencilerinin okur 6z yeterliklerinin gesitli degiskenlere gore
incelenmesi. Turkish Studies - International Periodical for the Languages, 9, 651-682.

Iseri, K. (1998). Okuma ediminin egitimsel islevi. Témer Dil Dergisi, 70, 5-18.

Kanmaz, A., & Saracaloglu A. S (2012). Okudugunu anlama stratejisi kullanimmin, okumaya yonelik tutum ve kaliciliga
etkisi. e-Journal of New World Sciences Academy, 7(2), 764-776.

Kayalan, M. (2002). Etkili ve hizli okuma sanat:. Istanbul: Alfa Yaymeilik.

Kogak, B., Cermik, F., Polat, S., & Sahin, N. (2016). Ogretmen adaylarinin kitap okuma tutumlarmin cesitli degiskenler
acisindan incelenmesi. Uluslararas: Tiirkge Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi, 5(1), 395-411.

Odabas, H. Odabas, Z., & Polat, C. (2008). Universite dgrencilerinin okuma aliskanlig1: Ankara iiniversitesi 6rnegi. Bilgi
Diinyast, 9(2),431-465

Onciil, R., (2000). Egitim ve egitim bilimleri sézligii, Ankara: MEB Yaynlari.

Saracaloglu, A. S., Bozkurt, N., & Serin, O. (2003). Universite égrencilerinin okuma ilgileri ve okuma aliskanliklarini
etkileyen faktorler. Egitim Arastirmalart Dergisi, 4(12), 149-157.

Temizkan, M. (2009). Metin tirlerine gére okuma egitimi. Ankara: Nobel Yaynlar1.

Topguoglu Unal, F., & Sever, A. (2013). Tiirkge dgretmeni adaylarinin elestirel okumaya yonelik 6zyeterlik algilari, Dil ve
Edebiyat Egitimi Dergisi, 2(6), 33-42.

Tuna, L. (2016). Okuma stratejilerinin 7. simif o6grencilerinin okuma aliskanligi kazanmasina, okuma tutumuna ve
okudugunu anlama becerisine etkisi. (Yaymlanmamig Yiksek Lisans Tezi). Dokuz Eyliil Universitesi, Egitim
Bilimleri Enstitiisii.

Tiirkel, A., & Unliicomert, N. (2013). Ogretici metinlere yonelik yaratict okuma uygulamasi &rnegi ve siirece iligkin
ogrenci gorusleri. Turkish Studies-International Periodical for the Languages, 8(12), 1345-1358.

Uslu Ustten, A., & Pilav, S. (2014). Lise 6grencilerinin okuma ilgi ve aliskanliklar {izerine bir arastirma. Egitimde Kuram
ve Uygulama, 10(4), 764-782.

Unal, M. (2012). 6. sunif ogrencilerinin okuma tutumlarinin okudugunu anlamaya olan etkisi. (Yaynlanmamis Yiiksek
Lisans Tezi). Ondokuz Mayis Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisti, Samsun.

Velioglu, M. N., Karsu, S., Cifci, S., Istkhan, P. A., Umut, M. O., & Bayrak, E. (2013). Biling éncesinden biling sonrasina
yolculuk: okuma aligkanlig1 kazandirilmasina doniik tiniversite 6grencileri tizerinde karma bir aragtirma. Elektronik
Sosyal Bilimler Dergisi, 12(47), 171-190.

Yildiz, ¢, D., & Yavuz, M. (2012). Etkili konusma 6l¢egi: Bir 6l¢ek gelistirme ¢alismasi. Turkish Studies, 7(2), 319-334.

Yilmaz, B., Kése, E., & Korkut S. (2009). Hacettepe iiniversitesi ve Bilkent tiniversitesi 6grencilerinin okuma aligkanliklar
lizerine bir aragtirma. Tirk Kiitiiphaneciligi 23, 1 (2009), 22-51.World Sciences Academy 2012, Volume: 7,
Number: 2.

Yilmaz, B., Kose, E., & Korkut, S. (2009). Hacettepe Universitesi ve Bilkent Universitesi &grencilerinin okuma
aligkanliklari tizerine bir arastirma. Tiirk Kiitiiphaneciligi, 23(1), 22-51.

Copyright © International Journal of New Trends in Arts, Sports & Science Education 255



> ZIJTASE S i ftace o

International Journal of New Trends in Arts, Sports & Science Education — 2021, volume 10, issue 4

Yilmaz, M., & Benli, N. (2010). Simif 6gretmeni adaylarinin okuma aligkanligina yonelik tutumlarinin bazi degiskenlere
gore incelenmesi. Erzincan Egitim Fakiiltesi Dergisi, 12(1), 281-291.

Yurdakal, 1. H., & Kirmizi, F. S. (2019). Okumaya Yonelik Tutum Olgegi Giivenirlik ve Gegerlik Calismas. /lkégretim
Online, 18(2), 714-733.

EXTENDED ABSTRACT

Reading has gained functionality in human life with the invention of writing; withthesocial, cultural,
political and technological developments reading has beenseen asignificantnecessity, nowadays, it has
become one of the indispensable elements of human and social life. Today, while the operational
dimension of reading applies to almost everyone, it becomes a habit or lifestyle, and it is a distinctive
feature. In this context, the most important contribution of the educational institutions to the educated
is to gain a positive attitude towards the reading and the habit of reading. This research follows the
change in attitude towards reading habits in a process planned with book reading activities. In this
respect, it mightbe a contributor to literature researchers and educators who desire to boot their
students' attitude towards reading habits in a positive way. In this study, in order to contribute
positively to students' attitudes towards reading, an application that includes daily reading lectures,
award-winning book reading competitions and an activity called *’What are we reading this month?’’
has been created. Daily Book Reading Lesson: Every weekday, the first quarter of first class hour is
devoted to reading a book. During this period, students read a book they choose under the supervision
of the instructor. During this period, no lesson is taught, no homework is done, only the book is read.

Award Winning Book Reading Competition: The first five ones among students who read the most
books per month are honored by the school administration in ceremonies that is held collectively and
symbolic awards are given. This application is carried out once a month. What Are We Reading This
Month?: Remarkably formed free-standing boards are placed in social areas (classrooms, cafes, etc.)
where students spend their time intensely. Photographs of selected people from school administrators,
academic staff and students, a picture of the book they read, and a brief summary of the book are
visually prepared and placed on these boards. These images are refreshed every two weeks. With
these practices, it is aimed to contribute positively to the attitudes of students towards the habit of
reading books, which is considered an important step in gaining the habit of reading books. Attitude is
""an emotional readiness or tendency of individuals that is observed as accepting or rejecting a certain
person, group, institution or a thought” (Temizkan 2009: 258). Considering that it is defined by
Temizkan in this way, it is understood that the attitude must first be positive in order to gain a reading
habit. This syllabus was implemented between January and August 2017-2018 academic year. Pre -
test and post - test was applied before and after the curriculum. The study was conducted according to
a single group quasi-experimental design method. For data analysis; Dependent two-sample t-test
method has been used for t-test and comparison statistics, and the results have been explained together
with the tests performed. The normality distribution of the study has been examined and it has been
determined that it has been included in the parametric tests group. SPSS 20.0 program was used in the
analysis of the data and comments were made. The universe of the study has consisted of all students
studying at vocational high school. The sample that has been determined according to the random
sample method has consisted of 50 students in the first grade level and 54 students in the second grade
level and they are 104 students in total. In the study, its validity and reliability were predetermined
and “Attitude Toward Reading Habits Scale” (Gomleksiz, 2004) was used. The attitude scale is
composed of 30 items (21 positive, 9 negative). According to the analysis results of the basic
components, the scale has 6 sub-dimensions. The Cronbach Alpha reliability coefficients of these sub-
dimensions are .78, .73, .72, .70, .75, and .79, respectively. As a whole, the scale has 0.88 alpha
reliability coefficient. According to these data, the scale is a reliable scale both as a whole and in
terms of sub-dimensions. As a result of the research, it was concluded that the book reading activities
applied in the experimental process affected students' attitudes towards reading habits in a significant
and positive way (pre-test mean scores of students: 107.00 posttest mean scores: 129,92). The
following results were reached for the sub-problems of the research: It has been determined that there
has been a significant difference in favor of the posttest between the pretest and posttest results of the
first graders. It has been determined that there has been a significant difference between the pre-test
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and post-test results of the second year students and in favor of the post-test. When the attitudes of the
first grade and second grade students towards the reading habits were compared before the
application, no significant difference could be determined between them. When the first class and
second grade students' attitudes towards reading habits were compared after the application, a
significant difference could not be determined between them, either.
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Oz

2010-2020 yillar1 arasinda Tiirkge 6gretimi alaninda hazirlanan lisansiistii tezleri incelemeyi amaglayan bu ¢alisma, betimsel
diizeyde nitel bir aragtirma olarak tasarlanmigtir. Caligma kapsaminda 138 yiiksek lisans ve 42 doktora tezi incelenmis,
verilerin toplanmasinda dokiiman incelemesi, analizinde ise igerik analizi yontemi kullanilmistir. Incelenen ¢aligmalar yaym
yili, yayn tiirii, metodoloji, katilimer tiirii, veri toplama araci, analiz yontemi, ¢aligilan anabilim dali, Tiirkge 6grenme alani
olmak iizere 8 kriter {izerinden analiz edilmis, bulgular frekans ve yiizde dagilimlar: verilerek sunulmustur. Yapilan aragtirma
Tiirkge Ogretimi ile ilgili tezlerin 2018-2019 yillarinda artis gosterdigi ve genellikle yiiksek lisans diizeyinde yapildigi
gorilmektedir. Yapilan ¢alismalarin ¢ogunlukla Temel Egitim ve Tiirkge Egitimi Anabilim Dali biinyesinde yapilmis olup
o0grenme alan1 olarak daha ¢ok yazma becerisi iizerine yogunlasilmistir. Caligma grubunun agirlikli olarak &grenci ve
ogretmenlerden olustugu goriilmektedir. Calismalarda daha ¢ok nicel aragtirma yonteminin ve deneysel arastirma modelinin
kullanildig: tespit edilmistir. incelenen tezlerde en sik kullanilan veri toplama aracinin ise Slgek veya test oldugu
belirlenmistir. Veri analiz teknikleri incelendiginde ise agirlikli olarak betimsel istatistik verilerinin ve parametrik testlerin
kullanildig1 saptanmustir. Caligma sonucunda elde edilen bilgiler dogrultusunda bazi 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Terimler: Tiirk¢e 6gretimi, okuma, yazma, konusma, dinleme.

Abstract

This study, which aims to examine the graduate theses prepared in the field of Turkish teaching between 2010-2020, is
designed as qualitative research at the descriptive level. Within the context of the study 138 master's and 42 doctoral theses
were examined, document review was used in data collection and content analysis method was used in the analysis. The
examined studies were analyzed over 8 criteria including publication year, type of publication, methodology, type of
participant, data collection tool, analysis method, department of study, Turkish language learning area, and the findings were
presented by giving frequency and percentage distributions. Research has shown that theses related to Turkish teaching have
gained momentum in 2018-2019 and are mostly done at the master's level. These studies are mostly written incorporating in
the Primary Education and Department of Turkish Education and are more focused on writing skills as a learning area. It was
concluded that the study group mainly consisted of students and teachers. It was also found out that the quantitative research
method and experimental research model were mostly used in the studies. Furthermore, it was identified that the most
commonly used data collection tool in these studies is scale or test. Ultimately, when data analysis techniques were
examined, it was found that descriptive statistical data and parametric tests were mainly used.

Keywords: Teaching Turkish, reading, writing, speaking, listening.

GIRiS
Ana dil, bireyin hayatinda olduk¢a 6nemli bir yere sahiptir. Insanm iginde yasadigi, var oldugu
diinyay1 anlama ve anlatma aracina dil denir. Insan hayat1 boyunca ana dili sayesinde iletisim kurar ve

diger insanlarla etkilesim icine girerek sosyal bir bag olusturur. Tarihin her doneminde insanlar
birbirleriyle daha iyi ve daha rahat anlagmak i¢in dile ihtiyag duymuslar ve dil 6gretimine 6nem
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vermislerdir. Bu sayede bilgiyi edinip nesilden nesile aktarilmasi saglanmistir. Tiirkge derslerinin
sistemli olarak yiritiilebilmesi i¢in iyi planlanmig 6gretim programlarina ihtiyag duyulmaktadir.

Egitim programlari, iilkenin ihtiyaglarima ve beklentilerine cevap verdigi oranda basarili olurlar.
Tiirkce dersi 0gretim programinin amact kendine giivenen, etkili okuyan, yazan, duygu diisiince ve
hayallerini iyi ifade edebilen, problem ¢dzebilen, estetik zevke sahip, milli degerlere duyarli, dinleyen
ve konusan Ogrenciler yetistirmek olarak vurgulanmistir (MEB, 2006). Bu amaglarin gergeklesmesi
ogrencilerin, dilin dogru kullanimin tegvik eden bir gevrede bulunmasi, yani birbirleriyle etkilesimde
bulunabilen bir ortam paylagimiyla mimkiindiir.

Tiirkce miifredatinin amaci iletisimde anlam yaratmak igin Ogrencilerin kapasitelerine katkida
bulunmaktir. Programda bahsedilen amaglara bakildiginda, ogrencilerin temel dil becerilerinin
(dinleme, okuma, konusma ve yazma) iyi gelistirilmesi gerekmektedir. Burada 6nemli olan sadece bir
beceriye odaklanmak olmamali her bir beceri esit diizeyde Onemsenmeli ve gelistirilmesi
saglanmalidir. Genelde hem okul hem de toplum hayatina baktigimizda programda bahsedilen
amaclarin yeterince yerine getirilmedigi ve iletisimde yasanan catismalarin bahsedilen dil becerilerinin
esit diizeyde gelistirilmediginden kaynaklandigim1 gormekteyiz. Dinleme, dil becerilerinin iginde
ihmal edilmis bir alan olarak ortaya ¢ikmaktadir (Cift¢i, 2001: 4). Bu durumun en 6nemli sebebi
dinleme olarak ifade edilen dil becerisinin digerleriyle kiyaslandiginda fark edilmeden ve belirli bir
egitim gerektirmeden kazanilip kullanilan bir beceri oldugu seklinde ifade edilebilir. Bu durumda
beraberinde birbirini yeterince iyi ve verimli dinlemeyen insanlart ortaya c¢ikarmakta ve iletisim
catigmalarina yol agmaktadir. Bu sebeple egitim 6gretim faaliyetlerinde dinleme calismalarina gereken
Onemin en az diger beceriler kadar verilmesi gerektigi oldukc¢a dnemli ve dikkate alinmasi gereken bir
durumdur.

Giiniimiizde bireylerin toplum iginde iletisim siireci agisindan kendilerini ifade etmede 6nemli olan dil
becerilerine baktigimizda, dncelikle yazma ve okuma becerileri gibi islevsel ve anlasilabilir becerilerin
etkili oldugu goriilmektedir. Bu nedenle ilkdgretimin ilk basamagi olan birinci smiftan itibaren
ogrencilerin etkin ve islevsel bir okuma yazma becerisi kazanmalar1 amaglanmaktadir. Ilk okuma
yazma becerisinin 6grenciler i¢in okuyup yazabilmenin diginda farkli hedefleri olmalidir. Bahsedilen
bu hedefleri su sekilde agiklamak miimkiindiir: Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkin kullanma, sorun ¢ézme,
karar verme, insanlarla iletisim kurma becerisini gelistirme, okudugunu anlama ve anlasilir sekilde
ifade edebilme ve Tiirkgeyi sevdirmedir (Temur, 2014: 457).

Ik okuma yazma Ogretimi, egitim Ogretim siirecinde goriilen tiim derslerin temeli ve en &nemli
basamagidir. Bireyin toplumda s6zlii, yazili veya gorsel iiriinleri anlamasini ve diger insanlarla saglikli
iletisim kurmasini saglayan en 6nemli ihtiyagtir. Okuma ve yazma becerisi 6grencinin hem gilinliik
yasantisinda hem de akademik hayatinda var oldugu i¢in bu becerilerin kazanimi 6grenciler i¢in daha
onemli ve oncelikli hale gelmektedir (Calp, 2012: 2). ilk okuma yazma dersinin bir sonraki asamasi
Tirkce dersi olarak Ggretim planlarinda devam etmektedir. Tiirkge dersi; okuma, yazma, konusma,
dinleme/izleme alt beceri alanlarindan olusan bir derstir. Tirkge egitiminin amaci, okudugunu
anlayarak elestirel bir bakis agis1 gelistiren, duygu diisiincelerini sdzlii ve yazili olarak ifade edebilen,
medya kaynaklarim1 kullanarak bilgiye erigsebilen, sorgulama ve iretme becerisine sahip bireyler
yetistirmektir.

Son yillarda yapilan ¢aligmalara bakildiginda genellikle Yabancilara Tiirkge Ogretimi konusunun 6n
plana ¢iktig1 goériilmektedir. Tiirkgenin bir¢ok alanda diinyaya agildigi son donemde Tiirkgenin
yabanct dil olarak o6gretiminin olduk¢a Onemli bir konu haline geldigi yapilan c¢aligmalarin
yogunlugundan anlasilmaktadir. Yabancilara Tiirkce Ogretiminin ilk eseri olarak Divanu Lugati’t-
Turk gosterilebilir. Aragtirmalar sonucunda yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda yapilan ¢alismalarin
cogunlugunun dil becerilerine ve bu becerileri gelistirmeye yonelik oldugu goriilmektedir. Dis diinya
ile iletisimde bulundugumuz her an bu dil becerileri aktif olarak kullanilmaktadir. Dolayisiyla bu
becerileri igerisinde barindiran dil kapasitemiz kadar anlar, yine dil kapasitemiz kadar da anlatiriz. Bu
sebeple genellikle alanda yapilan g¢alismalarin Tiirk¢e Ogretiminin Ggrenme alanlar1 olan okuma,
konugma, yazma ve dinleme /izleme becerilerini gelistirmeye, var olan sorunlar1 tespit edip gidermeye
yonelik oldugu goériilmektedir (Demir ve Ozdemir, 2017: 14).
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Okuma, bilgiye ulasmadaki en kisa yollardan biridir ve ayn1 zamanda anlama giictinii gelistirmeye de
katki saglar. Okuma ile bilgi birikimini artiran birey bunun yaninda diinyaya karsi bakis agisinm
genigletir, yorumlama giiciinii artirir, konugsma ve yazma becerilerinin gelismesine katki saglar.
Okuma yalnizca goézle yapilan bir eylem degil biligsel siirecleri de igine alan, okuma sirasinda
sembollerin de anlamlandirildig: bir siire¢ olarak ifade edilmektedir. Bilgi birikimi de ancak okumanin
anlamlandirilmasi1 ile saglanabilir. Anlama becerisi ise Ogrenmeyi ogrenmektir. Ilkokuldan
iiniversiteye kadar tiim dersler okudugunu anlama becerisi lizerine insa edilir. Bireyin okuma eylemini
gerceklestirerek, okuduklarini yorumlamasi ve anlamlar ¢ikarmasi sahip oldugu kelime hazinesi ile
iligkilidir. Verimli, nitelikli ve ¢ok okuyan bireylerin kelime hazinesi genisler ve okudugunu daha hizli
daha etkili sekilde kavramasi ve anlamlandirmasi kolaylasir. Yazma becerisi ise bildiklerini,
diisiindiiklerini, duygularini anlatmadir. Ogrendigimiz bilgi, beceri, tutum ve degerleri agiga vurmanin
ifade etmenin bir yoludur (Kadioglu ve Ates, 2017: 3). Bahsedilenlerin 1s18inda, okuma &grenme
siirecinde en etkili aractir. Yazma, Ogrenilenleri agiga ¢ikarmadir. Okuma ve yazma becerilerinde
yetkin olan birey hem akademik hem de sosyal yasantisinda basarili olacaktir. Fakat okudugunu
anlamayan, anladigini ifade edemeyen birey yasam evreninde siirekli kendini ifade edememenin
sonucu olarak basarisiz olacak ve kendini gelistirmede sikintilar yasayacaktir. Bu agidan okuryazarlik
bireyin hem akademik hem de hayat basarisinda en kilit noktalardan biridir.

Insam insan yapan en &nemli ve belirleyici faktorlerden biri de siiphesiz konusma becerisidir.
Konugma becerisi insanlarin giinliik hayatta en ¢ok kullandig1 sosyal iligkilerinin devamu i¢in ihtiyag
duydugu bir beceri olarak karsimiza ¢ikar. Yapilan aragtirmalara gore dil becerilerinde konusmanin
iletisimde ne denli 6nemli oldugu goriilmiistiir fakat buna ragmen bu beceriyi gelistirmek igin yeterli
olmadig diistiniilmektedir.

Konusma yetenegi dogustan gelen bir yetenektir. Fakat bireyin diizgiin, dogru ve etkili konusmasi
ailede ve okul yasantisinda alacagi egitimle iliskilidir. Birey okula gelmeden Once ailesiyle ve
arkadaglariyla konugmasini gelistirir. Bu siiregte bireyin ¢evresinin ve ailesinin model olmasi oldukga
onemlidir. Bu konuda aileler bilinglendirilmelidir ¢ilinkii yanls kelime kullanimi ve telaffuz hatalar
ilerleyen siirecte cocugun okul yasantisinda da kendisini gdsterecek ve bu yanlislar1 diizeltmek
oldukca zor olacaktir. Erken tespit edilen hatalarin geri doniisleri de daha olumlu olacaktir. Ozellikle
gelisimin erken doneminde hem bireyin yakin ¢evresi hem de ailesi bu konuda dikkatli ve iyi bir rol
model olmalidir. Konusma egitiminde istenen hedeflere ulasilmasi icin aile ve yakin ¢evreden sonra
sira Ogretmene gelmektedir. Glinlintin biiylik kismum1 okulda gegiren ¢ocuk, dgretmenin telaffuz ve
diksiyonundan etkilenmekte ve oOgretmenini taklit etmektedir (Uggun, 2007: 2). Bu sebeple
Ogretmenin konusma ve diksiyonu diizglin olmalidir. Ciinkii 6grencilerin konugsmalarindaki hatalar
diizeltmelerinin ve etkili konugsma becerisi kazanmalarinda en etkili yollardan biri, 6gretmenlerinin
konusmasini dinlemeleri ve onlari taklit etmeleridir. Ogrenci, karsisinda diizgiin, dogru ve etkili
konusan bir 6gretmeni dinlediginde kendi konugmasinda yaptigi yanlislar1 fark ederek 6gretmeninin
konugmasmi dinleyerek ve model alarak diizeltmeye ¢aligir. Bu siirecte 6gretmenler de 6grencilerin
konusmasi i¢in sik sik firsat vermeli ve onlar1 konusmalar1 konusunda desteklemelidir.

Tim bahsedilenler 1s18inda etkili ve verimli bir sekilde ilk okuma yazma ve Tiirk¢e egitimi almis
ogrenciler, diger derslerde ve alanlarda daha az anlama ve kavrama sorunu yasayacak kendini ifade
etmede giiclilk cekmeyecektir. Yukarida da s6z edildigi sekilde dil becerileri birbirleriyle yakin
iliskiler i¢indedir, birbirinden ayrilamaz ve bir biitiin olarak degerlendirilmelidir (Ug¢gun, 2007: 7).
Dinleme ve okuma aliskanhigt olmayan birinin diizgin yazabilmesi ya da konugabilmesi de
beklenemez. Siire¢ iginde 6gretmenler, farkli etkinlik ve uygulamalarla 6grencilerine firsat verilmeli,
onlar1 konugma, okuma, yazma, izleme ve iyi bir dinleyici olmalar1 konusunda desteklemeli bu
becerileri gelistirmeleri igin onlara zaman ve ortam yaratabilmelidir. Bu ortam sadece okul iginde
kalmamali, okul dis1 faaliyetler, geziler, sempozyumlar, konferanslar, yazma atolyeleri gibi farkl
etkinliklere dgrenciler dahil edilerek saglanmalidir.
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Arastirmanin Amaci

Bu galigma, Tiirkiye’de 2010-2020 yillar1 arasinda Tiirkge Ogretimi alaninda yapilan c¢aligmalarin
incelenerek literatiiriin degerlendirilmesi amaciyla gergeklestirilmistir. Calismaya dahil edilecek
kaynaklar agagida belirtilen dlciitlere gore belirlenmistir. Buna gore:

1. 2010-2020 yillar1 arasinda tamamlanmus, Yiiksekdgretim Kurulu (YOK) Ulusal Tez Merkezi’nde
erisime acilan ve ulasilabilen Tiirkce 6gretimi alaninda yazilmis yiiksek lisans ve doktora tezleri
analize dahil edilmistir.

2. Tirkee dersinin hedef, igerik, yontem ve 6lgme degerlendirme kisimlari incelenmeye alinmustir.

3. Tiirk¢e dersinin alt alanlar1 olan dinleme, okuma, konusma, yazma ve izleme becerileri incelemeye
alinmustir.

Problem Ciimlesi

Arastirmanin amaci dogrultusunda asagida verilen problem climlelerine cevap aranmigtir:
Arastirma kapsaminda incelenen tezlerin yayin tiiriine gére dagilimi nasildir?

Arastirma kapsaminda incelenen tezlerin yayin yilina gore dagilimi nasildir?

Aragtirma kapsaminda incelenen tezlerin ¢alisilan anabilim dallarina gére dagilimi nasildir?
Aragtirma kapsaminda incelenen tezlerin Tiirkgenin temel dil becerilerine gore dagilimi nasildir?
Arastirma kapsaminda incelenen tezlerin metodolojisine gore dagilimi nasildir?

Arastirma kapsaminda incelenen tezlerin galisma grubuna gore dagilimi nasildir?

Aragtirma kapsaminda incelenen tezlerin veri toplama aracina gore dagilimi nasildir?

© N o a k~ w P

Arastirma kapsaminda incelenen tezlerin veri analiz yontemime gore dagilimi nasildir?

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Tiirkiye’de 2010-2020 yillar1 arasinda Tiirkge Ogretimi alaninda yapilan ¢alismalarin belirlenerek
literatiiriin incelenip degerlendirilmesini hedefleyen bu caligmada kullanilan arastirma modeli
dokiiman incelemesidir.

Dokiiman incelemesi nitel bir aragtirma yontemidir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen
olgu ve olaylar hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin analizini kapsar. Tek basina veri toplama
yontemi olarak kullanilabildigi gibi farkli yontemlerle birlikte de kullanilabilmektedir. Farkli
dokiimanlarin toplanmasi, gozden gecirilmesi, sorgulanmasi, anlagilmasi ve analizi olarak
tamimlanabilen bilimsel bir arastirma yontemidir (Ozkan, 2020).

Bu ¢aligma kapsaminda Tiirkge dgretimi konusunda 2010-2020 yillar arasinda yazilmus yiiksek lisans
tezleri ve doktora tezleri dokiiman olarak incelenmistir. Bu dokiimanlara ulagabilmek i¢in YOK Ulusal
Tez Merkezi, Google Akademik ve Ulakbim gibi elektronik veri tabanlarindan yararlanilmistir.

Arastirmanin Orneklemi

Bu arastirmanin 6rneklemini son 10 yilda (2010-2020) Tirkiye’de yapilan ve ¢alismaya dahil edilme
kriterleri dogrultusunda erigime agik olan 171 tez olusturmaktadir. Bu ¢aligmadaki 6rneklem segilirken
kullanilan dahil edilme kriterleri anahtar kelime, zaman aralig1, Tiirk¢e 6grenme alanlar1 ve belirlenen
anabilim dali seklindedir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada YOK Ulusal Tez Merkezinde bulunan tezlere ulasabilmek icin; “Tiirkce egitimi”,

9% e 9 <¢ 9% ¢

“Tlirkge 6gretimi”, “okuma”, “yazma”, “dinleme”, “konusma”, “Tiirk¢e dersi” gibi anahtar kelimeler
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aratilmistir. Belirtilen 0l¢iit takimlarina uygun olan ve erisime agik olup ulasilabilen 171 tez
incelenmistir.

Verilerin Analizi

Tiirkge Ogretimini konusunda yapilan lisansiisti akademik c¢aligmalarin analiz siireci 4 hafta
stirmiistlir. Bu siiregte 171 tez ¢alismasi incelenmistir. Veri analiz siireci Excel programi kullanilarak
yiiriitiilmiistiir. incelenen tezler ayr1 baslik altinda gruplandirilnustir. Kullanilan Excel programinda
“Makale referansi (APA), Metodoloji, Orneklem/Katilimcilar, Veri toplama araglari, Veri analiz
yontemi, Tiirk¢e ogrenme alanlar, Tez tiirii, Yayin yili, Anabilim dali” bagliklar1 altinda galigmalarin
incelemesi yapilmistir. Bu aragtirmada incelenen c¢alismalar “Yayin Yili, Yayin Tiirii, Metodoloji,
Katilimer Tiirii, Veri Toplama Araci, Analiz Yontemi, Calisilan Anabilim dali, Tiirkce 6grenme alant”
olmak tizere sekiz kriter {izerinden analiz edilmistir. Verilerin analizinde frekans ve yiizde
hesaplamalar1 kullanilmigtir. Caligsma siirecinde incelenen tezler kaynakgada belirtilmistir.

BULGULAR
Calismalarin Yayin Tiiriine Yonelik Bulgular

Tablo 1. Tezlerin yayin tiiriine gore incelenmesi

Cahsma Yayin Tiirii Frekans Yiizde
Yiiksek lisans 130 76,03
Doktora 41 23,97
Toplam 171 100

Tiirkge 6gretimine yonelik yapilan tezlerden %76,03’sinin yiiksek lisans, %23,97 sinin doktora tezi
oldugu goriilmistiir. Ayrica Tablo.1 incelendiginde 10 yillik siirecte yapilan Tiirkge Ogretimine
yonelik yapilan tezlerin yiiksek lisans tezi olarak yogunlastigi goriilmektedir. Yazilan tezlerin biiyiik
cogunlugunun yiiksek lisans tezi olmasi, yiiksek lisans program sayisinin ve bu programlara kayith
olan 6grenci sayisinin doktora programina kayitl olan dgrenci sayisindan daha fazla oldugu yapilan
aragtirmalar sonucunda goriilmiistiir.

Calismalarin Yayin Yili Yonelik Bulgular

Tablo 2. Tezlerin yayin yilina gore incelenmesi

Tez y1h Frekans Yiizde
2010 6 3,50
2011 7 4,10
2012 5 2,92
2013 9 5,27
2014 8 4,68
2015 12 7,02
2016 9 5,27
2017 8 4,68
2018 29 16,95
2019 54 31,57
2020 24 14,04
Toplam 171 100

Tiirkge 6gretimine yonelik yapilan tezlerden 2010-2020 yillar1 arasinda yaymlanan 130’u Yiiksek
lisans tezi, 41°i doktora tezi olmak iizere 171 tez incelenmistir. incelenen tezlerin 2018 yilindan
itibaren siklik gosterdigi ve incelenen caligmalarm %62,56’sinin 2018-2020 yillar1 arasinda
yayinlandig1 sonucuna ulagilmistir. Ayrica Tablo.2 incelendiginde 10 yillik siirecte yapilan Tiirkce
ogretimine yonelik tezlerin 62,56 yiizde ile tez ¢alismalarinin yaklasik yarisindan fazlasinin 2018-
2020 yillar1 arasinda son {i¢ y1lda yogunlastig1 goriilmektedir. 2018 Tiirkge Ogretim Programi’nda yer
alan “dersin islenisinde ve uygulamalarda gorsel iletisim araglarma yer verilmeli; slayt, bilgisayar,
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televizyon, etkilesimli tahta, internet, EBA vb. igerikler etkin olarak kullanilmalidir” ifadesiyle birlikte
bu tarihlerde yapilan ¢alismalarda Tiirkge dgretimine yonelik farkli yontem ve tekniklerin kullanimu,
bilisim teknolojilerinin ve web 2.0 araglarinin siirece dahil edilmesi gibi konularda yogunlasildig:
gorlilmektedir. Yapilan calismalarin 2018 yilindan sonra yogunluk gostermesine Tiirkce O6gretim
programlarindaki degisimler, lisansiistii program sayilarmin artmasi ve ilgili programlara alinan
ogrenci kontenjanlarindaki artiglar gerekge gdsterilebilir.

Calismalarin Anabilim Dalina Yonelik Bulgular

Tablo 3. Tezlerin anabilim dalina gére incelenmesi

Anabilim Dah Frekans Yiizde
Temel Egitim 128 74,85
Tiirkge Egitimi 43 25,15
Toplam 171 100

Tiirkce Ggretimine yonelik incelenen tezlerin ¢ogunlukla Temel Egitim Anabilim Dali ve Tiirkge
Egitimi Anabilim Dali biinyesinde yazildig1r sonucuna ulasilmigtir. Ayrica Tablo.3 incelendiginde
2010-2020 yillar1 arasinda 10 yillik siirecte yapilan Tiirkce Ogretimine yonelik tezlerin yilizde
74,85’inin Temel Egitim Anabilim Dal1 ¢aligsmalarinda yogunlastigi gériilmektedir.

Calismalarin Tiirkce Ogrenme Alanlarina Yénelik Bulgular

Tablo 4. Tezlerin Tiirkge 6grenme alanlarina gore incelenmesi

Tiirkce Orenme Alanlar Frekans Yiizde
Okuma 35 20,46
Yazma 61 35,67
Dinleme 30 17,54
Konusma 11 6,43
[k okuma yazma 14 8,18
Diger 20 11,69
Toplam 171 100

Tiirkce 6gretimine yonelik incelenen tezlerin ¢gogunlukla yazma 6grenme alaninda yapildigi sonucuna
ulagilmistir. Ayrica Tablo.4 incelendiginde 10 yillik siiregte yapilan Tiirkce Ogretimine yonelik
tezlerin 126 frekans ve 73,67 yiizde ile okuma, yazma ve dinleme 6grenme alanlarinda yogunlastigi
goriilmektedir. Yabancilara Tiirkge Ogretimi, Ders Kitaplarimin ve Ogretim Programlarmin
incelenmesi konulu tezler “Diger” olarak kodlanmistir. Benzer olarak Boyaci ve Demirkol (2018)
Tirkce egitimi alanindaki doktora tezlerini inceledigi ¢alismada en ¢ok okuma ve yazma Ogrenme
alanlar1 fizerinde duruldugunu tespit etmislerdir. Genellikle incelenen ¢alismalarda konusma egitimine
gereken onemin verilmedigi dikkat cekmektedir.

Calismalarin Metodolojisine Yonelik Bulgular

Tablo 5. Tezlerin metodolojisine gore incelenmesi

Calisma Metodu Frekans Yiizde
Tarama 43 25,14
Deneysel 66 38,59
Durum ¢alismast 11 6,43
Eylem arastirmasi 14 8,18
Dokiiman analizi 3 1,75
Nitel ¢alisma 6 3,50
Karma 25 14,61
Diger 3 1,75
Toplam 171 100

Incelenen tezlerde farkli deneysel yontemlerin kullamldigi calismalar tabloda “Deneysel desen”
baslig1 altinda ifade edilmistir. Ayrica “Diger” basligi altinda bir metasentez, iki olgubilim ¢alismasina
yer verilmistir. Incelenen calismalarda %38,59 ile deneysel desen ve %25,14 ile tarama ¢aligmalarin
istatistiki ¢ogunlugu olusturdugu goériilmektedir. Tablo.5 incelendiginde tezlerin yarisindan fazlasini
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%63,73 ile deneysel ve tarama calismalarinin olusturdugu, bu c¢aligmalart %14,61 ile karma
metodolojinin takip ettigi goriilmektedir. Arastirmalar ve incelenen tezler sonucunda Tiirkiye'de
egitim alaninda yapilan bilimsel aragtirmalarin biiyiilk cogunlugunun nicel arastirma yontemleri
kullanilarak yapildigini Erdem (2011)’in ¢alismasinda da gérmekteyiz.

Calismalarin Calisma Grubuna Yonelik Bulgular

Tablo 6. Tezlerin ¢alisma grubuna gore incelenmesi

Cahisma grubu Frekans Yiizde
Dokiiman 15 8,77
Ogrenci 130 76,03
Ogretmen 21 12,29
Ogretmen aday1 4 2,34
Karma 3 1,76
Toplam 171 100

Arastirma kapsaminda g¢aligmalarin galigma grubu analizi yapilirken birden ¢ok katilimer tiirii ile
arastirma yapan c¢alismalar icin tabloda karma c¢alisma grubu isaretlemesi yapilmistir. Incelenen
calismalarda 76,03 yiizde ile en cok dgrenciler ile calismalar yapildigi goriilmektedir. Ogrenciler ile
yapilan calismalar 21 frekans ve 12,29 yiizde ile 6gretmen ¢alisma grubu takip etmektedir. Tablo.6
incelendiginde en az Ogretmen adaylar1 ve karma g¢alisma grubu ile tez galismalarinin yapildig
goriilmektedir. Ogrenci ve 6gretmenlerin yan1 sira okul miidiirleri, veliler, miifettisler, sube miidiirleri
de arastirmalara dahil edilebilirler.

Calismalarin Veri Toplama Aracina Yonelik Bulgular

Tablo 7. Tezlerin veri toplama aracina gore incelenmesi

Veri Toplama Araci Frekans Yiizde
Olgek / Test 122 65,60
Anket 8 4,31
Dokiiman 17 9,14
Goriisme 27 14,52
Go6zlem 12 6,46
Toplam 186 100

Aragtirma kapsaminda incelenen tezlerin veri toplama araglarmma gore dagilimi Tablo.7’de
sunulmustur. Tablo.7’ye gore, incelenen tezlerin yarisindan fazlasinda (%65,60) veri toplama araci
olarak 6l¢ek veya test kullanilmigtir. Tezlerin %4,31’inde anket, %9,14’iinde dokiiman, %14,52’sinde
goriisme ve %6,46’sinda gozlem tercih edilmistir. Testler ve dlgekler, gegerli ve giivenilir olmak
kaydiyla 6nemli bir veri toplama aracidir. Arastirmacilarin veri toplamada en fazla olgekleri tercih
etmeleri, bunlarin daha ¢ok aragtirma ile ilgili kisisel bilgi, demografik durum, algi ve goriisleri
belirlemeyi hedefledigi seklinde yorumlayabiliriz. Benzer lisansiistii ¢aligmalar incelendiginde de
Olcegin en cok tercih edilen veri toplama aracglarindan biri oldugu goriilmiistiir. Benzer sekilde
gorilisme, iyi bir sekilde planlandiginda ve analiz edildiginde sorunlarin nedenleri belirlenerek ¢6ziim
yollarina ulasmak daha kolay sekilde saglanabilir (Akpunar, Kazu ve Erdamar, 2018:9). Bu baglamda,
tek bir veri toplama araci kullanmak yerine gesitli veri toplama araglar1 bir arada kullanilarak ayni
zamanda nitel ve nicel yontemlerinde birlikte kullanildig1 ¢aligmalar yapmak arastirmanin niteligini
arttirarak sorunlarin nedenleri ve biiyiikliigiiniin tespit edilmesinde daha yararli olacaktir.

Arastirma kapsaminda incelenen tezlerin bir kisminda iki ve daha fazla farkli veri toplama araci bir
arada kullanilmistir.

Calismalarin Veri Analiz Yontemine Yonelik Bulgular

Tablo 8'de Tiirkge Ogretimi lizerine olan tezlerin veri analizleri yontemlerine iliskin bilgiler yer
almaktadir. Incelenen tezlerde Betimsel Analiz/Frekans, yiizde, aritmetik ortalama, standart sapma
(%25,34) analizleri en ¢ok kullanilmstir.
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Tablo 8. Tezlerin veri analiz yontemine gore incelenmesi

Analiz yontemi Frekans Yiizde
T testi 63 23,60
Icerik analizi 28 10,48
Betimsel analiz / frekans, yiizde, ortalama hesab1 65 25,34
MannWhitney U testi / Wilcoxon isaretli siralar testi 37 13,86
Kolmogorov Smirnov 4 1,49
Ancova 2 0,75
Anova 31 11,62
Pearson korelasyon analizi / eta kare 10 3,75
Shapiro-Wilks testi 11 4,12
Kruskal-WallisH testi 9 3,37
Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) ve Barlett 1 0,37
Manova 1 0,37
Ki kare 3 1,12
Tukey testi 1 0,37
Dunnet T3 1 0,37
Toplam 267 100

Incelenen tezlere bakildiginda betimsel analizden sonra sirasiyla en cok T testi, MannWhitney U testi /
Wilcoxon isaretli siralar testi, ANOVA ve icerik analizi yapildig1 goriilmektedir. Tezlerin cogunlukla
istatistiksel analizlerden yararlandigi goriilmektedir. Buna karsin incelenen lisansiistii tezlerin biiyiik
bir ¢ogunlugunda birden fazla veri analiz tekniginin kullanilmasi arastirmacilarin veri analiz
tekniklerine 6nem verdigi sonucunu ortaya koymaktadir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada, Tiirkge 6gretimi alaninda hazirlanan yiiksek lisans ve doktora tezleri igerik analizi ile
incelenmistir. Toplamda 130 yiiksek lisans, 41 doktora tezi incelenmistir. Yazilan tezlerin biiyiik bir
kisminin yiiksek lisans tezi olmasi, yiliksek lisans program sayisinin ve bu programlara kayitli olan
Ogrenci sayisinin doktora programlarina gore daha fazla olmasindan kaynaklandig diisiiniilmektedir.
Elbir (2012) tarafindan yapilan “Ilkdgretim yazma egitimi {izerine yapilan lisansiistii caligmalarinin
degerlendirilmesi” adli ¢alismasi da sonuglarimizi destekler niteliktedir.

Yapilan arastirma neticesinde tezler en fazla 2018 (%16,95) ve 2019 (%31,57) yilinda yazilmustir.
Tiirkce Ogretimi ile ilgili yazilan tezlerin 2018-2019 yillarinda hiz kazandigir goriilmiistiir. Bu
tarihlerde yapilan ¢aligmalar Tiirk¢e 6gretimine yonelik farkli yontem ve tekniklerin kullanimi, bilisim
teknolojilerinin ve web 2.0 araglarimin stirece dahil edilmesi ve bireyin st diizey diisiinme becerilerine
daha fazla dikkat ¢ekilmesi gibi konularin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. 2018 Programi’nda yer alan
“dersin islenisinde ve uygulamalarda gorsel iletisim araglarna yer verilmeli; slayt, bilgisayar,
televizyon, etkilesimli tahta, internet, EBA vb. igerikler etkin olarak kullanilmalidir” ifadeleriyle bu
tiir uygulamalar tesvik edilmeye calisilmistir. 2006 Programi’nda teknolojinin kullanimu ile ilgili
vurgulamalar bulunmaktadir fakat 2018 Programi’na goére daha yiizeysel kaldigi goriilmektedir.
Aradan gecen zaman ve teknolojinin hizla gelismesi bu duruma sebep olusturmaktadir (Bulut, 2019:
6). Her alanda oldugu gibi egitimde de teknolojinin ileri diizeyde ve bilingli olacak sekilde kullanimi
olduk¢a gerekli hatta giinlimiiz i¢in zorunludur. Egitim portallariin kullanimi, &gretmenlerin 6n
hazirlik ve dersin isleniginde bu portallardan yararlanmalar1 6zellikle son zamanlarda hem 6gretmenler
hem de 6grenciler igin kolaylik saglamigtir.

Arastirmada 10 yillik siirecte yapilan Tiirkge 0gretimine yonelik tezlerin ¢cogunlukla Tiirkge Egitimi
Anabilim Dali ile Temel Egitim Anabilim Dali’nin ¢alismalarinda yogunlastigi goriilmektedir.
Caligmada elde edilen verilerden Tiirk¢e Ogretimine yonelik tez caligmalarinin temel egitim ve
ortadgretim birinci kademe {iizerinde yogunlastigi goriilmektedir. Buna neden olarak Tiirkgenin
ogretimi ile ilgili ¢aligmalarin daha ¢ok bu egitim diizeylerinde fiili uygulamalarla karsiliginin olmasi
gosterilebilir.

Tiirkge 6gretimine yonelik incelenen tezlerin temel dil becerileri 6grenme alanlarma gore dagilimina
bakildiginda ¢ogunlukla yazma (%35,67) 6grenme alaninda yazildigi sonucuna ulasiimakla birlikte
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okuma (%20,46) ve dinleme (%17,54) 6grenme alanlarina yonelik caligmalarin da belirli bir
yogunluga sahip oldugu goriilmektedir. Temel dil becerilerinden konusma (%6,43) 6grenme alanina
yonelik ¢alismalarin ise daha az tercih edildigi yapilan incelenmelerden anlagilmaktadir. Dinleme ve
konugma becerilerinin bireyin tiim yagsamindaki etkisi ve dnemi de dikkate alindiginda, séz konusu
alanlara yonelik ¢aligmalara agirlik verilmesi bir gereklilik olarak degerlendirilmektedir. Bu sekilde
birbirini tamamlayan ve destekleyen 6grenme alanlari egitim ortamlarinda da birlikte kullanilarak
ogrencilerin dil becerilerinin gelisimlerine destek olacaktir.

2019 Tiirkce Ogretim programi incelendiginde ozellikle dort temel 6grenme alanmin kazanim
sayilarinda azalma oldugu belirlenmistir. Bu diizenlemeden en ¢ok “Konugsma” 6grenme alaninin
etkilendigi goriilmektedir. Ciinkii yapilan arastirmalarda biitiin sinif diizeylerinde en az kazanimin
konusma dil becerisine ait oldugu goriilmiistiir. Ozellikle iletisim becerilerinde en etkili olan alan
konugmadir. Saglikli iletisim kurabilmenin, kendini etkili bir sekilde ifade edebilmenin oldukca
onemli oldugu bilinmektedir. Fakat buna ragmen gereken 6nemin verilmemesi oldukga dikkat cekici
bir sonuctur. Ozellikle 6greniminin ilk yillarinda dgrenci i¢in konusma becerisinin ne denli 6nemli
oldugu go6z ardi edilemez. Okuma yazmayla baslayan siirecte 6grencinin 6grenmesi dinleme, gérme ve
okuma yoluyla gergeklesirken kendini ifade edebilmesinin temelinde konusma becerileri
bulunmaktadir. Zira yapilan calismalarda da iletisim i¢in vazgecilmez olan konugma ve dinleme
becerilerinin gelismedigi bireylerde kendini ifade etme, anadilini etkili sekilde kullanma ve saglikli
iletisim kurma gibi konularda sorun yasadiklart goriilmiistiir (Kalayci ve Yildirim, 2020). Bu sebeple
konugma becerilerinin gelisimine yonelik ¢alismalarin iizerine daha fazla durulmasi ve bu konudaki
caligmalara agirlik verilmesi gerektigi diisiiniilmektedir.

Arastirma metodolojisine gore siniflandirma yapildiginda ise tezlerin biiyiikk ¢ogunlugunun deneysel
(%38,59) ve tarama (%25,14) yontemine gore yapildigi saptanmustir. Deneysel ¢aligmalar sistematik
bir yontem kullanilarak, belli bir miidahalenin kontrol altina alindigi kosullarda belirli bir sorunun
¢cozlimiinde ne derece etkisinin olacagim gérmek amaciyla yapilan ¢calismalardir. Uygulanan dlgeklerin
ve testlerin uygun olup olmadigini, sonuca olan etkilerini analiz etmek ayni zamanda Ssebep-sonug
iligkisini test etmek acisindan Onemli bir yontem oldugu diisiiniilmektedir. Tarama yontemi ise
bireyler hakkinda detayli gozlemlerden ¢ok, fazla sayida katilimcidan olugan tanimsal verilere dayali
oldugu gerekgesiyle bu galismalarda bireysel farkliliklar dikkate alinamamaktadir (Metin, 2014). Bu
sebeple yapilan ¢aligmalarda bireysel farkliliklarin dikkate alindig1 siirecin daha detayli incelendigi
yontemlerin tercih edilmesi konuya daha fazla katki saglayacaktir.

Arastirma kapsaminda incelenen tezlerde en ¢ok tercih edilen ¢alisma grubunun 6grenci (%76,03) ve
ardindan 6gretmen (%12,29) oldugu tespit edilmistir. En az tercih edilen ise Ogretmen adaylar
(%2,34) ve karma (%1,76) calisma grubu olmaktadir. Yapilan ¢aligmalar 6grenciler tizerinde 6lgek ya
da anketlerle uygulanmis deneysel c¢aligmalari olusturmaktadir. Farkli yontem ve stratejilerin
denendigi calismalar olmasi sebebiyle dgrenciler lizerine odaklanildigr ¢ikariminda bulunulabilir. Ayni
zamanda arastirmacilarin rahat calisabilecekleri ve kolay erisebilecekleri katilimei grubu olmasi
sebebiyle de 6grencilerin tercih sebebi oldugu sdylenebilir.

Tiirkge dersi ve O0gretimi alaninda yazilmis tezlere bakildiginda ise 4. simif ve 7. simif diizeylerinde
caligma grubundan olusan tezlerin gogunlukta oldugu goriilmiistiir. 2017 Tiirkge Ogretim
Programi’nda “Ogrenme ve Ogretme Yaklasimi” baslhiginda, dort temel becerinin dgretimi ile ilgili
bazi agiklamalar bulunmaktadir. Bu agiklamalara gore, “dil Ogrenimi dogrusal bir faaliyet
olmadigindan dort temel dil becerisinin kazandirilmasinda tek bir 0grenme Ogretme yaklagim
benimsenmemeli, farkli 6gretim yontem ve teknikleri bir arada ve dengeli sekilde kullanilmalidir”
ifadesi Tiirkge nin 6grenme alanlarina yonelik yazilan bir agiklamadir (MEB, 2017). Incelenen tezlere
bakildiginda, dijital yazma atolyesi, dijital hikaye anlatimi, karikatiirle yazma caligmalari, yazma
becerisinin gelistirilmesinde web2.0 araglarinin kullanimu, {istbilis stratejilerine dayali dinleme, aktif
o0grenme teknikleri, proje tabanli 6grenme yaklagimimin yazma becerisine etkisi ve yaratici yazma
okuma calismalari gibi konularin {izerine yogunlagildigi goriilmektedir. Buradan hareketle 6gretim
programmda da belirtildigi gibi farkli yontem ve teknikleri bir arada kullanmak ayni zamanda
geleneksel yontemlerden uzaklagarak ¢agimiza uygun ve gliniimiiziin ihtiyaglarini giderecek sekilde
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yeni c¢aligmalar yapildigi ve giincel yontemlerin egitim 6gretim siirecine dahil edilmeye ¢aligildigi
seklinde bir yoruma ulagilabilir.

Aragtirma kapsaminda incelenen tezlerde olgek/test (%65,60) ve goriisme yontemi (%14,52) veri
toplama araglarinin 6n plana ¢iktiklar: belirlenmistir. Yiiksek lisans ve doktora tezlerinde 6lgek/test
veri toplama aracinin sik kullanildigr gézlemlenmistir. Tezlerde goriisme formu aracina da ikinci
asamada yer verildigi saptanmustir. Tiirkce Ogretimi konulu tezlerde Ogrencilerin derse yonelik
tutumlarini 6l¢mek, 6gretmenin 6grenme stratejileri ve yontemleri konusunda davranislarint 6grenmek
vb. durumlar sebebiyle Slgek ve test caligmalarina daha fazla yer verildigi gortlmiistiir. Teknigin
biiyiik gruplara hizli bir sekilde uygulanmasi, maliyetinin diisiik olmas1 aragtirmacilarin tercih sebebi
olarak gosterilebilir. Incelenen tezlerde kullamlan veri analiz teknikleri incelendiginde en g¢ok
kullanilan tekniklerin sirasiyla, % 25,3 ile betimsel analiz (frekans/yiizde, standart sapma, aritmetik
ortalama) ve %23,6 ile parametrik analiz (t-testi) testi oldugu saptanmustir.

Caligmalarin okuma, yazma, konusma ve dinleme becerilerini gelistirmeye, bu 6grenme alanlart
hakkinda var olan sorunlar tespit etmeye yonelik oldugu goriilmiistiir. Bu sorunlara yonelik ¢6ziim
Onerileri getirilmeye calisildigr ifade edilmistir. Fakat yapilan ¢aligmalarin yeterli olmadig1 Tiirk¢enin
yabanci dil olarak 6gretiminde uzun bir siire ge¢mis olsa da arzu edilen gelisme diizeylerinin pek de
saglanamadig1 gorilmiistiir.

Sonug olarak, bu ¢alismada Tiirkge 6gretimi konusunda 2010-2020 yillar1 arasinda yapilmis yiiksek
lisans ve doktora tezlerinin incelenmesi amaglanmis olup arastirmanin sonuglarindan hareketle su
onerilerde bulunulmustur:

* Tiirkge 6gretimi konusunda yazilan yiiksek lisans tezi sayisina gore doktora tezi sayist onemli oranda
az bulunmustur. Doktora diizeyindeki ¢alismalar tesvik edilerek Tiirk¢e 0gretimi konusunda yapilan
arastirmalarin daha nitelikli olmasi saglanabilir.

« Incelenen arastirmalarn yarisindan fazlasinda veri toplama araci olarak &lgek/ test kullamldig
goriilmektedir. Arastirmalara diger veri toplama araglar1 da dahil edilerek veri gesitliligi saglanarak
gecerlik ve gilivenirligi arttirilabilir.

« Nicel ve nitel verilerin beraber kullanildigi karma yontem tercih edilerek daha nitelikli ¢aligmalarin
ortaya ¢ikmasi saglanabilir. Bu sayede daha ayrintili incelemeye ve yorumlamaya imkan saglayan
sonugclar aliabilir ve boylece ¢aligmalarin niteligi artirilabilir.

» Tiirkce Ogretimi konusunda incelenen tezlerde ozellikle teknoloji ¢aginda olunmasina ragmen
teknoloji ve bilisimin O6gretime pek fazla dahil edilmedigi goriilmiis, bilisim unsurlariyla Tiirkce
Ogretiminin yapilmasina yonelik 6zel yontemlerin gelistirilmesi gerektigi onerilebilir.

* Gelecek caligmalar i¢in ¢alisma grubu belirlenirken daha ¢ok 6grencilerin tercih edildigi kolay
ulasilabilir gruplarin haricinde, egitim siirecinin diger iiyeleri olan yonetici, 6gretmen, veli vb.
gruplara yonelik caligmalar yapilabilir. Bu sekilde gesitlilik saglanarak daha gegerli ve giivenilir bir
caligsma olmasi hedeflenebilir.

* Tiirkge Ogretiminde en az tercih edilen 6grenme alaninin konusma oldugu oldugu gorilmustiir.
Genelde ana dili 6gretirken konusma becerisi lizerine degil de, ikinci bir dil 6grenilirken konusma
becerisinin kazanilmasi iizerinde duruldugu goriilmiistiir. Bu nedenle, ana dilde konusma becerisi
iizerine daha fazla ¢aligma yapilmasi onerilebilir.

* Yapilacak caligmalarda Tiirkce Ogretiminin uzaktan 6gretim kapsami da dikkate alinarak sanal
uygulamalar, artirilmig gerceklik, zenginlestirilmis iceriklerden olusan dijital 6grenme kaynaklarinin
temel dil becerilerine yonelik etki ve verimlilikleri {izerinde caligmalar yapilabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

People, who have lived in a social environment since birth, need a communication tool in order to
socialize and survive. It provides this need with language, which is the most powerful communication
tool that affects the daily life of the individual. Language enables us to convey our feelings, thoughts
and feelings. At the same time, people can express themselves verbally and in writing with language.
It is very important that our children have acquired their language skills at a good level in order to
prepare them for the future and to ensure that they can continue their academic and social life well.
Thanks to a good and effective language education, as stated in the aims of Turkish teaching
programs, the basis is prepared for training students who are self-confident, able to read and write
effectively, express their emotions, thoughts and dreams, problem-solving, have aesthetic taste,
sensitive to national values, listen and speak. The most basic expectations in teaching Turkish are that
students can be good listeners, speak, read, write to express themselves effectively, and use what they
have learned in the communication process. However, when we look at both society and school life in
general, we see that these expectations are not well met, and the conflicts in communication are due to
the fact that the mentioned language skills are not equally developed. For this reason, in this study, it
is aimed to examine the tendency of postgraduate studies on Turkish teaching in order to clarify the
deficiency and development in the ten-year period. Document analysis technique, which is one of the
gualitative research methods, was used in this study. Postgraduate studies conducted in the field of
Turkish teaching were examined over 8 criteria: publication year, type of publication, methodology,
participant type, data collection tool, analysis method, department of study, and Turkish learning field.
Within the scope of this study, it was limited to master's theses and doctoral theses written between
2010-2020 on teaching Turkish. It has been examined as a document. In order to access these
documents, keywords such as "Turkish education”, "Turkish teaching”, "reading", "writing",
"listening", "speaking", "Turkish lesson™ were searched from electronic databases such as the National
Thesis Center, Google Scholar and Ulakbim. Content analysis technique was used to evaluate. At the
same time, data analysis process was carried out using an Excel program. In the Excel program, the
studies were examined under the headings of "Article reference (APA), Methodology, Sample /
Participants, Data collection tools, Data analysis method, Turkish learning areas, Thesis type, Year of
publication, Department”. Data obtained for the purpose of the study. The findings obtained from the
research are presented and interpreted as frequency percentage in the Tables. Considering the results
of this study related to the postgraduate theses prepared in the field of Turkish teaching, it has been
observed that master theses are more than doctoral theses. In the theses examined within the scope of
the research, it was observed that the most preferred study group was students. The studies conducted
constitute experimental studies applied on students with scales or questionnaires. In the theses
examined within the scope of the research, it was seen that the scale / test data collection tool came to
the fore. Therefore, it was observed that the majority of the theses were made according to the
experimental method as an important method in terms of analyzing whether the applied scales and
tests are appropriate, their effects on the result and also testing the cause-effect relationship. When
looking at the distribution of the postgraduate theses on teaching Turkish according to the learning
areas, it was understood from the examinations that most of the theses were written on the field of
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writing and then on reading, and at least the theses on the field of speaking learning were written. In
the research, it was seen that the theses about Turkish teaching, which were made over a 10-year
period, mostly focused on the Department of Turkish Education and the Department of Basic
Education. As a result of the research, it has been seen that these theses, which were written,
accelerated in 2018-2019. It has been observed that the studies are aimed at improving reading,
writing, speaking and listening skills and detecting the existing problems about these learning areas.
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Oz

Gerek evli giftlerde, gerekse romantik iligki yasayan ciftlerde siddet vakalar siklikla goriiliir. S6z konusu vakalar genel
olarak erkekler tarafindan kadinlara yoneltilmektedir. Bu siddetin olusmasinda sosyal, kiiltiirel ve psikolojik bir¢ok etkenin
var oldugunu savunan goriisler mevcuttur. Ayrica siddetin, partnerleri tarafindan ¢alisan kadinlara da siklikla uygulandigi ve
kadinlarin bu siddeti genel olarak kabullenerek igsellestirdigi bilinmektedir. Genel olarak, kadina yonelik siddetin nedenlerini
ve sonuglarint aragtiran oldukg¢a genis bir literatiir mevcuttur. Buna karsilik calisan kadmnlarin siddeti ne olgiide
kabullendiklerini ve bu kabullenmeyi etkileyen faktdrlerin nadiren arastirildign goriilmektedir. Bu c¢alismada, ciftler
arasindaki iligkilerde kadina yonelik siddetin agiklanmasina dair gesitli kuramsal yaklagimlar, siddetin kabullenilmesi
nedenleri ve sonuglarini incelemis olan gesitli akademik ¢alismalar incelenmistir. Bu arastirmalar ¢ergevesinde, ¢iftlerde
kadina yonelik siddetin 6nlenmesine iliskin model dnerisi gelistirilmistir.

Anahtar Terimler: Siddet, kadin, cinsiyet esitsizligi, ¢iftler aras1 siddet.

Abstract

Violence incidents are common both in married couples and in romantic relationships couples. These cases are generally
directed against women by men. There are options that are many social, cultural, and psychological factors in the existence of
this violence. Besides, it is known that violence is frequently enforced on working women by their partners and women
interiorize this violence by accepting in general. In general, there is an extensive literature investigating the occurrence,
causes and consequences of violence against women. On the contrary, it is seen that the extent to which working women
accept violence and the factors that affect this acceptence are rarely investigated. In this study, various academic studies have
been examined that the reasons and consequences of the acceptence of violence, taking into account for various theoretical
approaches to explaining violence against women in relationships between couples. Whitin the limits of these studies, a
model suggestion has been developed for the prevention of violence against women in couples.

Keywords: Violence, women, gender inequality, inter-couple violence.

GIRIS

Gilinlimiizde toplumsal cinsiyet esitsizligi sorunu diinya genelinde yasanan, etkileri bir¢ok toplumda
goriilen ve Ozellikle kadinlar aleyhine olarak esitsizlik ve ayrimeilik olarak giin yiiziine ¢ikan bir
problemdir. Bununla birlikte, ¢cogu toplumda kadinin ev i¢inde konumlandirilmasi, 6n plandaki
toplumsal roliiniin annelik olmasi ve kadinin galisma hayatina katilmasi ile s6z konusu rollerin yerine
getirilmesinde aksakliklar yaganacagi diisiincesinden hareketle, kadinlarin ¢aligmasi genel olarak hos
kargilanmamaktadir. Gerek evli ciftlerde, gerekse romantik iligki yasayan ciftlerde siddet vakalari

siklikla goriiliir. S6z konusu vakalar genel olarak erkekler tarafindan kadinlara yoneltilmektedir. Bu
siddetin olusmasinda sosyal, kiiltiirel ve psikolojik bir¢ok etkenin var oldugunu savunan goriisler
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mevcuttur. Ayrica siddetin, partnerleri tarafindan calisgan kadinlara da siklikla uygulandigr ve
kadinlarin bu siddeti genel olarak kabullenerek icsellestirdigi bilinmektedir.

Toplumsal Cinsiyet Esitsizligi

Arastirmanin bu boliimiinde, ¢iftler arasindaki iliskilerde kadina yonelik siddetin agiklanmasina dair
cesitli kuramsal yaklagimlarin g6z onilinde bulundurularak, toplumsal cinsiyet esitsizligi ve romantik
iligkilerde baglanma kurami, aile i¢i siddet ve sonuglarini incelemis olan ¢esitli akademik caligmalar
incelenmistir. Hepsen, (2010) ve Bing6l (2014) tarafindan gergeklestirilen bir ¢alismada toplumsal
cinsiyet, cinselligi ve bireylerin biyolojik 6zelligini ifade kadin ve erkek ifadelerini, kadinlik ve
erkeklik olarak karakterize etmiglerdir. S6z konusu karakterize etme igleminin ise genel olarak
kadinlar aleyhine olarak gergeklestirildigini vurgulamislardir. Erzeybek (2015) ise toplumsal cinsiyet
esitsizliginin bireylere ¢ocukluktan itibaren empoze edilmeye baslandigini ve kadinlarin genel olarak
ev icerisinde konumlandirilmasi nedeni ile ¢ocuklarin toplumsal cinsiyet algilarinin bu minvalde
sekillenmesinde onemli rol oynadig: belirtilmistir. Benzer sekilde Zeyneloglu (2008) ise ailenin tipinin
cocuklarin toplumsal cinsiyet algilarinin sekillenmesinde 6nemli bir rolii oldugunu savunmustur.
Ozellikle genis aile yapisinda biiyiiyen bireylerin, kiiltiirel normlarm &n planda oldugu daha
geleneksel bir tutum sahip olduklari, toplumsal cinsiyet esitsizliginin 6n planda olmasinin ise bu
tutumu kadimin aleyhine olarak besledigi belirtilmistir. ispanya’da iiniversite dgrencilerinin toplumsal
cinsiyet rolleri ve cinsel cinsel davraniga yonelik tutumlarini incelemektir. Arastirmaya 411 6grenci
katilmistir. Erkeklerin kadin 6grencilere gére daha geleneksel rollere sahip bulunmustur (Garcia Vega,
Fernandez, & Fernanandez Garcia, 2017). Yasar ve Zorluoglu (2021) yaptiklar aragtirmada, toplumsal
cinsiyet rollerine iliskin tutumlar, cinsiyete gore anlamli olarak farklilasmaktadir. Buna gore kadin
Ogrencilerin, erkek ogrencilere gore daha esitlik¢i tutumlar benimsedikleri bulunmustur. Cimen ve
Serin (2020) calismalarinda, erkek 6grencilerin kadin 6grencilere gore, daha yiiksek diizeyde erkegi
istlin goren bir anlayisa sahip olduklar1 gorilmiistiir. Erkek 6grenciler kadin 6grencilere gore daha
yiiksek diizeyde kadini erkege bagimli kilan anlayisa sahip olduklari bulunmustur (Cimen ve Serin,
2020). Ogretmenlik meslek adaylarinin katilimiyla gerceklesen bir arastirmaya gore, kadin dgretmen
adaylarinin erkek 6gretmen adaylarina gore esitlige daha ¢ok onem verdikleri saptanmistir. Ayrica
daha biiyiik yerlesim biriminde yetismis 6gretmen adaylarinin, daha kii¢iik yerlesim biriminde yetisen
Ogretmen adaylarina gore daha fazla esit cinsiyet rolii tutumuna sahip olduklar1 bulunmustur
(Alptekin, 2019).

Colak Bostanci (2008)’ya gore ise 6zellikle Tiirk toplumunda kadinlik rollerinin ev i¢inde ve erkeklik
rollerinin ise ev disinda olacak sekilde bigimlenmis oldugu, kadina yiiklenen annelik ve evin bakimi
ile sorumlu olma roliine ciddi bir kutsiyet ve sevimlilik atfedildigi belirtilmistir. Dowling (1994)
tarafindan ise, ev ic¢inde konumlandirilan kadinin ¢ogunlukla “Sindrella Kompleksi” olarak
adlandirilan bir bagimli olma mecburiyeti duygusuna gore sosyallesmekte oldugu ve dolayisi ile ev
disinda konumlandirilan erkege muhta¢ olan pasif ve edilgin bir konumda davranmasi gerekliligini
hissettigi savunulmustur. Eken (2005)’e gore ise, dzellikle evlilik iligkisinde ev diginda rol iistlenen ve
caligma hayatina katilmis olan kadin, mesleki roliiniin gereklerini yerine getirirken ayn1 zamanda eslik,
ev kadinlig1 ve annelik rollerine esit ilgiyi gosteremeyecek olmasindan 6tiirii toplum nezdinde ¢ogu
zaman hos karsilanmamaktadir. Bu duruma sebep olan, miisamaha gosteren veya izin veren erkek ise
ayiplanmaktadir. Ayrica, ¢alisan kadmlarin siddetin degisik tiirlerine maruz kaldiklar1 ve bu siddeti
kabullenmekte olduklar1 goriilen bir gercektir (Kepir, 2014). Bhasin (2003)’e gore toplumsal cinsiyet
esitsizligi, kadinlarin erkeklerin ardili olarak konumlandirilmasina ve aciz, zayif, pasif vb. bir
konumda algilatilmasina neden olmaktadir. Bunun da erkegin kadina tahakkiim etmesini dogurmakta
oldugu ve erkekte kadinlara siddet uygulamanin dogal ve bir hak oldugu diislincesini yaratmakta
oldugu belirtilmistir. Her ne kadar toplumdaki egitim diizeyinin artmasi ile kadina yonelik siddet
vakalarinda anlamli bir diisiis oldugu goriilse de, toplumlarin cinsiyet algilarinin degismesine karsi
oldukca direncli olduklar: tespit edilmistir (Akt. Celik ve Siinbiil, 2008: 60-61). Boyacioglu (2016)
tarafindan gergeklestirilen bir ¢aligmada, iligkilerinde siddete maruz kalan kadinlarin ilk sok ve inkar
doneminin ardindan depresyon ve kendini suclama egilimine girmekte olduklar1 belirtilmistir. Buna
karsilik siddet ile basa ¢ikamayan kadinlarin, ¢aresizlik duygusu yasadiklar1 ve en nihayetinde siddeti
ve caresizligi kabullenmekte olduklar siklikla goriilmektedir.
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Romantik iliskilerde yasanan siddetin agiklanmasinda ii¢ temel kuram Feminizm, Sosyal Ogrenme ve
Baglanma Kuramlar1 ve Literatiirde, her ii¢ kurami baz alan cesitli calismalar gerceklestirilmis olsa da,
calisan kadinlarin iliskilerinde yasadiklar1 siddetin tam olarak agiklanmasma yonelik olarak hangi
kuramin daha gecerli oldugu konusunda heniiz bir konsensiis ger¢eklesmemis oldugu fakat baglanma
kuram tarafindan 6ne siiriilen calismalarin digerler kuramlara gore daha genis olarak kabul edildigi
goriiliir (Kepir, Savoly, & Zorbaz, 2014; Pimentel, Moura, & Cavalcanti, 2017; Macke, 2010).

Ciftleraras: Iliskilerde Siddetin Aciklanmasinda Baglanma Kuram

Literatiirde romantik iliski olarak da adlandirilan ciftler arasi iliskilerde baglanma kuraminin etkisi,
gerek iligkilerin olumlu bir sekilde yiiriitiilmesi gerekse ¢esitli problemler yasanmasi agilarindan,
oldukca genis bir yelpazede ¢alisilmistir (Terzi ve Ozbay, 2016:169). Ik olarak Bowlby (1988)
tarafindan Onerilen ve Hazan ve Shaver (1987) tarafindan gelistirilen baglanma kuramina gore,
yetiskinlerin yasadiklar1 karsilikli romantik iligkilerde baglant1 tiirlerinin etkisinin olduk¢a &nemli
oldugu savunulmustur. Kuramin ortaya ¢ikmasindan itibaren gerceklestirilen ¢alismalar neticesinde,
her ne kadar baglanmanin ¢ocukluk c¢aglarina has olan bir model oldugu biliniyor olsa da yetiskinlik
caginda da ese karsi gelistirilen bag da baglanma kuramina gore agiklanabilmektedir. Olumsuz bir
baglanma tiirii gelistirilmis olan ¢ocuklarin eslerine karsi daha 6fkeli ve saldirgan bir tutum igerisinde
bulundugu belirtilmistir. Ayrica, Johnson (1996) ve Millikin (2000)’e gore evlilik iliskisi veya
romantik iligki yasayan ciftlerde baglanma yaralanmasi olarak adlandirilan gesitli travmatik olaylar da
yasanabildigini belirtmiglerdir. Ciftler arasinda yasanan siddet ise baglanma yaralanmasina yol a¢an en
onemli etkenler arasinda olarak kabul edilmistir. Bireylerin baglandiklar1 figlirden ayrilmayi
kabullenememeleri durumda kizginliklarinin siddete doniismekte oldugu belirtilmistir.

Dutton, Dukerich ve Harquail (1994) tarafindan gergeklestirilen bir ¢alismada ise, duygusal ve
saldirgan davranislar sergileyen erkeklerin daha ziyade saplantili baglanma tiirii gelistirmis olduklari
belirlenmistir. Ayrica partnerine fiziksel siddet uygulayan ve partnerini istismar eden erkeklerin
giivenli baglant1 gerceklestiremedikleri vurgulanmistir. Diger bir ¢alismada ise Downey ve Feldman
(1996), partnerine siddet uygulayan erkeklerin reddedilmeye karsi oldukga hassas olduklari ve dolayisi
ile korkulu baglanma tecriibelerinin agirlikli oldugunu belirtmislerdir. Gezen ve Oral (2013) tarafindan
gergeklestirilen bir calismada siddet gordiigii evde yasamay: siirdiiren kadinlar ve kadin siginma
evinde yasayan kadimnlarin baglanma bicimleri ve ruhsal belirti diizeyleri incelenmistir. Arastirma
neticesinde siddete maruz kalmis ve kadin siginma evinde bulunan kadinlarin obsesif kompiilsif
ozellikler, somatizasyon, depresyon, kisileraras1 duyarlilik, 6fke-diismanlik, kaygi, fobik anksiyete,
psikotizm, paranoid diisiince, yeme ve uyku bozukluklar1 ve sugluluk duygulariyla ilgili belirtiler ve
yiiksek genel belirti diizeylerioldugu tespit edilmistir. Benzer bir ¢alismada Irmak ve Altintag (2017)
tarafindan, konuk evlerinde kalan ve aile i¢i siddete ugrayan kadinlarla, evinde yasayan kadinlarin
ruhsal dayaniklilik, baglanma bicimleri, bas teme tutumlart ve psikopatoloji bakimindan
karsilagtirilmasi ¢aligmasi gergeklestirilmistir. Calisma sonuglarina gore aile igi siddetin, kadinlarin
ruh saghigim tedavi gerektirecek diizeyde olumsuz etkilemekte oldugu tespit edilmistir. Evinde kalan
ve siddet goren kadinlara gére konukevlerinde kalan kadinlarin, siddete kars1 koymakta koruyucu olan
aktif basa c¢ikma tutumlar1 ve ruhsal dayaniklilik agisindan daha avantajli oldugu ve daha az
psikopatolojiye sahip olduklari belirlenmistir. Giindogan (2015) ise, eslerin baglanma tarzlar ile ¢ift
uyumlar1 diizeyi arasindaki iligkisini arastirmigtir. Calismada, giivenli baglanma tarzlarina sahip olan
ciftlerin uyumlarimin daha yiiksek oldugu ve siddetin daha az goriildiigii saptanmistir. Ayrica, birisinin
ya da her ikisinin de giivenli baglanma tarzina sahip eslerden meydana gelen ¢ift gruplarinda yer alan
kadinlarin ¢ift uyumlarinin ve eslerden birisinin giivensiz, diger esin giivenli oldugu cift gruplarina
mensup kadinlarm ¢ift doyumlarmin, iki esin de giivenli oldugu ¢ift gruplarinda yer alan kadinlarin
daha yiiksek diistince birligi ve duygusal ifade puanlarina sahip olduklar tespit edilmistir.

Ilgili literatiir incelendiginde baglanmanin iliskilerde mevcut olan istismar davranislartyla sik sik
iligkisi degerlendirilen bir degisken oldugu goriilmektedir. Korkulu ve kaygili baglanmayla es/partner
siddeti arasinda dikkate deger iliskiler bulundugu; gilivensiz ve kaygili baglanma tarzi olan bireylerin
romantik iligkiler konusunda diger baglanma tarzlarina sahip olan bireylerden daha fazla siddete
bagvurduklar1 ve esine giivensiz baglanmayla istismar etme ve istismara maruz kalma arasinda olumlu
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bir iliskinin bulundugu istikametinde bulgular s6z konusudur. Ote yandan kaygili ve kagman
baglanma tarz1 olan bireylerin iliskilerde istismara ugramalari ile baglanma tarzlar1 arasinda olumlu bir
iligki bulundugu ve stres diizeyinin, kaginan baglanma tarzinin yiiksek oldugunda, duygusal istismar
uygulama davranisinda artisla iliski bulundugu yoniinde bulgular vardir (Giindogan, 2015).

Tarihsel siireg boyunca toplumsal cinsiyet rolleri kadinlar agisindan olduk¢a sorunlu olarak
kurgulanmistir. Toplumlarin genelinde gerek erkek gerekse kadin bireylere bigilen roller genellikle
adaletsiz olarak dagitilmis oldugu ve kiiltiirlerini bu anlayisina gore sekillendirmis olduklar1 goriiliir.

Tiirkiye’de Kadin Erkek Esitsizligi

Sosyolojik olarak incelendiginde esitsizligin genel olarak bireylerde ve toplumun siniflarinda yasama
dair olan kosullarin esit olarak gerceklesmemesi olarak tanimlanmakta oldugu goriiliir. Diger bir
ifadeyle esitsizlik, bireylerin veya toplumsal siniflarin sosyal sinif, etnisite, din, lisan, siyasi goriis, vb.
ayriliklar-farkliliklar sebebiyle toplum i¢inde esitsiz islem gormesidir. Esitsizligin daha ¢ok ayristig
toplumlarda ise ayrimeiligin ve adaletsizligin daha yogun olarak yasandigi goriiliir. Bazi toplumlarda
bu ayrimeilik ve adaletsizlik din, dil, irk vb. unsurlar temelinde gelismekte iken iilkemiz gibi bazi
iilkelerde ise genel olarak bu ayrimciligin cinsiyet iizerinden de iretilmekte oldugu goriiliir.
Uluslararas1 karsilagtirmalarda, toplumsal cinsiyet agisindan gelir esitsizligini gosteren endekste
Tiirkiye’nin 118 filke arasinda 109. sirada oldugu goriilmektedir (Bal, 2014:21). Bu durum,
Tirkiye’nin kadin erkek esitsizliginde diinyanin en kotii ilkeleri arasinda bulundugunun agik
gostergesidir.

Ulkemiz toplumsal yapisi derin tarihi baglar ile birlikte bir mozaik ozelligi gdstermektedir. Yillar
boyunca farkliliklar1 basar1 ile sentezlemis olan Tiirk toplumsal yapisi yasadigr tiim olaylarin
sonuclarint dengede tutmay1 basarabilmistir (Bing6l, 2014: 110). Buna karsilik {ilkemiz niifusunun
yaklasik yarisini olusturan kadinlarin toplumda ciddi bir esitsizlik ve ayrimcilik ile kargi karsiya
oldugu goriilmektedir. Kadinin genel olarak ev igerisinde konumlandirilmasi, en temel toplumsal
roliiniin annelik olarak goriilmesi, ¢ocuk dogurmus olan kadinin toplumdaki statiisiiniin daha yiiksek
olarak degerlendirilmesi, kadinin erkege gore daha gii¢siiz ve zayif olarak kabul edilmesi, kadinin
erkekten daha asagi ve erkegin ardili olarak degerlendirilmesi ve kadinlara yakistirilan meslek
gruplarmin erkeklere gore daha simirli olarak degerlendirilmesi, kadin ile erkegin esitsizliginin
yasanmasini tetikleyen en onemli unsurlardandir. Sosyal Arastirmalar Enstitiisii tarafindan 2016 yili
icin gerceklestirilen Tiirkiye Barometresi Arastirmasi kapsaminda {ilkemizdeki kadin erkek
esitsizligine yonelik onemli bulgular elde edilmistir. S6z konusu calisma sonucunda elde edilen
verilere gore llkemizdeki her ii¢ kisiden ikisi kadinlar ve erkekler arasinda bir tiir esitsizlik
bulundugunu kabul etmektedir. Ayn1 arastirma sonuglarina gore toplumun {iigte ikisi kadina bigilen
temel roliin annelik oldugunu diisiinmektedir. Kadin evin iginde konumlandirilir ve evin idamesi ile
cocuklarin bakimi kadinin uhdesinde olarak degerlendirilmektedir. Erkek ise evin ekonomik olarak
geciminde sorumlu kisidir. Dolayisi ile kadinlarin isgiicline katilma oranlarinin erkeklere gére daha
diisiik olarak gergeklesmesinde toplumsal cinsiyet rollerinin kurgulanisi bariz etkendir.

Ulkemizde kadin ve erkek esitsizliginin en ¢ok gdzlemlendigi alanlar egitim ve caligma hayatinda
gozlenir. Kizlarin ¢ocuk sayilabilecek yaslarda evlendirilmeleri onlarin gereken egitime ulagsmalarin
ve calisma hayatina katilmalarinda Onemli bir engel teskil etmektedir.Tiirkiye’de, gerek kiz
cocuklarmin gerekse erkek ¢ocuklarimin evlenebilmeleri i¢in 17 yasini doldurmus olmalar1 gerektigi
Tiirk Medeni Kanununun 124. maddesinde hiikkme baglanmistir. Ornegin 2006 yilinda 17 yasim
doldurmamis olan ¢ocuk evliliklerinin oran1 yaklasik %32 olarak tespit edilmis, bu rakam 2011 yilinda
%28 olarak gerceklesmistir (TAYA, 2014). TUIK’in 2016 yilina ait verilerine gore ise 16-17 yas
grubunda olan kiz ¢ocuklarindaki resmi evlenmelerin toplam resmi evlenmeler igindeki orani1 2009
yilinda %8 olarak gergeklesmis, devlet ve sivil toplum kuruluslarinin ortaklaga gerceklestirdikleri
kampanyalar neticesinde bu oran 2016 yilinda bu oran %4,6'ya kadar diismiistiir. Dolayis1 ile 16-17
yas grubunda evlenen ¢ocuk sayilarinda ve toplam evlenmeler igerisindeki oran yillara sari olarak bir
azalma egilimindedir (TUIK, 2016). Cocuk yasta evlenmelerde egitim seviyeleri arasinda da anlaml
bir iligki goriilmektedir. Yapilan incelemelerde ¢ocuk yasta evlenen bireylerin bireylerin yaklasik
%41’inin herhangi bir okulu bitirmemis oldugu ve sadece %20’sinin ilkokulu bitirmis oldugu
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goriilmistiir. Yiiksekogretim mezunu ebeveynlerin ¢ocuklarinin, cocuk yasta evlenme orani ise sadece
%0,5 olarak ol¢iilmistiir. Dolayist ile egitim ile erken yasta evlilik arasinda yakin bir iliski s6z
konusudur (Durdu &Yelboga, 2016: 801).

Kadimin Cahisma Hayatina Katkisi

Tim diinyada oldugu gibi iilkemizde de kadinlara toplum tarafindan bigilen rollere uygun olan
meslekleri se¢meleri hususu dayatilmaktadir. Bazen kadinin ¢aligmasi toplum tarafindan
reddedilmekte bazen de kadinlar sadece smirli sayida meslek gruplarinda g¢alismalart yoniinde
baskilara maruz birakilmaktadir. Ornegin iilkemizde kadinlara en ¢cok dgretmenlik ve bankacilik gibi
meslekler yakistirilmaktadir. Kadinlar diger meslek gruplarina ya kabul edilmemekte ya da bu
mesleklerde yliksek kariyerler elde etmeleri engellenmektedir. Dolayis1 ise kadinlarin 6niinde kariyer
gelisimlerini engelleyen toplumsal duvarlar bulunmaktadir (Celik & Siinbiil, 2008: 60-61).

Toplumsal cinsiyet esitsizliginin varliginin diger bir gostergesi de kadin ve erkeklerin isgiiciine katilim
oranlaridir. Tiirkiye’de 15 yas {istii isgilicline katilimda 2011 yilinda erkeklerde %69,2, kadinlarda ise
%25,9 olarak gergeklesmistir. Kentlerdeki yetiskin kadin niifusun ise sadece %20’lik ¢alismaktadir.
Avrupa Birligi iiyesi ve aday iilkeler arasinda kadinlarin isgiicline katilma oraninin en diisiik oldugu
tilke Tiirkiye’dir. Bunun sonucu olarak BM istatistiklerine gore Tiirkiye, BM iilkeleri arasinda
kadinlarm isgiiciine katihiminda diinyada en diisiik oranlara sahip 10 iilkeden biridir (TUIK, 2014).
Buna karsilik akademik mesleklerde kadinlarin ve erkeklerin esit olarak temsil edildigi ve bazi
akademik kadrolarda kadinlarin oraninin erkeklere gore daha iist diizeyde oldugu goriilmektedir.

TUIK’in Kasim 2017 Temel Isgiicii Gostergeleri esas alinarak hazirlanan raporda iilkemizdeki
akademisyenlerin toplam %43’liniin kadin oldugu, bu oranin profesdr kadrolarinda %29, dogent
kadrolarinda %35, 6gretim gorevlisi kadrolarinda %43.5, aragtirma gorevlisi kadrolarinda ise yaklasik
%50 ve okutman kadrolarinda ise %61.5 olarak gerceklestigi belirlenmistir. Dolayisi ile iilkemizde
akademisyenlik mesleginin gerek kadinlar gerekse erkekler arasinda esit diizeyde temsil edildigi,
akademik cevrelerde kadin erkek esitsizliginin asgari seviyede gerceklestigi goriilmektedir. Buna
karsilik tilkemizde genel olarak egitim durumundan bagimsiz olarak kadinlarin istihdam oram
erkeklerden oldukea diisiiktiir.

Ulkemizde egitim seviyesinin yiikselmesi ile birlikte erkeklerin is bulabilme imkanlarmnin kadinlara
gore olduk¢a yiiksek olarak gergeklesmekte oldugu goriiliir. Ilging olarak, kadimlarda egitim
diizeylerinin artmasiyla beraber is bulma ihtimallerinin de diistiigii goriilmektedir. Bundan dolay1
erkeklerin istihdamu igin bir yliksekdgrenim kurumunubitirmelerinin kendilerine avantaj sagladigi ve
bunun kadinlarin aleyhine ortaya c¢iktigi goriilmektedir. Bu durum iilkemizde toplumsal cinsiyet
esitsizliginin var oldugunun 6nemli gostergelerindendir. S6z konusu tablo, AB’nindiger iilkeleriyle
kiyaslandigi zaman daha vahim sonucglar ortaya c¢ikmaktadir. Avrupa genelinde Tiirkiye
yiiksekogretimde kadin istihdamu siralamasinda en son sirada yer almaktadir. EUROSTAT tarafindan
elde edilen verilere gore 2017 yili sonuna kadar yiiksekdgretim mezunu kadinlarda issizlik oranlari
Avrupa’da yaklasik %5 civarindayken, bu oran Tiirkiye’de %21 oranlardadir (TUIK, 2017).

Kadina Yonelik Siddet ve Tiirleri

Teknik bilimler cercevesinde 20. Yiizyil genel olarak bilgi ¢agi olarak degerlendirilirken sosyal
bilimler gevrelerinde ise siddet yiizyilr olarak tanimlanmaktadir. Bilgi ve iletisim teknolojilerinde bas
dondiiriicti gelismeler yasanmus olsa da 21. Yiizyilda da siddet ve 6zellikle kadina yonelik siddet gerek
diinya genelinde gerekse Tiirkiye’de hala gézlenen bir olgudur. Bununla birlikte siddet sadece fiziksel
bedene yonelik olarak degil, semboller, sosyal degerler ve kiiltiirel unsurlarla da ger¢eklesebilmektedir
(Afsar, 2015).

Glinlimiizde, sosyal aglarda ve feminist sOylemlerde “siddet”, kadmna yonelik siddet ile
ozdeslestirilmektedir. Diger bir ifade ile siddet kelimesi giiniimiizde zihinlerde kadina yonelik olarak
siddeti cagristirmaktadir. Bu siddet genel olarak erkekler tarafindan kadinlara uygulanmaktadir.
Kadinlarin erkeklerin ardili olarak konumlandirilmast ve aciz, zayif, pasif vb. bir konumda
algilatilmasi erkegin kadina tahakkiim etmesini dogurmakta ve erkekte kadinlara siddet uygulamanin
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dogal ve bir hak oldugu diislincesini yaratmaktadir (Bhasin, 2003).Uzun yillardir giindemdeki
sicakligini koruyan kadina yonelik siddet en genis anlamda Birlesmis Milletler (BM) tarafindan
yayimlanan Kadma Yonelik Siddetin Ortadan Kaldirilmas1 Bildirgesinde kadina yonelik
siddet, “cinsiyete dayanan, kadini inciten, ona zarar veren, fiziksel, cinsel, ruhsal hasarla sonuglanan
ya da sonuglanma olasiligi bulunan, toplum icerisinde ya da ozel alanda ona baski uygulanmasi ve
ozgiirliiklerinin keyfi olarak kisitlanmasina neden olan her tiirlii davranis "olarak tanimlanmistir. S6z
konusu tanimlamada kadina yonelik siddetin toplumsal cinsiyet temeline dayanan bir problem olarak
degerlendirilmekte oldugu goriiliir.

1970°1i yillara kadar, kadma yonelik siddetin aile i¢i bir mesele oldugu ve genel niifus igerisinde
oldukca az sayida gerceklestigi kabul edilmistir. Bu nedenle s6z konusu problem, insan haklarin
diizenleyen uluslararas: belge ve kararlarda nadiren islenmistir. Bu ¢ercevede BM tarafindan yeniden
tanimlanan ozel alan ifadesi dikkat g¢ekicidir. Burada gerek evlilik gerekse flort iligkisi icerinde
bulunan giftler arasindaki fiziksel, psikolojik ve ekonomik siddet olgulari da kapsama dahil edilmis ve
uzun siiredir goz ardi edilen cinsel siddette tanimlamaya dahil edilmistir. Siire¢ igerisinde, literatiirde
“dayak yiyen kadin” olarak kullanilan kavram “kadina yonelik siddet” olarak kullanilmaya
baglanmistir (Boyacioglu, 2016:127). Kadina yonelik siddetin 6znesi kadin faili ise erkektir. S6z
konusu siddeti hayatin olagan akisi igerisinde degerlendirmek ve normallestirmek, kadina yonelik
yapilabilecek biiyiik bir haksizliktir. Bununla birlikte kadina yonelik siddetin g¢esitli sosyo-ekonomik
ve sosyo-kiiltiirel nedenleri de goz ardi edilmemelidir. Bu nedenlerden bazilar1 agagida listelenmistir
(DSO 2015: 143): Erkegin cocukluk caglarinda kotii muamele gérmesi veya kotii muameleye sahit
olmasi, Anti-sosyal kisilik bozuklugu, Egitim seviyesinin diisiik olmasi, Alkol ya da zararli madde
kullanimi, Toplumda siddetin normal olarak goriilmesi ve toplumsal cinsiyet esitsizliginin
kaniksanmis olmasi.

Gerek diinya genelinde gerekse iilkemizde psikolojik, cinsel, fiziksel ve ekonomik siddete maruz olan
kadinlarn sayis1 bir hayli fazladir. Diinya Saglik Orgiiti (WHO, World Health Organization)
tarafindan yayinlanan verilere gore, birliktelik yasayan giftlerdeki her ii¢ kadindan bir tanesi
partnerinden siddet gormektedir. S6z konusu siddet igeren davramiglar, yaralanmalarin yani sira
Ozellikle kadinlarda ciddi saglik sorunlarina yol agmaktadir. Bu sorunlarin baglicalar1 arasinda
kardiyovaskiiler rahatsizliklar, kalp krizi, kanser, HIV/AIDS, alkol, sigara ve madde bagimlilig1 vs.
yer almaktadir. Ayrica, partnerlerinden siddet goren kadinlarin erken dogum gerceklestirme
oranlarinda %16 oraninda bir artis ve kiirtaj yaptirma oraninda ise iki kat1 kadar bir artis saptanmustir.
Diinya genelinde siddet goren kadmnlarm %42°lik bir kisminin fiziksel siddete maruz kaldiklar
goriilmektedir. Cinsel olarak siddete maruz kalma orani ise %7,2’dir. S6z konusu siddete maruz
kalanlarin tamamina yakininin ise psikolojik olarak siddete maruz kaldig1 degerlendirilmektedir. Buna
karsilik, kadinlarin maruz kaldiklar1 siddeti genellikle hi¢ kimseye anlatmadiklar1 ve ¢ok az sayida
kadinin saglik ve resmi yardim talebinde bulundugu belirlenmistir. Bu durum, siddetin kadinlar
tarafindan genel olarak igsellestirildigi ve kabul edildigi yoniindeki hipotezi dogrular niteliktedir
(WHO, 2014).

Tirkiye, kadina yonelik cinsel esitsizlik karsilastirmalarinda diinya genelinde en son siralarda yer
almaktadir. Diinya Ekonomik Forumu’nun (DEF) 2014 Kiiresel Toplumsal Cinsiyet Ugurumu
Raporuna gore Tiirkiye, ekonomik katim ve firsat esitligi, egitim, saglik ve siyasi giiclenme
konularinda toplumsal cinsiyet esitliginin incelendigi, 142 iilkeden 125 siradadir. S6z konusu rapora
gore Ornegin, kadinlarin ekonomik faaliyetlere esit diizeyde katilim saglanmasi kriterine gore 133.
sirada, isgiiciine katilim agisindan 128.sirada, satin alma paritesine gore 126.sirada ve {iist diizey
yonetici olma kriterine gore ise 111.sirada yer almistir (Afsar, 2015: 741). Bu durum, iilkemizde
kadina yonelik esitsizligin ne denli yiiksek ve toplumsal cinsiyet rollerinin ne denli adaletsiz olarak
paylasildigin1 gostermesi agisindan oldukca dikkat cekicidir. Tiirkiye Istatistik Kurumu (TUIK)
tarafindan yaymlanan 2012 raporlarina gore kentlerde yasayan kadinlarin %38’nin ve kirsal kesimde
yasayan kadmlarm ise %43,2’sinin hayatlarimin bir doneminde siddete maruz kaldiklar tespit
edilmistir. 2016 yili verilerine gore iilkemiz niifusunun %49,8’lik kisminin kadin oldugu
goriilmektedir. Egitim durumuna gore isgiiciine katilim orami incelendiginde, kadinlarin egitim
seviyelerini ylikselmesi ile birlikte isgiiciine daha fazla katilmaktadirlar. Buna karsilik, kadinlarin
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egitim seviyelerinin artmasi ve isgiliciine katilim oranlarmin her gegen gilin artmasia karsilik
iligkilerinde maruz kaldiklar1 siddet oranlar1 degismemektedir.

TUIK tarafindan gerceklestirilen 2016 yili Aile Yapisi Arastirmasi sonuglara goére iilkemizde,
kentlerde yasayan kadinlarin % 40,31 ve kirsal alanda yasayan kadmlarin % 46,6’s1 aile i¢i siddete
maruz kalmaktadir (Kepir, 2014:174). Kentlerde yasayan her on kadindan biri ve kirsal kesimde
yasayan her dort kadindan biri fiziksel siddete maruz kalmaktadir. Buna karsilik, evli erkeklerin
yaklasik %60 nn, evli kadinlarin ise yaklasik %70 nin mutlu olduklarini beyan ettigi goriiliir (TUIK,
2016). So6z konusu istatistiklerde yer alan bu celigkili rakamlarin kadinlarin siddeti kabullenmis
olduklarimi gostermesi agisindan 6nemli oldugu degerlendirilebilir.Collins (2012: 135-136)’e gore ise
siddetin fiziksel, duygusal ve bedensel o6zelliklerine gore farkli olarak degerlendirilmesi gerektigini
vurgular. Ona siddetin gergeklesme siiresi de olduk¢a onemlidir. Kisa siddet tiineli, genelde birkag
dakika siiren ve genellikle karsilikli fiziksel saldirilar ile gerceklesen siddeti ifade eder. Orta siddet
tiineli ise birkag¢ saat siiren siddet tlriidiir. Aile i¢i siddet tiirli bu tiir siddete ornektir. Uzun siddet
tiineli ise birkag¢ giinden haftalara kadar uzanan bir siireci kapsayan siddet tiiriidiir. Cinayet, tecaviiz,
soykirnm gibi etkileri uzun siire devam eden siddetler bu tiire 6rnek olarak verilebilir (Afsar,
2015:725). Fiziksel siddet bir failin bir magdura uyguladigi kabul edilemez bir eylem olarak
nitelendirilmektedir. Kadina yonelik siddetin tanimlanmasinda ve ifade edilmesinde ise ilk akla gelen
siddet tiirii fiziksel siddet olmaktadir. Kadina yonelik siddette ise fiziksel siddet cogunlukla
tokatlamak, tekmelemek, sagin1 ¢ekmek, yaralamak veya tedavi gerektiren hallerde tedavi olmasini
engellemek seklinde ortaya ¢ikabilmektedir. Cinsel siddet; bireyi istemedigi halde, istemedigi zaman,
mekan ve sekillerde cinsel iliskiye zorlamak olarak agiklanabilir. Tecaviiz, bu siddet tiiriiniin en ¢ok
zarara yol acan halidir ve gerek bekarlarda, gerek flort iliskilerinde gerekse evli ciftlerde
rastlanabilmektedir. Ayrica, bireyleri baska insanlarla cinsel iliskiye zorlamak, zorla evlendirmek,
¢ocuk dogurmaya ya da dogurmamaya zorlamak, kiirtaja zorlamak, cinsel organlarina zarar vermek,
sozel veya gorsel olarak cinsel tacizde bulunmak, cinsiyet 6zellikleri ile alay etmek, vb. davranislar da
cinsel siddet cesitlerindendir. Ekonomik siddet; Kadina yonelik ekonomik siddet ise en ¢ok kadinin
ekonomik gelir elde etmesi amaciyla ¢alismaya zorlamak veya ekonomik gelir elde etmemesi igin
caligmaktan alikoymak seklinde ortaya ¢ikmaktadir (Afsar, 2015). Psikolojik siddetin etkileri fiziksel
siddetin etkileri kadar goriiniir olmayabilir. Buna karsilik, kadinin duygusal ¢okils yasamasina ve
kadinin kendisine dair saygisim1 kaybetmesine sebebiyet vermesi acilarindan tesiri fiziksel siddetten
daha fazla olan bir siddet tiirlidiir ve gerek evli ciftler gerekse flort iliskisi yasayan ¢iftlerde fiziksel
siddete oranla daha siklikla goriiliir. Bununla birlikte psikolojik siddetin genellikle fiziksel siddetten
once veya birlikte olarak gergeklesir (Delara, 2016: 119).

Genel olarak, kadina yonelik siddetin olusmasini, sebeplerini ve sonuglarini arastiran oldukca genis bir
literatiir mevcuttur. Ciftler arasi siddete maruz kalan ve siddeti kabul eden kadinlarin siddetten
korunmak ve kacinmak igin profesyonel yardim almalarinda yarar vardir. Bireylerin siddeti kabul
etmelerine yol agan faktorlerin belirlenmesi, sonraki ¢alismalarda yardimci olacak ve bu alanda
yapilacak calismalar bireylerin siddeti kabul etmesine engel olmak i¢in bazi miidahale yontemlerini
tavsiye edebileceklerdir.

SONUC VE ONERILER
Ciftler Arasi Siddetin Onlenmesine iliskin Bir Model Onerisi

Kendisiyle, toplumla ve devletle uyumlu; saglikli, iiretken, saglikli iligkiler kurabilen ve bu iligkileri
siirdiirebilen bireyler yetistirmek bir devletin temel ideallerinden biri olmalidir. Dogru iletisim kuran
modellerden yararlanarak c¢ok erken yaslardan itibaren bireylerin saglikli iletisim kurmayi
ogrenmelerine yonelik calismalar yapilmalidir. Bu dogrultuda, toplumumuzdaki bireylere egitim
almaya baglanilan erken yaslarda saglikli iletisim becerileri kazandirabilecek etkinlik programlari,
okullarda, egitim kurumlarinda gelistirilip uygulanabilir, dogru iletisim modelleri konusunda
bilgilendirilebilinir. Bu ¢aligmada goniillii kadinlar ile yapilan oturumlarda esler arasi pozitif iletisim
modelinin en az kullanildig, elestirel, savunmaci, engelleyici, kiiclimseyici iletisim modellerinin daha
fazla kullanildig1 goriilmiistiir. Siddeti 6nleme ic¢in dogru iletisim modelini kullanmak 6nemli olup,
pozitif iletisimin daha fazla kullanilabilmesi i¢in aile i¢i ve esler arasi dogru iletisim konulu okullar ve
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egitim kurumlarinda, bu kurumlarin destegiyle bilgilendirme konferans, seminerler ¢ok sik araliklar ile
yapilmalidir. Bu ¢alismaya benzer calismalarda ise 6zellikle aile ve ¢iftler arast siddeti onlemede ilk
etapta faydasiz ve faydali iletisim modelleri daha fazla 6ne ¢ikarilmalidir. Siddeti 6nlemede aile igi ve
esler aras1 saglikli, yapici, onarict1 ve dogru iletisim sekli oldukca onem gosttermektedir. Aile
danismanligi egitiminin O6nemi de burada One ¢ikmaktadir. Aile danismanligi egitiminin
yayginlagtirilmasi, aile danigmanliginin daha yaygin, ulagilabilir olmasi, aile danigsmanlarinin ailelere
ulasip diizenli goriisebilmesi onerilmektedir.

Anne baba egitimine de dnem verilerek toplumsal cinsiyet anlayist ve siddeti kullanarak sorun ¢6zme
yonteminin yanlighgt {izerinde durulmalidir. Bu konuda alaninda uzman kisilerle ortak egitim
programlar1 gelistirilip uygulanabilir. Toplumsal cinsiyet anlayis1 ve siddeti kullanarak sorun ¢ézme
yonteminin yanlishigikonusunda anne babalar yine uzman 6greticiler tarafindan diizenli araliklar ile
ziyaret edilip siddetin varligi denetimde tutulabilir. Boylece bireylerin siddet uygulama ve siddeti
kabul etme davraniglarina engel olunabilir. Kadinlarin toplumda sosyal alanlarmin genisletilmesi, is
istihdaminin artisi, ekonomik ve sosyal giivence destekelrinin artirilmasi, kadinlarin ¢aligma ortami
niteliginin arttirilmasi, kadinin ailesine uygun esnek calisma saati diizenlenmesi toplumsal cinsiyet
anlayisinin degisimindeki siirhiliklar1 azaltabileceginden Onerilmektedir. Kadinlarin herhangi bir
siddet tirii ile karsilastiklarinda, siddete maruz kaldiklarinda destek alabilecekleri, kolay
ulasabilecekelri nitelikli, yararli glivencelerin olmas1 gerekmektedir. Bu gilivenceler; danigabilecekleri
danismanlik birimleri, devlet kuruluslaridir. Psikolojik danismanli birimlerininnin yeterli olmasi,
devletin kadinlar kendisini giivende hissedebilecegi, sikintilarina ¢éziim olabilecek destek birlik veya
kuruluslarin yeterliliginin arttirilmasi 6nerilmektedir. Farkli aile ortamlar1 ve kiiltiirlerden gelen kadin
ve erkek Ogrencilere bir arada egitim alma imkani sunan iiniversiteler, bazi taramalarla bu
Ogrencilerden iletisim sorunlari yasayan ve Ozellikle saldirganlik, siddeti kabul etme ve siddet
uygulama potansiyelleri bulunan &grencilerle psikolojik danisma ve rehberlik etkinlikleri iginde
caligmalar yapilabilir. Bu tiir 6grencilerin oncelikle tebit edilmesi, faydalanabilecegi ve rahat
ulasabilecekleri donanimli danismanliklar gelistirilip, bu damigmanliklara rahat ulasabilme,
danigmanliklardan fayadalanabilme oalnaklar1 saglayip bu danismanliklara yonlendirme calismalari
yapilabilir. Egitim kurumlarinin bu konuya verdikleri deger ve ¢aba toplumda siddet uygulama
potansiyellerini Onlemeye biiyiik katki saglayacaktir. Evlilik oncesinde, anne baba egitimleri
cercevesinde, anne baba yetkinlik belgesi alinabilecek anne baba egitim programlar1 hazirlanmals,
anne baba adaylari bu egitimden gectikten sonra anne baba adayi olmalidir. Siddet egilimlerinin
azaltilmasi konusunda, kadin ve erkeklere yonelik olarak, 6fke yonetimi, stres yonetimi, etkili iletisim
konularinda sosyal beceri egitimleri verilmelidir. Universitelerde, bu sosyal beceri egitimleri ders
miifredatlarina eklenmelidir. Bosanma asamasinda olan kadin ve erkeklere aile terapistligive aile
danismanligi gergevesinde hizmetler sunulasi konusu devlet politikast olarak uygulamaya
konulmalidir. Aile danigmanhig1 uygulamasi yayginlastirilmasi konusu hiz kazanmalidir. Bu konuda
aileler gerekirse birebir ziyaret edilerek aile danismanliginin énemi konusunda bilgilendirilmelidir.
Cinsiyet rolleri ve cinsiyet esitligi, anne ve babalara anlatilmali, ¢ocuklarm yetistirirken, cinsiyet
ayrimciligt  yapmamalari igin egitimler verilmelidir. Evlilik siirecinde siddet goren kadinlarin
korunmasina doniik olarak, adalet ve hukuksal alanda 6nlemler alinmasi 6nemli goriinmektedir.
Toplumda varolan kurumlarin kadina yonelik olanaklarinin niteligi arttirilmalidir. Bu konuda kadina
ekonomik dzgiirliigiinii kazandirmada istihdam 6nceligi taninabilir. Calisan kadinlara sunulan imkan
nitelikleri de arttirilabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Cases of violence are common in both married couples and couples who have romantic relationships.
The cases are against women by men in general. There are different opinions of arguing that there are
many social, cultural, and psychological factors in the occurrence of this violence. Also, violence is
frequently applied to working women by their partners and women internalize this violence by
accepting it in general. There is extensive literature investigating the occurrence, causes, and
consequences of violence against women. Alternatively, it is seen that the extent to which working
women accept violence and the factors that affect this acceptance is rarely researched. In this study,
various academic studies examining the reasons and consequences of the acceptance of violence by
considering various theoretical approaches to the explanation of violence against women in
relationships between couples are examined. Within the framework of these studies, a model proposal
has been developed for preventing violence against women in couples. It is beneficial for women who
are subjected to and accepting violence in couples to seek professional help to avoid and avoid
violence. Determining the factors that lead individuals to accept violence will help in future studies,
and studies in this area will be able to recommend some intervention methods to prevent individuals
from accepting violence. It is important to use the correct communication model to prevent violence
and to use positive communication more, information conferences and seminars should be held at
frequent intervals in schools and educational institutions with the support of these institutions. A
healthy, constructive, restorative, and correct communication style within the family and between
spouses is critical in preventing violence. It is recommended that family counseling should become
widespread, family counseling should be more widespread and accessible, and family counselors
should reach families and meet regularly. Parent education should also be emphasized, and problem-
solving methods using gender understanding and avoiding violence should be emphasized. Joint
training programs can be developed and implemented with experts in this field. It is recommended to
expand the social sphere of women in society, increase employment, increase economic and social
security support, increase the quality of the working environment for women, and organize flexible
working hours suitable for the family of women, as they may reduce the limitations in the change of
gender understanding. When women are faced with any type of violence, when they are subjected to
violence, they should have qualified and useful assurances that they can easily access and receive
support. These guaranties; consultancy units and government organizations they can consult. It is
recommended that psychological counseling units are sufficient, the state's women can feel safe, and
the competence of support unions or organizations that can provide solutions to their problems is
recommended. Universities that offer male and female students from different family environments
and cultures the opportunity to receive education together, with some screenings, students who have
communication problems, and especially; Counseling and counseling activities can be conducted with
students who can submit to and use violence. The importance and efforts given by educational
institutions to this issue will make a great contribution to preventing potential violence in society.
Before marriage, within the framework of parent training, parent training programs should be
prepared, in which parents can obtain competence certificates, and prospective parents should be
prospective parents after this training. Social skills training on anger management, stress management,
and effective communication should be given to women and men to reduce violent tendencies. In
universities, these social skills training should be added to the curriculum. The issue of providing
services to women and men in the divorce stage within the framework of family therapists and family
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counseling should be put into practice as a state policy. The issue of popularizing family counseling
practice should gain momentum. In this regard, families should be visited one-on-one if necessary and
informed about the importance of family counseling. Gender roles and gender equality should be
explained to mothers and fathers, and training should be given to prevent gender discrimination while
raising their children. It seems important to take measures in the field of justice and law for protecting
women who are exposed to violence during marriage. The quality of opportunities for women in
institutions existing in society should be increased. In this regard, employment priority can be given to

women in gaining their economic freedom. The opportunities offered to work women can also be
increased.
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Oz

Gerek evli giftlerde, gerekse romantik iligki yasayan ciftlerde siddet vakalar siklikla goriiliir. S6z konusu vakalar genel
olarak erkekler tarafindan kadinlara yoneltilmektedir. Bu siddetin olusmasinda sosyal, kiiltiirel ve psikolojik bir¢ok etkenin
var oldugunu savunan goriisler mevcuttur. Ayrica siddetin, partnerleri tarafindan ¢alisan kadinlara da siklikla uygulandigi ve
kadinlarin bu siddeti genel olarak kabullenerek igsellestirdigi bilinmektedir. Genel olarak, kadina yonelik siddetin nedenlerini
ve sonuglarint aragtiran oldukg¢a genis bir literatiir mevcuttur. Buna karsilik calisan kadmnlarin siddeti ne olgiide
kabullendiklerini ve bu kabullenmeyi etkileyen faktdrlerin nadiren arastirildign goriilmektedir. Bu c¢alismada, ciftler
arasindaki iligkilerde kadina yonelik siddetin agiklanmasina dair gesitli kuramsal yaklagimlar, siddetin kabullenilmesi
nedenleri ve sonuglarini incelemis olan gesitli akademik ¢alismalar incelenmistir. Bu arastirmalar ¢ergevesinde, ¢iftlerde
kadina yonelik siddetin 6nlenmesine iliskin model dnerisi gelistirilmistir.

Anahtar Terimler: Siddet, kadin, cinsiyet esitsizligi, ¢iftler aras1 siddet.

Abstract

Violence incidents are common both in married couples and in romantic relationships couples. These cases are generally
directed against women by men. There are options that are many social, cultural, and psychological factors in the existence of
this violence. Besides, it is known that violence is frequently enforced on working women by their partners and women
interiorize this violence by accepting in general. In general, there is an extensive literature investigating the occurrence,
causes and consequences of violence against women. On the contrary, it is seen that the extent to which working women
accept violence and the factors that affect this acceptence are rarely investigated. In this study, various academic studies have
been examined that the reasons and consequences of the acceptence of violence, taking into account for various theoretical
approaches to explaining violence against women in relationships between couples. Whitin the limits of these studies, a
model suggestion has been developed for the prevention of violence against women in couples.

Keywords: Violence, women, gender inequality, inter-couple violence.

GIRIS

Gilinlimiizde toplumsal cinsiyet esitsizligi sorunu diinya genelinde yasanan, etkileri bir¢ok toplumda
goriilen ve Ozellikle kadinlar aleyhine olarak esitsizlik ve ayrimeilik olarak giin yiiziine ¢ikan bir
problemdir. Bununla birlikte, ¢cogu toplumda kadinin ev i¢inde konumlandirilmasi, 6n plandaki
toplumsal roliiniin annelik olmasi ve kadinin galisma hayatina katilmasi ile s6z konusu rollerin yerine
getirilmesinde aksakliklar yaganacagi diisiincesinden hareketle, kadinlarin ¢aligmasi genel olarak hos
kargilanmamaktadir. Gerek evli ciftlerde, gerekse romantik iligki yasayan ciftlerde siddet vakalari

siklikla goriiliir. S6z konusu vakalar genel olarak erkekler tarafindan kadinlara yoneltilmektedir. Bu
siddetin olusmasinda sosyal, kiiltiirel ve psikolojik bir¢ok etkenin var oldugunu savunan goriisler
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mevcuttur. Ayrica siddetin, partnerleri tarafindan calisgan kadinlara da siklikla uygulandigr ve
kadinlarin bu siddeti genel olarak kabullenerek icsellestirdigi bilinmektedir.

Toplumsal Cinsiyet Esitsizligi

Arastirmanin bu boliimiinde, ¢iftler arasindaki iliskilerde kadina yonelik siddetin agiklanmasina dair
cesitli kuramsal yaklagimlarin g6z onilinde bulundurularak, toplumsal cinsiyet esitsizligi ve romantik
iligkilerde baglanma kurami, aile i¢i siddet ve sonuglarini incelemis olan ¢esitli akademik caligmalar
incelenmistir. Hepsen, (2010) ve Bing6l (2014) tarafindan gergeklestirilen bir ¢alismada toplumsal
cinsiyet, cinselligi ve bireylerin biyolojik 6zelligini ifade kadin ve erkek ifadelerini, kadinlik ve
erkeklik olarak karakterize etmiglerdir. S6z konusu karakterize etme igleminin ise genel olarak
kadinlar aleyhine olarak gergeklestirildigini vurgulamislardir. Erzeybek (2015) ise toplumsal cinsiyet
esitsizliginin bireylere ¢ocukluktan itibaren empoze edilmeye baslandigini ve kadinlarin genel olarak
ev icerisinde konumlandirilmasi nedeni ile ¢ocuklarin toplumsal cinsiyet algilarinin bu minvalde
sekillenmesinde onemli rol oynadig: belirtilmistir. Benzer sekilde Zeyneloglu (2008) ise ailenin tipinin
cocuklarin toplumsal cinsiyet algilarinin sekillenmesinde 6nemli bir rolii oldugunu savunmustur.
Ozellikle genis aile yapisinda biiyiiyen bireylerin, kiiltiirel normlarm &n planda oldugu daha
geleneksel bir tutum sahip olduklari, toplumsal cinsiyet esitsizliginin 6n planda olmasinin ise bu
tutumu kadimin aleyhine olarak besledigi belirtilmistir. ispanya’da iiniversite dgrencilerinin toplumsal
cinsiyet rolleri ve cinsel cinsel davraniga yonelik tutumlarini incelemektir. Arastirmaya 411 6grenci
katilmistir. Erkeklerin kadin 6grencilere gére daha geleneksel rollere sahip bulunmustur (Garcia Vega,
Fernandez, & Fernanandez Garcia, 2017). Yasar ve Zorluoglu (2021) yaptiklar aragtirmada, toplumsal
cinsiyet rollerine iliskin tutumlar, cinsiyete gore anlamli olarak farklilasmaktadir. Buna gore kadin
Ogrencilerin, erkek ogrencilere gore daha esitlik¢i tutumlar benimsedikleri bulunmustur. Cimen ve
Serin (2020) calismalarinda, erkek 6grencilerin kadin 6grencilere gore, daha yiiksek diizeyde erkegi
istlin goren bir anlayisa sahip olduklar1 gorilmiistiir. Erkek 6grenciler kadin 6grencilere gore daha
yiiksek diizeyde kadini erkege bagimli kilan anlayisa sahip olduklari bulunmustur (Cimen ve Serin,
2020). Ogretmenlik meslek adaylarinin katilimiyla gerceklesen bir arastirmaya gore, kadin dgretmen
adaylarinin erkek 6gretmen adaylarina gore esitlige daha ¢ok onem verdikleri saptanmistir. Ayrica
daha biiyiik yerlesim biriminde yetismis 6gretmen adaylarinin, daha kii¢iik yerlesim biriminde yetisen
Ogretmen adaylarina gore daha fazla esit cinsiyet rolii tutumuna sahip olduklar1 bulunmustur
(Alptekin, 2019).

Colak Bostanci (2008)’ya gore ise 6zellikle Tiirk toplumunda kadinlik rollerinin ev i¢inde ve erkeklik
rollerinin ise ev disinda olacak sekilde bigimlenmis oldugu, kadina yiiklenen annelik ve evin bakimi
ile sorumlu olma roliine ciddi bir kutsiyet ve sevimlilik atfedildigi belirtilmistir. Dowling (1994)
tarafindan ise, ev ic¢inde konumlandirilan kadinin ¢ogunlukla “Sindrella Kompleksi” olarak
adlandirilan bir bagimli olma mecburiyeti duygusuna gore sosyallesmekte oldugu ve dolayisi ile ev
disinda konumlandirilan erkege muhta¢ olan pasif ve edilgin bir konumda davranmasi gerekliligini
hissettigi savunulmustur. Eken (2005)’e gore ise, dzellikle evlilik iligkisinde ev diginda rol iistlenen ve
caligma hayatina katilmis olan kadin, mesleki roliiniin gereklerini yerine getirirken ayn1 zamanda eslik,
ev kadinlig1 ve annelik rollerine esit ilgiyi gosteremeyecek olmasindan 6tiirii toplum nezdinde ¢ogu
zaman hos karsilanmamaktadir. Bu duruma sebep olan, miisamaha gosteren veya izin veren erkek ise
ayiplanmaktadir. Ayrica, ¢alisan kadmlarin siddetin degisik tiirlerine maruz kaldiklar1 ve bu siddeti
kabullenmekte olduklar1 goriilen bir gercektir (Kepir, 2014). Bhasin (2003)’e gore toplumsal cinsiyet
esitsizligi, kadinlarin erkeklerin ardili olarak konumlandirilmasina ve aciz, zayif, pasif vb. bir
konumda algilatilmasina neden olmaktadir. Bunun da erkegin kadina tahakkiim etmesini dogurmakta
oldugu ve erkekte kadinlara siddet uygulamanin dogal ve bir hak oldugu diislincesini yaratmakta
oldugu belirtilmistir. Her ne kadar toplumdaki egitim diizeyinin artmasi ile kadina yonelik siddet
vakalarinda anlamli bir diisiis oldugu goriilse de, toplumlarin cinsiyet algilarinin degismesine karsi
oldukca direncli olduklar: tespit edilmistir (Akt. Celik ve Siinbiil, 2008: 60-61). Boyacioglu (2016)
tarafindan gergeklestirilen bir ¢aligmada, iligkilerinde siddete maruz kalan kadinlarin ilk sok ve inkar
doneminin ardindan depresyon ve kendini suclama egilimine girmekte olduklar1 belirtilmistir. Buna
karsilik siddet ile basa ¢ikamayan kadinlarin, ¢aresizlik duygusu yasadiklar1 ve en nihayetinde siddeti
ve caresizligi kabullenmekte olduklar siklikla goriilmektedir.
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Romantik iliskilerde yasanan siddetin agiklanmasinda ii¢ temel kuram Feminizm, Sosyal Ogrenme ve
Baglanma Kuramlar1 ve Literatiirde, her ii¢ kurami baz alan cesitli calismalar gerceklestirilmis olsa da,
calisan kadinlarin iliskilerinde yasadiklar1 siddetin tam olarak agiklanmasma yonelik olarak hangi
kuramin daha gecerli oldugu konusunda heniiz bir konsensiis ger¢eklesmemis oldugu fakat baglanma
kuram tarafindan 6ne siiriilen calismalarin digerler kuramlara gore daha genis olarak kabul edildigi
goriiliir (Kepir, Savoly, & Zorbaz, 2014; Pimentel, Moura, & Cavalcanti, 2017; Macke, 2010).

Ciftleraras: Iliskilerde Siddetin Aciklanmasinda Baglanma Kuram

Literatiirde romantik iliski olarak da adlandirilan ciftler arasi iliskilerde baglanma kuraminin etkisi,
gerek iligkilerin olumlu bir sekilde yiiriitiilmesi gerekse ¢esitli problemler yasanmasi agilarindan,
oldukca genis bir yelpazede ¢alisilmistir (Terzi ve Ozbay, 2016:169). Ik olarak Bowlby (1988)
tarafindan Onerilen ve Hazan ve Shaver (1987) tarafindan gelistirilen baglanma kuramina gore,
yetiskinlerin yasadiklar1 karsilikli romantik iligkilerde baglant1 tiirlerinin etkisinin olduk¢a &nemli
oldugu savunulmustur. Kuramin ortaya ¢ikmasindan itibaren gerceklestirilen ¢alismalar neticesinde,
her ne kadar baglanmanin ¢ocukluk c¢aglarina has olan bir model oldugu biliniyor olsa da yetiskinlik
caginda da ese karsi gelistirilen bag da baglanma kuramina gore agiklanabilmektedir. Olumsuz bir
baglanma tiirii gelistirilmis olan ¢ocuklarin eslerine karsi daha 6fkeli ve saldirgan bir tutum igerisinde
bulundugu belirtilmistir. Ayrica, Johnson (1996) ve Millikin (2000)’e gore evlilik iliskisi veya
romantik iligki yasayan ciftlerde baglanma yaralanmasi olarak adlandirilan gesitli travmatik olaylar da
yasanabildigini belirtmiglerdir. Ciftler arasinda yasanan siddet ise baglanma yaralanmasina yol a¢an en
onemli etkenler arasinda olarak kabul edilmistir. Bireylerin baglandiklar1 figlirden ayrilmayi
kabullenememeleri durumda kizginliklarinin siddete doniismekte oldugu belirtilmistir.

Dutton, Dukerich ve Harquail (1994) tarafindan gergeklestirilen bir ¢alismada ise, duygusal ve
saldirgan davranislar sergileyen erkeklerin daha ziyade saplantili baglanma tiirii gelistirmis olduklari
belirlenmistir. Ayrica partnerine fiziksel siddet uygulayan ve partnerini istismar eden erkeklerin
giivenli baglant1 gerceklestiremedikleri vurgulanmistir. Diger bir ¢alismada ise Downey ve Feldman
(1996), partnerine siddet uygulayan erkeklerin reddedilmeye karsi oldukga hassas olduklari ve dolayisi
ile korkulu baglanma tecriibelerinin agirlikli oldugunu belirtmislerdir. Gezen ve Oral (2013) tarafindan
gergeklestirilen bir calismada siddet gordiigii evde yasamay: siirdiiren kadinlar ve kadin siginma
evinde yasayan kadimnlarin baglanma bicimleri ve ruhsal belirti diizeyleri incelenmistir. Arastirma
neticesinde siddete maruz kalmis ve kadin siginma evinde bulunan kadinlarin obsesif kompiilsif
ozellikler, somatizasyon, depresyon, kisileraras1 duyarlilik, 6fke-diismanlik, kaygi, fobik anksiyete,
psikotizm, paranoid diisiince, yeme ve uyku bozukluklar1 ve sugluluk duygulariyla ilgili belirtiler ve
yiiksek genel belirti diizeylerioldugu tespit edilmistir. Benzer bir ¢alismada Irmak ve Altintag (2017)
tarafindan, konuk evlerinde kalan ve aile i¢i siddete ugrayan kadinlarla, evinde yasayan kadinlarin
ruhsal dayaniklilik, baglanma bicimleri, bas teme tutumlart ve psikopatoloji bakimindan
karsilagtirilmasi ¢aligmasi gergeklestirilmistir. Calisma sonuglarina gore aile igi siddetin, kadinlarin
ruh saghigim tedavi gerektirecek diizeyde olumsuz etkilemekte oldugu tespit edilmistir. Evinde kalan
ve siddet goren kadinlara gére konukevlerinde kalan kadinlarin, siddete kars1 koymakta koruyucu olan
aktif basa c¢ikma tutumlar1 ve ruhsal dayaniklilik agisindan daha avantajli oldugu ve daha az
psikopatolojiye sahip olduklari belirlenmistir. Giindogan (2015) ise, eslerin baglanma tarzlar ile ¢ift
uyumlar1 diizeyi arasindaki iligkisini arastirmigtir. Calismada, giivenli baglanma tarzlarina sahip olan
ciftlerin uyumlarimin daha yiiksek oldugu ve siddetin daha az goriildiigii saptanmistir. Ayrica, birisinin
ya da her ikisinin de giivenli baglanma tarzina sahip eslerden meydana gelen ¢ift gruplarinda yer alan
kadinlarin ¢ift uyumlarinin ve eslerden birisinin giivensiz, diger esin giivenli oldugu cift gruplarina
mensup kadinlarm ¢ift doyumlarmin, iki esin de giivenli oldugu ¢ift gruplarinda yer alan kadinlarin
daha yiiksek diistince birligi ve duygusal ifade puanlarina sahip olduklar tespit edilmistir.

Ilgili literatiir incelendiginde baglanmanin iliskilerde mevcut olan istismar davranislartyla sik sik
iligkisi degerlendirilen bir degisken oldugu goriilmektedir. Korkulu ve kaygili baglanmayla es/partner
siddeti arasinda dikkate deger iliskiler bulundugu; gilivensiz ve kaygili baglanma tarzi olan bireylerin
romantik iligkiler konusunda diger baglanma tarzlarina sahip olan bireylerden daha fazla siddete
bagvurduklar1 ve esine giivensiz baglanmayla istismar etme ve istismara maruz kalma arasinda olumlu
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bir iliskinin bulundugu istikametinde bulgular s6z konusudur. Ote yandan kaygili ve kagman
baglanma tarz1 olan bireylerin iliskilerde istismara ugramalari ile baglanma tarzlar1 arasinda olumlu bir
iligki bulundugu ve stres diizeyinin, kaginan baglanma tarzinin yiiksek oldugunda, duygusal istismar
uygulama davranisinda artisla iliski bulundugu yoniinde bulgular vardir (Giindogan, 2015).

Tarihsel siireg boyunca toplumsal cinsiyet rolleri kadinlar agisindan olduk¢a sorunlu olarak
kurgulanmistir. Toplumlarin genelinde gerek erkek gerekse kadin bireylere bigilen roller genellikle
adaletsiz olarak dagitilmis oldugu ve kiiltiirlerini bu anlayisina gore sekillendirmis olduklar1 goriiliir.

Tiirkiye’de Kadin Erkek Esitsizligi

Sosyolojik olarak incelendiginde esitsizligin genel olarak bireylerde ve toplumun siniflarinda yasama
dair olan kosullarin esit olarak gerceklesmemesi olarak tanimlanmakta oldugu goriiliir. Diger bir
ifadeyle esitsizlik, bireylerin veya toplumsal siniflarin sosyal sinif, etnisite, din, lisan, siyasi goriis, vb.
ayriliklar-farkliliklar sebebiyle toplum i¢inde esitsiz islem gormesidir. Esitsizligin daha ¢ok ayristig
toplumlarda ise ayrimeiligin ve adaletsizligin daha yogun olarak yasandigi goriiliir. Bazi toplumlarda
bu ayrimeilik ve adaletsizlik din, dil, irk vb. unsurlar temelinde gelismekte iken iilkemiz gibi bazi
iilkelerde ise genel olarak bu ayrimciligin cinsiyet iizerinden de iretilmekte oldugu goriiliir.
Uluslararas1 karsilagtirmalarda, toplumsal cinsiyet agisindan gelir esitsizligini gosteren endekste
Tiirkiye’nin 118 filke arasinda 109. sirada oldugu goriilmektedir (Bal, 2014:21). Bu durum,
Tirkiye’nin kadin erkek esitsizliginde diinyanin en kotii ilkeleri arasinda bulundugunun agik
gostergesidir.

Ulkemiz toplumsal yapisi derin tarihi baglar ile birlikte bir mozaik ozelligi gdstermektedir. Yillar
boyunca farkliliklar1 basar1 ile sentezlemis olan Tiirk toplumsal yapisi yasadigr tiim olaylarin
sonuclarint dengede tutmay1 basarabilmistir (Bing6l, 2014: 110). Buna karsilik {ilkemiz niifusunun
yaklasik yarisini olusturan kadinlarin toplumda ciddi bir esitsizlik ve ayrimcilik ile kargi karsiya
oldugu goriilmektedir. Kadinin genel olarak ev igerisinde konumlandirilmasi, en temel toplumsal
roliiniin annelik olarak goriilmesi, ¢ocuk dogurmus olan kadinin toplumdaki statiisiiniin daha yiiksek
olarak degerlendirilmesi, kadinin erkege gore daha gii¢siiz ve zayif olarak kabul edilmesi, kadinin
erkekten daha asagi ve erkegin ardili olarak degerlendirilmesi ve kadinlara yakistirilan meslek
gruplarmin erkeklere gore daha simirli olarak degerlendirilmesi, kadin ile erkegin esitsizliginin
yasanmasini tetikleyen en onemli unsurlardandir. Sosyal Arastirmalar Enstitiisii tarafindan 2016 yili
icin gerceklestirilen Tiirkiye Barometresi Arastirmasi kapsaminda {ilkemizdeki kadin erkek
esitsizligine yonelik onemli bulgular elde edilmistir. S6z konusu calisma sonucunda elde edilen
verilere gore llkemizdeki her ii¢ kisiden ikisi kadinlar ve erkekler arasinda bir tiir esitsizlik
bulundugunu kabul etmektedir. Ayn1 arastirma sonuglarina gore toplumun {iigte ikisi kadina bigilen
temel roliin annelik oldugunu diisiinmektedir. Kadin evin iginde konumlandirilir ve evin idamesi ile
cocuklarin bakimi kadinin uhdesinde olarak degerlendirilmektedir. Erkek ise evin ekonomik olarak
geciminde sorumlu kisidir. Dolayisi ile kadinlarin isgiicline katilma oranlarinin erkeklere gére daha
diisiik olarak gergeklesmesinde toplumsal cinsiyet rollerinin kurgulanisi bariz etkendir.

Ulkemizde kadin ve erkek esitsizliginin en ¢ok gdzlemlendigi alanlar egitim ve caligma hayatinda
gozlenir. Kizlarin ¢ocuk sayilabilecek yaslarda evlendirilmeleri onlarin gereken egitime ulagsmalarin
ve calisma hayatina katilmalarinda Onemli bir engel teskil etmektedir.Tiirkiye’de, gerek kiz
cocuklarmin gerekse erkek ¢ocuklarimin evlenebilmeleri i¢in 17 yasini doldurmus olmalar1 gerektigi
Tiirk Medeni Kanununun 124. maddesinde hiikkme baglanmistir. Ornegin 2006 yilinda 17 yasim
doldurmamis olan ¢ocuk evliliklerinin oran1 yaklasik %32 olarak tespit edilmis, bu rakam 2011 yilinda
%28 olarak gerceklesmistir (TAYA, 2014). TUIK’in 2016 yilina ait verilerine gore ise 16-17 yas
grubunda olan kiz ¢ocuklarindaki resmi evlenmelerin toplam resmi evlenmeler igindeki orani1 2009
yilinda %8 olarak gergeklesmis, devlet ve sivil toplum kuruluslarinin ortaklaga gerceklestirdikleri
kampanyalar neticesinde bu oran 2016 yilinda bu oran %4,6'ya kadar diismiistiir. Dolayis1 ile 16-17
yas grubunda evlenen ¢ocuk sayilarinda ve toplam evlenmeler igerisindeki oran yillara sari olarak bir
azalma egilimindedir (TUIK, 2016). Cocuk yasta evlenmelerde egitim seviyeleri arasinda da anlaml
bir iligki goriilmektedir. Yapilan incelemelerde ¢ocuk yasta evlenen bireylerin bireylerin yaklasik
%41’inin herhangi bir okulu bitirmemis oldugu ve sadece %20’sinin ilkokulu bitirmis oldugu
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goriilmistiir. Yiiksekogretim mezunu ebeveynlerin ¢ocuklarinin, cocuk yasta evlenme orani ise sadece
%0,5 olarak ol¢iilmistiir. Dolayist ile egitim ile erken yasta evlilik arasinda yakin bir iliski s6z
konusudur (Durdu &Yelboga, 2016: 801).

Kadimin Cahisma Hayatina Katkisi

Tim diinyada oldugu gibi iilkemizde de kadinlara toplum tarafindan bigilen rollere uygun olan
meslekleri se¢meleri hususu dayatilmaktadir. Bazen kadinin ¢aligmasi toplum tarafindan
reddedilmekte bazen de kadinlar sadece smirli sayida meslek gruplarinda g¢alismalart yoniinde
baskilara maruz birakilmaktadir. Ornegin iilkemizde kadinlara en ¢cok dgretmenlik ve bankacilik gibi
meslekler yakistirilmaktadir. Kadinlar diger meslek gruplarina ya kabul edilmemekte ya da bu
mesleklerde yliksek kariyerler elde etmeleri engellenmektedir. Dolayis1 ise kadinlarin 6niinde kariyer
gelisimlerini engelleyen toplumsal duvarlar bulunmaktadir (Celik & Siinbiil, 2008: 60-61).

Toplumsal cinsiyet esitsizliginin varliginin diger bir gostergesi de kadin ve erkeklerin isgiiciine katilim
oranlaridir. Tiirkiye’de 15 yas {istii isgilicline katilimda 2011 yilinda erkeklerde %69,2, kadinlarda ise
%25,9 olarak gergeklesmistir. Kentlerdeki yetiskin kadin niifusun ise sadece %20’lik ¢alismaktadir.
Avrupa Birligi iiyesi ve aday iilkeler arasinda kadinlarin isgiicline katilma oraninin en diisiik oldugu
tilke Tiirkiye’dir. Bunun sonucu olarak BM istatistiklerine gore Tiirkiye, BM iilkeleri arasinda
kadinlarm isgiiciine katihiminda diinyada en diisiik oranlara sahip 10 iilkeden biridir (TUIK, 2014).
Buna karsilik akademik mesleklerde kadinlarin ve erkeklerin esit olarak temsil edildigi ve bazi
akademik kadrolarda kadinlarin oraninin erkeklere gore daha iist diizeyde oldugu goriilmektedir.

TUIK’in Kasim 2017 Temel Isgiicii Gostergeleri esas alinarak hazirlanan raporda iilkemizdeki
akademisyenlerin toplam %43’liniin kadin oldugu, bu oranin profesdr kadrolarinda %29, dogent
kadrolarinda %35, 6gretim gorevlisi kadrolarinda %43.5, aragtirma gorevlisi kadrolarinda ise yaklasik
%50 ve okutman kadrolarinda ise %61.5 olarak gerceklestigi belirlenmistir. Dolayisi ile iilkemizde
akademisyenlik mesleginin gerek kadinlar gerekse erkekler arasinda esit diizeyde temsil edildigi,
akademik cevrelerde kadin erkek esitsizliginin asgari seviyede gerceklestigi goriilmektedir. Buna
karsilik tilkemizde genel olarak egitim durumundan bagimsiz olarak kadinlarin istihdam oram
erkeklerden oldukea diisiiktiir.

Ulkemizde egitim seviyesinin yiikselmesi ile birlikte erkeklerin is bulabilme imkanlarmnin kadinlara
gore olduk¢a yiiksek olarak gergeklesmekte oldugu goriiliir. Ilging olarak, kadimlarda egitim
diizeylerinin artmasiyla beraber is bulma ihtimallerinin de diistiigii goriilmektedir. Bundan dolay1
erkeklerin istihdamu igin bir yliksekdgrenim kurumunubitirmelerinin kendilerine avantaj sagladigi ve
bunun kadinlarin aleyhine ortaya c¢iktigi goriilmektedir. Bu durum iilkemizde toplumsal cinsiyet
esitsizliginin var oldugunun 6nemli gostergelerindendir. S6z konusu tablo, AB’nindiger iilkeleriyle
kiyaslandigi zaman daha vahim sonucglar ortaya c¢ikmaktadir. Avrupa genelinde Tiirkiye
yiiksekogretimde kadin istihdamu siralamasinda en son sirada yer almaktadir. EUROSTAT tarafindan
elde edilen verilere gore 2017 yili sonuna kadar yiiksekdgretim mezunu kadinlarda issizlik oranlari
Avrupa’da yaklasik %5 civarindayken, bu oran Tiirkiye’de %21 oranlardadir (TUIK, 2017).

Kadina Yonelik Siddet ve Tiirleri

Teknik bilimler cercevesinde 20. Yiizyil genel olarak bilgi ¢agi olarak degerlendirilirken sosyal
bilimler gevrelerinde ise siddet yiizyilr olarak tanimlanmaktadir. Bilgi ve iletisim teknolojilerinde bas
dondiiriicti gelismeler yasanmus olsa da 21. Yiizyilda da siddet ve 6zellikle kadina yonelik siddet gerek
diinya genelinde gerekse Tiirkiye’de hala gézlenen bir olgudur. Bununla birlikte siddet sadece fiziksel
bedene yonelik olarak degil, semboller, sosyal degerler ve kiiltiirel unsurlarla da ger¢eklesebilmektedir
(Afsar, 2015).

Glinlimiizde, sosyal aglarda ve feminist sOylemlerde “siddet”, kadmna yonelik siddet ile
ozdeslestirilmektedir. Diger bir ifade ile siddet kelimesi giiniimiizde zihinlerde kadina yonelik olarak
siddeti cagristirmaktadir. Bu siddet genel olarak erkekler tarafindan kadinlara uygulanmaktadir.
Kadinlarin erkeklerin ardili olarak konumlandirilmast ve aciz, zayif, pasif vb. bir konumda
algilatilmasi erkegin kadina tahakkiim etmesini dogurmakta ve erkekte kadinlara siddet uygulamanin

Copyright © International Journal of New Trends in Arts, Sports & Science Education 281



i s ISSN: 2146 - 9466
I8, lJTA E Www.ijtase.net

International Journal of New Trends in Arts, Sports & Science Education — 2021, volume 10, issue 4

dogal ve bir hak oldugu diislincesini yaratmaktadir (Bhasin, 2003).Uzun yillardir giindemdeki
sicakligini koruyan kadina yonelik siddet en genis anlamda Birlesmis Milletler (BM) tarafindan
yayimlanan Kadma Yonelik Siddetin Ortadan Kaldirilmas1 Bildirgesinde kadina yonelik
siddet, “cinsiyete dayanan, kadini inciten, ona zarar veren, fiziksel, cinsel, ruhsal hasarla sonuglanan
ya da sonuglanma olasiligi bulunan, toplum icerisinde ya da ozel alanda ona baski uygulanmasi ve
ozgiirliiklerinin keyfi olarak kisitlanmasina neden olan her tiirlii davranis "olarak tanimlanmistir. S6z
konusu tanimlamada kadina yonelik siddetin toplumsal cinsiyet temeline dayanan bir problem olarak
degerlendirilmekte oldugu goriiliir.

1970°1i yillara kadar, kadma yonelik siddetin aile i¢i bir mesele oldugu ve genel niifus igerisinde
oldukca az sayida gerceklestigi kabul edilmistir. Bu nedenle s6z konusu problem, insan haklarin
diizenleyen uluslararas: belge ve kararlarda nadiren islenmistir. Bu ¢ercevede BM tarafindan yeniden
tanimlanan ozel alan ifadesi dikkat g¢ekicidir. Burada gerek evlilik gerekse flort iligkisi icerinde
bulunan giftler arasindaki fiziksel, psikolojik ve ekonomik siddet olgulari da kapsama dahil edilmis ve
uzun siiredir goz ardi edilen cinsel siddette tanimlamaya dahil edilmistir. Siire¢ igerisinde, literatiirde
“dayak yiyen kadin” olarak kullanilan kavram “kadina yonelik siddet” olarak kullanilmaya
baglanmistir (Boyacioglu, 2016:127). Kadina yonelik siddetin 6znesi kadin faili ise erkektir. S6z
konusu siddeti hayatin olagan akisi igerisinde degerlendirmek ve normallestirmek, kadina yonelik
yapilabilecek biiyiik bir haksizliktir. Bununla birlikte kadina yonelik siddetin g¢esitli sosyo-ekonomik
ve sosyo-kiiltiirel nedenleri de goz ardi edilmemelidir. Bu nedenlerden bazilar1 agagida listelenmistir
(DSO 2015: 143): Erkegin cocukluk caglarinda kotii muamele gérmesi veya kotii muameleye sahit
olmasi, Anti-sosyal kisilik bozuklugu, Egitim seviyesinin diisiik olmasi, Alkol ya da zararli madde
kullanimi, Toplumda siddetin normal olarak goriilmesi ve toplumsal cinsiyet esitsizliginin
kaniksanmis olmasi.

Gerek diinya genelinde gerekse iilkemizde psikolojik, cinsel, fiziksel ve ekonomik siddete maruz olan
kadinlarn sayis1 bir hayli fazladir. Diinya Saglik Orgiiti (WHO, World Health Organization)
tarafindan yayinlanan verilere gore, birliktelik yasayan giftlerdeki her ii¢ kadindan bir tanesi
partnerinden siddet gormektedir. S6z konusu siddet igeren davramiglar, yaralanmalarin yani sira
Ozellikle kadinlarda ciddi saglik sorunlarina yol agmaktadir. Bu sorunlarin baglicalar1 arasinda
kardiyovaskiiler rahatsizliklar, kalp krizi, kanser, HIV/AIDS, alkol, sigara ve madde bagimlilig1 vs.
yer almaktadir. Ayrica, partnerlerinden siddet goren kadinlarin erken dogum gerceklestirme
oranlarinda %16 oraninda bir artis ve kiirtaj yaptirma oraninda ise iki kat1 kadar bir artis saptanmustir.
Diinya genelinde siddet goren kadmnlarm %42°lik bir kisminin fiziksel siddete maruz kaldiklar
goriilmektedir. Cinsel olarak siddete maruz kalma orani ise %7,2’dir. S6z konusu siddete maruz
kalanlarin tamamina yakininin ise psikolojik olarak siddete maruz kaldig1 degerlendirilmektedir. Buna
karsilik, kadinlarin maruz kaldiklar1 siddeti genellikle hi¢ kimseye anlatmadiklar1 ve ¢ok az sayida
kadinin saglik ve resmi yardim talebinde bulundugu belirlenmistir. Bu durum, siddetin kadinlar
tarafindan genel olarak igsellestirildigi ve kabul edildigi yoniindeki hipotezi dogrular niteliktedir
(WHO, 2014).

Tirkiye, kadina yonelik cinsel esitsizlik karsilastirmalarinda diinya genelinde en son siralarda yer
almaktadir. Diinya Ekonomik Forumu’nun (DEF) 2014 Kiiresel Toplumsal Cinsiyet Ugurumu
Raporuna gore Tiirkiye, ekonomik katim ve firsat esitligi, egitim, saglik ve siyasi giiclenme
konularinda toplumsal cinsiyet esitliginin incelendigi, 142 iilkeden 125 siradadir. S6z konusu rapora
gore Ornegin, kadinlarin ekonomik faaliyetlere esit diizeyde katilim saglanmasi kriterine gore 133.
sirada, isgiiciine katilim agisindan 128.sirada, satin alma paritesine gore 126.sirada ve {iist diizey
yonetici olma kriterine gore ise 111.sirada yer almistir (Afsar, 2015: 741). Bu durum, iilkemizde
kadina yonelik esitsizligin ne denli yiiksek ve toplumsal cinsiyet rollerinin ne denli adaletsiz olarak
paylasildigin1 gostermesi agisindan oldukca dikkat cekicidir. Tiirkiye Istatistik Kurumu (TUIK)
tarafindan yaymlanan 2012 raporlarina gore kentlerde yasayan kadinlarin %38’nin ve kirsal kesimde
yasayan kadmlarm ise %43,2’sinin hayatlarimin bir doneminde siddete maruz kaldiklar tespit
edilmistir. 2016 yili verilerine gore iilkemiz niifusunun %49,8’lik kisminin kadin oldugu
goriilmektedir. Egitim durumuna gore isgiiciine katilim orami incelendiginde, kadinlarin egitim
seviyelerini ylikselmesi ile birlikte isgiiciine daha fazla katilmaktadirlar. Buna karsilik, kadinlarin
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egitim seviyelerinin artmasi ve isgiliciine katilim oranlarmin her gegen gilin artmasia karsilik
iligkilerinde maruz kaldiklar1 siddet oranlar1 degismemektedir.

TUIK tarafindan gerceklestirilen 2016 yili Aile Yapisi Arastirmasi sonuglara goére iilkemizde,
kentlerde yasayan kadinlarin % 40,31 ve kirsal alanda yasayan kadmlarin % 46,6’s1 aile i¢i siddete
maruz kalmaktadir (Kepir, 2014:174). Kentlerde yasayan her on kadindan biri ve kirsal kesimde
yasayan her dort kadindan biri fiziksel siddete maruz kalmaktadir. Buna karsilik, evli erkeklerin
yaklasik %60 nn, evli kadinlarin ise yaklasik %70 nin mutlu olduklarini beyan ettigi goriiliir (TUIK,
2016). So6z konusu istatistiklerde yer alan bu celigkili rakamlarin kadinlarin siddeti kabullenmis
olduklarimi gostermesi agisindan 6nemli oldugu degerlendirilebilir.Collins (2012: 135-136)’e gore ise
siddetin fiziksel, duygusal ve bedensel o6zelliklerine gore farkli olarak degerlendirilmesi gerektigini
vurgular. Ona siddetin gergeklesme siiresi de olduk¢a onemlidir. Kisa siddet tiineli, genelde birkag
dakika siiren ve genellikle karsilikli fiziksel saldirilar ile gerceklesen siddeti ifade eder. Orta siddet
tiineli ise birkag¢ saat siiren siddet tlriidiir. Aile i¢i siddet tiirli bu tiir siddete ornektir. Uzun siddet
tiineli ise birkag¢ giinden haftalara kadar uzanan bir siireci kapsayan siddet tiiriidiir. Cinayet, tecaviiz,
soykirnm gibi etkileri uzun siire devam eden siddetler bu tiire 6rnek olarak verilebilir (Afsar,
2015:725). Fiziksel siddet bir failin bir magdura uyguladigi kabul edilemez bir eylem olarak
nitelendirilmektedir. Kadina yonelik siddetin tanimlanmasinda ve ifade edilmesinde ise ilk akla gelen
siddet tiirii fiziksel siddet olmaktadir. Kadina yonelik siddette ise fiziksel siddet cogunlukla
tokatlamak, tekmelemek, sagin1 ¢ekmek, yaralamak veya tedavi gerektiren hallerde tedavi olmasini
engellemek seklinde ortaya ¢ikabilmektedir. Cinsel siddet; bireyi istemedigi halde, istemedigi zaman,
mekan ve sekillerde cinsel iliskiye zorlamak olarak agiklanabilir. Tecaviiz, bu siddet tiiriiniin en ¢ok
zarara yol acan halidir ve gerek bekarlarda, gerek flort iliskilerinde gerekse evli ciftlerde
rastlanabilmektedir. Ayrica, bireyleri baska insanlarla cinsel iliskiye zorlamak, zorla evlendirmek,
¢ocuk dogurmaya ya da dogurmamaya zorlamak, kiirtaja zorlamak, cinsel organlarina zarar vermek,
sozel veya gorsel olarak cinsel tacizde bulunmak, cinsiyet 6zellikleri ile alay etmek, vb. davranislar da
cinsel siddet cesitlerindendir. Ekonomik siddet; Kadina yonelik ekonomik siddet ise en ¢ok kadinin
ekonomik gelir elde etmesi amaciyla ¢alismaya zorlamak veya ekonomik gelir elde etmemesi igin
caligmaktan alikoymak seklinde ortaya ¢ikmaktadir (Afsar, 2015). Psikolojik siddetin etkileri fiziksel
siddetin etkileri kadar goriiniir olmayabilir. Buna karsilik, kadinin duygusal ¢okils yasamasina ve
kadinin kendisine dair saygisim1 kaybetmesine sebebiyet vermesi acilarindan tesiri fiziksel siddetten
daha fazla olan bir siddet tiirlidiir ve gerek evli ciftler gerekse flort iliskisi yasayan ¢iftlerde fiziksel
siddete oranla daha siklikla goriiliir. Bununla birlikte psikolojik siddetin genellikle fiziksel siddetten
once veya birlikte olarak gergeklesir (Delara, 2016: 119).

Genel olarak, kadina yonelik siddetin olusmasini, sebeplerini ve sonuglarini arastiran oldukca genis bir
literatiir mevcuttur. Ciftler arasi siddete maruz kalan ve siddeti kabul eden kadinlarin siddetten
korunmak ve kacinmak igin profesyonel yardim almalarinda yarar vardir. Bireylerin siddeti kabul
etmelerine yol agan faktorlerin belirlenmesi, sonraki ¢alismalarda yardimci olacak ve bu alanda
yapilacak calismalar bireylerin siddeti kabul etmesine engel olmak i¢in bazi miidahale yontemlerini
tavsiye edebileceklerdir.

SONUC VE ONERILER
Ciftler Arasi Siddetin Onlenmesine iliskin Bir Model Onerisi

Kendisiyle, toplumla ve devletle uyumlu; saglikli, iiretken, saglikli iligkiler kurabilen ve bu iligkileri
siirdiirebilen bireyler yetistirmek bir devletin temel ideallerinden biri olmalidir. Dogru iletisim kuran
modellerden yararlanarak c¢ok erken yaslardan itibaren bireylerin saglikli iletisim kurmayi
ogrenmelerine yonelik calismalar yapilmalidir. Bu dogrultuda, toplumumuzdaki bireylere egitim
almaya baglanilan erken yaslarda saglikli iletisim becerileri kazandirabilecek etkinlik programlari,
okullarda, egitim kurumlarinda gelistirilip uygulanabilir, dogru iletisim modelleri konusunda
bilgilendirilebilinir. Bu ¢aligmada goniillii kadinlar ile yapilan oturumlarda esler arasi pozitif iletisim
modelinin en az kullanildig, elestirel, savunmaci, engelleyici, kiiclimseyici iletisim modellerinin daha
fazla kullanildig1 goriilmiistiir. Siddeti 6nleme ic¢in dogru iletisim modelini kullanmak 6nemli olup,
pozitif iletisimin daha fazla kullanilabilmesi i¢in aile i¢i ve esler arasi dogru iletisim konulu okullar ve

Copyright © International Journal of New Trends in Arts, Sports & Science Education 283



i s ISSN: 2146 - 9466
I8, lJTA E Www.ijtase.net

International Journal of New Trends in Arts, Sports & Science Education — 2021, volume 10, issue 4

egitim kurumlarinda, bu kurumlarin destegiyle bilgilendirme konferans, seminerler ¢ok sik araliklar ile
yapilmalidir. Bu ¢alismaya benzer calismalarda ise 6zellikle aile ve ¢iftler arast siddeti onlemede ilk
etapta faydasiz ve faydali iletisim modelleri daha fazla 6ne ¢ikarilmalidir. Siddeti 6nlemede aile igi ve
esler aras1 saglikli, yapici, onarict1 ve dogru iletisim sekli oldukca onem gosttermektedir. Aile
danismanligi egitiminin O6nemi de burada One ¢ikmaktadir. Aile danismanligi egitiminin
yayginlagtirilmasi, aile danigmanliginin daha yaygin, ulagilabilir olmasi, aile danigsmanlarinin ailelere
ulasip diizenli goriisebilmesi onerilmektedir.

Anne baba egitimine de dnem verilerek toplumsal cinsiyet anlayist ve siddeti kullanarak sorun ¢6zme
yonteminin yanlighgt {izerinde durulmalidir. Bu konuda alaninda uzman kisilerle ortak egitim
programlar1 gelistirilip uygulanabilir. Toplumsal cinsiyet anlayis1 ve siddeti kullanarak sorun ¢ézme
yonteminin yanlishigikonusunda anne babalar yine uzman 6greticiler tarafindan diizenli araliklar ile
ziyaret edilip siddetin varligi denetimde tutulabilir. Boylece bireylerin siddet uygulama ve siddeti
kabul etme davraniglarina engel olunabilir. Kadinlarin toplumda sosyal alanlarmin genisletilmesi, is
istihdaminin artisi, ekonomik ve sosyal giivence destekelrinin artirilmasi, kadinlarin ¢aligma ortami
niteliginin arttirilmasi, kadinin ailesine uygun esnek calisma saati diizenlenmesi toplumsal cinsiyet
anlayisinin degisimindeki siirhiliklar1 azaltabileceginden Onerilmektedir. Kadinlarin herhangi bir
siddet tirii ile karsilastiklarinda, siddete maruz kaldiklarinda destek alabilecekleri, kolay
ulasabilecekelri nitelikli, yararli glivencelerin olmas1 gerekmektedir. Bu gilivenceler; danigabilecekleri
danismanlik birimleri, devlet kuruluslaridir. Psikolojik danismanli birimlerininnin yeterli olmasi,
devletin kadinlar kendisini giivende hissedebilecegi, sikintilarina ¢éziim olabilecek destek birlik veya
kuruluslarin yeterliliginin arttirilmasi 6nerilmektedir. Farkli aile ortamlar1 ve kiiltiirlerden gelen kadin
ve erkek Ogrencilere bir arada egitim alma imkani sunan iiniversiteler, bazi taramalarla bu
Ogrencilerden iletisim sorunlari yasayan ve Ozellikle saldirganlik, siddeti kabul etme ve siddet
uygulama potansiyelleri bulunan &grencilerle psikolojik danisma ve rehberlik etkinlikleri iginde
caligmalar yapilabilir. Bu tiir 6grencilerin oncelikle tebit edilmesi, faydalanabilecegi ve rahat
ulasabilecekleri donanimli danismanliklar gelistirilip, bu damigmanliklara rahat ulasabilme,
danigmanliklardan fayadalanabilme oalnaklar1 saglayip bu danismanliklara yonlendirme calismalari
yapilabilir. Egitim kurumlarinin bu konuya verdikleri deger ve ¢aba toplumda siddet uygulama
potansiyellerini Onlemeye biiyiik katki saglayacaktir. Evlilik oncesinde, anne baba egitimleri
cercevesinde, anne baba yetkinlik belgesi alinabilecek anne baba egitim programlar1 hazirlanmals,
anne baba adaylari bu egitimden gectikten sonra anne baba adayi olmalidir. Siddet egilimlerinin
azaltilmasi konusunda, kadin ve erkeklere yonelik olarak, 6fke yonetimi, stres yonetimi, etkili iletisim
konularinda sosyal beceri egitimleri verilmelidir. Universitelerde, bu sosyal beceri egitimleri ders
miifredatlarina eklenmelidir. Bosanma asamasinda olan kadin ve erkeklere aile terapistligive aile
danismanligi gergevesinde hizmetler sunulasi konusu devlet politikast olarak uygulamaya
konulmalidir. Aile danigmanhig1 uygulamasi yayginlastirilmasi konusu hiz kazanmalidir. Bu konuda
aileler gerekirse birebir ziyaret edilerek aile danismanliginin énemi konusunda bilgilendirilmelidir.
Cinsiyet rolleri ve cinsiyet esitligi, anne ve babalara anlatilmali, ¢ocuklarm yetistirirken, cinsiyet
ayrimciligt  yapmamalari igin egitimler verilmelidir. Evlilik siirecinde siddet goren kadinlarin
korunmasina doniik olarak, adalet ve hukuksal alanda 6nlemler alinmasi 6nemli goriinmektedir.
Toplumda varolan kurumlarin kadina yonelik olanaklarinin niteligi arttirilmalidir. Bu konuda kadina
ekonomik dzgiirliigiinii kazandirmada istihdam 6nceligi taninabilir. Calisan kadinlara sunulan imkan
nitelikleri de arttirilabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Cases of violence are common in both married couples and couples who have romantic relationships.
The cases are against women by men in general. There are different opinions of arguing that there are
many social, cultural, and psychological factors in the occurrence of this violence. Also, violence is
frequently applied to working women by their partners and women internalize this violence by
accepting it in general. There is extensive literature investigating the occurrence, causes, and
consequences of violence against women. Alternatively, it is seen that the extent to which working
women accept violence and the factors that affect this acceptance is rarely researched. In this study,
various academic studies examining the reasons and consequences of the acceptance of violence by
considering various theoretical approaches to the explanation of violence against women in
relationships between couples are examined. Within the framework of these studies, a model proposal
has been developed for preventing violence against women in couples. It is beneficial for women who
are subjected to and accepting violence in couples to seek professional help to avoid and avoid
violence. Determining the factors that lead individuals to accept violence will help in future studies,
and studies in this area will be able to recommend some intervention methods to prevent individuals
from accepting violence. It is important to use the correct communication model to prevent violence
and to use positive communication more, information conferences and seminars should be held at
frequent intervals in schools and educational institutions with the support of these institutions. A
healthy, constructive, restorative, and correct communication style within the family and between
spouses is critical in preventing violence. It is recommended that family counseling should become
widespread, family counseling should be more widespread and accessible, and family counselors
should reach families and meet regularly. Parent education should also be emphasized, and problem-
solving methods using gender understanding and avoiding violence should be emphasized. Joint
training programs can be developed and implemented with experts in this field. It is recommended to
expand the social sphere of women in society, increase employment, increase economic and social
security support, increase the quality of the working environment for women, and organize flexible
working hours suitable for the family of women, as they may reduce the limitations in the change of
gender understanding. When women are faced with any type of violence, when they are subjected to
violence, they should have qualified and useful assurances that they can easily access and receive
support. These guaranties; consultancy units and government organizations they can consult. It is
recommended that psychological counseling units are sufficient, the state's women can feel safe, and
the competence of support unions or organizations that can provide solutions to their problems is
recommended. Universities that offer male and female students from different family environments
and cultures the opportunity to receive education together, with some screenings, students who have
communication problems, and especially; Counseling and counseling activities can be conducted with
students who can submit to and use violence. The importance and efforts given by educational
institutions to this issue will make a great contribution to preventing potential violence in society.
Before marriage, within the framework of parent training, parent training programs should be
prepared, in which parents can obtain competence certificates, and prospective parents should be
prospective parents after this training. Social skills training on anger management, stress management,
and effective communication should be given to women and men to reduce violent tendencies. In
universities, these social skills training should be added to the curriculum. The issue of providing
services to women and men in the divorce stage within the framework of family therapists and family
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counseling should be put into practice as a state policy. The issue of popularizing family counseling
practice should gain momentum. In this regard, families should be visited one-on-one if necessary and
informed about the importance of family counseling. Gender roles and gender equality should be
explained to mothers and fathers, and training should be given to prevent gender discrimination while
raising their children. It seems important to take measures in the field of justice and law for protecting
women who are exposed to violence during marriage. The quality of opportunities for women in
institutions existing in society should be increased. In this regard, employment priority can be given to

women in gaining their economic freedom. The opportunities offered to work women can also be
increased.
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Oz

Gerek evli giftlerde, gerekse romantik iligki yasayan ciftlerde siddet vakalar siklikla goriiliir. S6z konusu vakalar genel
olarak erkekler tarafindan kadinlara yoneltilmektedir. Bu siddetin olusmasinda sosyal, kiiltiirel ve psikolojik bir¢ok etkenin
var oldugunu savunan goriisler mevcuttur. Ayrica siddetin, partnerleri tarafindan ¢alisan kadinlara da siklikla uygulandigi ve
kadinlarin bu siddeti genel olarak kabullenerek igsellestirdigi bilinmektedir. Genel olarak, kadina yonelik siddetin nedenlerini
ve sonuglarint aragtiran oldukg¢a genis bir literatiir mevcuttur. Buna karsilik calisan kadmnlarin siddeti ne olgiide
kabullendiklerini ve bu kabullenmeyi etkileyen faktdrlerin nadiren arastirildign goriilmektedir. Bu c¢alismada, ciftler
arasindaki iligkilerde kadina yonelik siddetin agiklanmasina dair gesitli kuramsal yaklagimlar, siddetin kabullenilmesi
nedenleri ve sonuglarini incelemis olan gesitli akademik ¢alismalar incelenmistir. Bu arastirmalar ¢ergevesinde, ¢iftlerde
kadina yonelik siddetin 6nlenmesine iliskin model dnerisi gelistirilmistir.

Anahtar Terimler: Siddet, kadin, cinsiyet esitsizligi, ¢iftler aras1 siddet.

Abstract

Violence incidents are common both in married couples and in romantic relationships couples. These cases are generally
directed against women by men. There are options that are many social, cultural, and psychological factors in the existence of
this violence. Besides, it is known that violence is frequently enforced on working women by their partners and women
interiorize this violence by accepting in general. In general, there is an extensive literature investigating the occurrence,
causes and consequences of violence against women. On the contrary, it is seen that the extent to which working women
accept violence and the factors that affect this acceptence are rarely investigated. In this study, various academic studies have
been examined that the reasons and consequences of the acceptence of violence, taking into account for various theoretical
approaches to explaining violence against women in relationships between couples. Whitin the limits of these studies, a
model suggestion has been developed for the prevention of violence against women in couples.

Keywords: Violence, women, gender inequality, inter-couple violence.

GIRIS

Gilinlimiizde toplumsal cinsiyet esitsizligi sorunu diinya genelinde yasanan, etkileri bir¢ok toplumda
goriilen ve Ozellikle kadinlar aleyhine olarak esitsizlik ve ayrimeilik olarak giin yiiziine ¢ikan bir
problemdir. Bununla birlikte, ¢cogu toplumda kadinin ev i¢inde konumlandirilmasi, 6n plandaki
toplumsal roliiniin annelik olmasi ve kadinin galisma hayatina katilmasi ile s6z konusu rollerin yerine
getirilmesinde aksakliklar yaganacagi diisiincesinden hareketle, kadinlarin ¢aligmasi genel olarak hos
kargilanmamaktadir. Gerek evli ciftlerde, gerekse romantik iligki yasayan ciftlerde siddet vakalari

siklikla goriiliir. S6z konusu vakalar genel olarak erkekler tarafindan kadinlara yoneltilmektedir. Bu
siddetin olusmasinda sosyal, kiiltiirel ve psikolojik bir¢ok etkenin var oldugunu savunan goriisler
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mevcuttur. Ayrica siddetin, partnerleri tarafindan calisgan kadinlara da siklikla uygulandigr ve
kadinlarin bu siddeti genel olarak kabullenerek icsellestirdigi bilinmektedir.

Toplumsal Cinsiyet Esitsizligi

Arastirmanin bu boliimiinde, ¢iftler arasindaki iliskilerde kadina yonelik siddetin agiklanmasina dair
cesitli kuramsal yaklagimlarin g6z onilinde bulundurularak, toplumsal cinsiyet esitsizligi ve romantik
iligkilerde baglanma kurami, aile i¢i siddet ve sonuglarini incelemis olan ¢esitli akademik caligmalar
incelenmistir. Hepsen, (2010) ve Bing6l (2014) tarafindan gergeklestirilen bir ¢alismada toplumsal
cinsiyet, cinselligi ve bireylerin biyolojik 6zelligini ifade kadin ve erkek ifadelerini, kadinlik ve
erkeklik olarak karakterize etmiglerdir. S6z konusu karakterize etme igleminin ise genel olarak
kadinlar aleyhine olarak gergeklestirildigini vurgulamislardir. Erzeybek (2015) ise toplumsal cinsiyet
esitsizliginin bireylere ¢ocukluktan itibaren empoze edilmeye baslandigini ve kadinlarin genel olarak
ev icerisinde konumlandirilmasi nedeni ile ¢ocuklarin toplumsal cinsiyet algilarinin bu minvalde
sekillenmesinde onemli rol oynadig: belirtilmistir. Benzer sekilde Zeyneloglu (2008) ise ailenin tipinin
cocuklarin toplumsal cinsiyet algilarinin sekillenmesinde 6nemli bir rolii oldugunu savunmustur.
Ozellikle genis aile yapisinda biiyiiyen bireylerin, kiiltiirel normlarm &n planda oldugu daha
geleneksel bir tutum sahip olduklari, toplumsal cinsiyet esitsizliginin 6n planda olmasinin ise bu
tutumu kadimin aleyhine olarak besledigi belirtilmistir. ispanya’da iiniversite dgrencilerinin toplumsal
cinsiyet rolleri ve cinsel cinsel davraniga yonelik tutumlarini incelemektir. Arastirmaya 411 6grenci
katilmistir. Erkeklerin kadin 6grencilere gére daha geleneksel rollere sahip bulunmustur (Garcia Vega,
Fernandez, & Fernanandez Garcia, 2017). Yasar ve Zorluoglu (2021) yaptiklar aragtirmada, toplumsal
cinsiyet rollerine iliskin tutumlar, cinsiyete gore anlamli olarak farklilasmaktadir. Buna gore kadin
Ogrencilerin, erkek ogrencilere gore daha esitlik¢i tutumlar benimsedikleri bulunmustur. Cimen ve
Serin (2020) calismalarinda, erkek 6grencilerin kadin 6grencilere gore, daha yiiksek diizeyde erkegi
istlin goren bir anlayisa sahip olduklar1 gorilmiistiir. Erkek 6grenciler kadin 6grencilere gore daha
yiiksek diizeyde kadini erkege bagimli kilan anlayisa sahip olduklari bulunmustur (Cimen ve Serin,
2020). Ogretmenlik meslek adaylarinin katilimiyla gerceklesen bir arastirmaya gore, kadin dgretmen
adaylarinin erkek 6gretmen adaylarina gore esitlige daha ¢ok onem verdikleri saptanmistir. Ayrica
daha biiyiik yerlesim biriminde yetismis 6gretmen adaylarinin, daha kii¢iik yerlesim biriminde yetisen
Ogretmen adaylarina gore daha fazla esit cinsiyet rolii tutumuna sahip olduklar1 bulunmustur
(Alptekin, 2019).

Colak Bostanci (2008)’ya gore ise 6zellikle Tiirk toplumunda kadinlik rollerinin ev i¢inde ve erkeklik
rollerinin ise ev disinda olacak sekilde bigimlenmis oldugu, kadina yiiklenen annelik ve evin bakimi
ile sorumlu olma roliine ciddi bir kutsiyet ve sevimlilik atfedildigi belirtilmistir. Dowling (1994)
tarafindan ise, ev ic¢inde konumlandirilan kadinin ¢ogunlukla “Sindrella Kompleksi” olarak
adlandirilan bir bagimli olma mecburiyeti duygusuna gore sosyallesmekte oldugu ve dolayisi ile ev
disinda konumlandirilan erkege muhta¢ olan pasif ve edilgin bir konumda davranmasi gerekliligini
hissettigi savunulmustur. Eken (2005)’e gore ise, dzellikle evlilik iligkisinde ev diginda rol iistlenen ve
caligma hayatina katilmis olan kadin, mesleki roliiniin gereklerini yerine getirirken ayn1 zamanda eslik,
ev kadinlig1 ve annelik rollerine esit ilgiyi gosteremeyecek olmasindan 6tiirii toplum nezdinde ¢ogu
zaman hos karsilanmamaktadir. Bu duruma sebep olan, miisamaha gosteren veya izin veren erkek ise
ayiplanmaktadir. Ayrica, ¢alisan kadmlarin siddetin degisik tiirlerine maruz kaldiklar1 ve bu siddeti
kabullenmekte olduklar1 goriilen bir gercektir (Kepir, 2014). Bhasin (2003)’e gore toplumsal cinsiyet
esitsizligi, kadinlarin erkeklerin ardili olarak konumlandirilmasina ve aciz, zayif, pasif vb. bir
konumda algilatilmasina neden olmaktadir. Bunun da erkegin kadina tahakkiim etmesini dogurmakta
oldugu ve erkekte kadinlara siddet uygulamanin dogal ve bir hak oldugu diislincesini yaratmakta
oldugu belirtilmistir. Her ne kadar toplumdaki egitim diizeyinin artmasi ile kadina yonelik siddet
vakalarinda anlamli bir diisiis oldugu goriilse de, toplumlarin cinsiyet algilarinin degismesine karsi
oldukca direncli olduklar: tespit edilmistir (Akt. Celik ve Siinbiil, 2008: 60-61). Boyacioglu (2016)
tarafindan gergeklestirilen bir ¢aligmada, iligkilerinde siddete maruz kalan kadinlarin ilk sok ve inkar
doneminin ardindan depresyon ve kendini suclama egilimine girmekte olduklar1 belirtilmistir. Buna
karsilik siddet ile basa ¢ikamayan kadinlarin, ¢aresizlik duygusu yasadiklar1 ve en nihayetinde siddeti
ve caresizligi kabullenmekte olduklar siklikla goriilmektedir.
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Romantik iliskilerde yasanan siddetin agiklanmasinda ii¢ temel kuram Feminizm, Sosyal Ogrenme ve
Baglanma Kuramlar1 ve Literatiirde, her ii¢ kurami baz alan cesitli calismalar gerceklestirilmis olsa da,
calisan kadinlarin iliskilerinde yasadiklar1 siddetin tam olarak agiklanmasma yonelik olarak hangi
kuramin daha gecerli oldugu konusunda heniiz bir konsensiis ger¢eklesmemis oldugu fakat baglanma
kuram tarafindan 6ne siiriilen calismalarin digerler kuramlara gore daha genis olarak kabul edildigi
goriiliir (Kepir, Savoly, & Zorbaz, 2014; Pimentel, Moura, & Cavalcanti, 2017; Macke, 2010).

Ciftleraras: Iliskilerde Siddetin Aciklanmasinda Baglanma Kuram

Literatiirde romantik iliski olarak da adlandirilan ciftler arasi iliskilerde baglanma kuraminin etkisi,
gerek iligkilerin olumlu bir sekilde yiiriitiilmesi gerekse ¢esitli problemler yasanmasi agilarindan,
oldukca genis bir yelpazede ¢alisilmistir (Terzi ve Ozbay, 2016:169). Ik olarak Bowlby (1988)
tarafindan Onerilen ve Hazan ve Shaver (1987) tarafindan gelistirilen baglanma kuramina gore,
yetiskinlerin yasadiklar1 karsilikli romantik iligkilerde baglant1 tiirlerinin etkisinin olduk¢a &nemli
oldugu savunulmustur. Kuramin ortaya ¢ikmasindan itibaren gerceklestirilen ¢alismalar neticesinde,
her ne kadar baglanmanin ¢ocukluk c¢aglarina has olan bir model oldugu biliniyor olsa da yetiskinlik
caginda da ese karsi gelistirilen bag da baglanma kuramina gore agiklanabilmektedir. Olumsuz bir
baglanma tiirii gelistirilmis olan ¢ocuklarin eslerine karsi daha 6fkeli ve saldirgan bir tutum igerisinde
bulundugu belirtilmistir. Ayrica, Johnson (1996) ve Millikin (2000)’e gore evlilik iliskisi veya
romantik iligki yasayan ciftlerde baglanma yaralanmasi olarak adlandirilan gesitli travmatik olaylar da
yasanabildigini belirtmiglerdir. Ciftler arasinda yasanan siddet ise baglanma yaralanmasina yol a¢an en
onemli etkenler arasinda olarak kabul edilmistir. Bireylerin baglandiklar1 figlirden ayrilmayi
kabullenememeleri durumda kizginliklarinin siddete doniismekte oldugu belirtilmistir.

Dutton, Dukerich ve Harquail (1994) tarafindan gergeklestirilen bir ¢alismada ise, duygusal ve
saldirgan davranislar sergileyen erkeklerin daha ziyade saplantili baglanma tiirii gelistirmis olduklari
belirlenmistir. Ayrica partnerine fiziksel siddet uygulayan ve partnerini istismar eden erkeklerin
giivenli baglant1 gerceklestiremedikleri vurgulanmistir. Diger bir ¢alismada ise Downey ve Feldman
(1996), partnerine siddet uygulayan erkeklerin reddedilmeye karsi oldukga hassas olduklari ve dolayisi
ile korkulu baglanma tecriibelerinin agirlikli oldugunu belirtmislerdir. Gezen ve Oral (2013) tarafindan
gergeklestirilen bir calismada siddet gordiigii evde yasamay: siirdiiren kadinlar ve kadin siginma
evinde yasayan kadimnlarin baglanma bicimleri ve ruhsal belirti diizeyleri incelenmistir. Arastirma
neticesinde siddete maruz kalmis ve kadin siginma evinde bulunan kadinlarin obsesif kompiilsif
ozellikler, somatizasyon, depresyon, kisileraras1 duyarlilik, 6fke-diismanlik, kaygi, fobik anksiyete,
psikotizm, paranoid diisiince, yeme ve uyku bozukluklar1 ve sugluluk duygulariyla ilgili belirtiler ve
yiiksek genel belirti diizeylerioldugu tespit edilmistir. Benzer bir ¢alismada Irmak ve Altintag (2017)
tarafindan, konuk evlerinde kalan ve aile i¢i siddete ugrayan kadinlarla, evinde yasayan kadinlarin
ruhsal dayaniklilik, baglanma bicimleri, bas teme tutumlart ve psikopatoloji bakimindan
karsilagtirilmasi ¢aligmasi gergeklestirilmistir. Calisma sonuglarina gore aile igi siddetin, kadinlarin
ruh saghigim tedavi gerektirecek diizeyde olumsuz etkilemekte oldugu tespit edilmistir. Evinde kalan
ve siddet goren kadinlara gére konukevlerinde kalan kadinlarin, siddete kars1 koymakta koruyucu olan
aktif basa c¢ikma tutumlar1 ve ruhsal dayaniklilik agisindan daha avantajli oldugu ve daha az
psikopatolojiye sahip olduklari belirlenmistir. Giindogan (2015) ise, eslerin baglanma tarzlar ile ¢ift
uyumlar1 diizeyi arasindaki iligkisini arastirmigtir. Calismada, giivenli baglanma tarzlarina sahip olan
ciftlerin uyumlarimin daha yiiksek oldugu ve siddetin daha az goriildiigii saptanmistir. Ayrica, birisinin
ya da her ikisinin de giivenli baglanma tarzina sahip eslerden meydana gelen ¢ift gruplarinda yer alan
kadinlarin ¢ift uyumlarinin ve eslerden birisinin giivensiz, diger esin giivenli oldugu cift gruplarina
mensup kadinlarm ¢ift doyumlarmin, iki esin de giivenli oldugu ¢ift gruplarinda yer alan kadinlarin
daha yiiksek diistince birligi ve duygusal ifade puanlarina sahip olduklar tespit edilmistir.

Ilgili literatiir incelendiginde baglanmanin iliskilerde mevcut olan istismar davranislartyla sik sik
iligkisi degerlendirilen bir degisken oldugu goriilmektedir. Korkulu ve kaygili baglanmayla es/partner
siddeti arasinda dikkate deger iliskiler bulundugu; gilivensiz ve kaygili baglanma tarzi olan bireylerin
romantik iligkiler konusunda diger baglanma tarzlarina sahip olan bireylerden daha fazla siddete
bagvurduklar1 ve esine giivensiz baglanmayla istismar etme ve istismara maruz kalma arasinda olumlu
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bir iliskinin bulundugu istikametinde bulgular s6z konusudur. Ote yandan kaygili ve kagman
baglanma tarz1 olan bireylerin iliskilerde istismara ugramalari ile baglanma tarzlar1 arasinda olumlu bir
iligki bulundugu ve stres diizeyinin, kaginan baglanma tarzinin yiiksek oldugunda, duygusal istismar
uygulama davranisinda artisla iliski bulundugu yoniinde bulgular vardir (Giindogan, 2015).

Tarihsel siireg boyunca toplumsal cinsiyet rolleri kadinlar agisindan olduk¢a sorunlu olarak
kurgulanmistir. Toplumlarin genelinde gerek erkek gerekse kadin bireylere bigilen roller genellikle
adaletsiz olarak dagitilmis oldugu ve kiiltiirlerini bu anlayisina gore sekillendirmis olduklar1 goriiliir.

Tiirkiye’de Kadin Erkek Esitsizligi

Sosyolojik olarak incelendiginde esitsizligin genel olarak bireylerde ve toplumun siniflarinda yasama
dair olan kosullarin esit olarak gerceklesmemesi olarak tanimlanmakta oldugu goriiliir. Diger bir
ifadeyle esitsizlik, bireylerin veya toplumsal siniflarin sosyal sinif, etnisite, din, lisan, siyasi goriis, vb.
ayriliklar-farkliliklar sebebiyle toplum i¢inde esitsiz islem gormesidir. Esitsizligin daha ¢ok ayristig
toplumlarda ise ayrimeiligin ve adaletsizligin daha yogun olarak yasandigi goriiliir. Bazi toplumlarda
bu ayrimeilik ve adaletsizlik din, dil, irk vb. unsurlar temelinde gelismekte iken iilkemiz gibi bazi
iilkelerde ise genel olarak bu ayrimciligin cinsiyet iizerinden de iretilmekte oldugu goriiliir.
Uluslararas1 karsilagtirmalarda, toplumsal cinsiyet agisindan gelir esitsizligini gosteren endekste
Tiirkiye’nin 118 filke arasinda 109. sirada oldugu goriilmektedir (Bal, 2014:21). Bu durum,
Tirkiye’nin kadin erkek esitsizliginde diinyanin en kotii ilkeleri arasinda bulundugunun agik
gostergesidir.

Ulkemiz toplumsal yapisi derin tarihi baglar ile birlikte bir mozaik ozelligi gdstermektedir. Yillar
boyunca farkliliklar1 basar1 ile sentezlemis olan Tiirk toplumsal yapisi yasadigr tiim olaylarin
sonuclarint dengede tutmay1 basarabilmistir (Bing6l, 2014: 110). Buna karsilik {ilkemiz niifusunun
yaklasik yarisini olusturan kadinlarin toplumda ciddi bir esitsizlik ve ayrimcilik ile kargi karsiya
oldugu goriilmektedir. Kadinin genel olarak ev igerisinde konumlandirilmasi, en temel toplumsal
roliiniin annelik olarak goriilmesi, ¢ocuk dogurmus olan kadinin toplumdaki statiisiiniin daha yiiksek
olarak degerlendirilmesi, kadinin erkege gore daha gii¢siiz ve zayif olarak kabul edilmesi, kadinin
erkekten daha asagi ve erkegin ardili olarak degerlendirilmesi ve kadinlara yakistirilan meslek
gruplarmin erkeklere gore daha simirli olarak degerlendirilmesi, kadin ile erkegin esitsizliginin
yasanmasini tetikleyen en onemli unsurlardandir. Sosyal Arastirmalar Enstitiisii tarafindan 2016 yili
icin gerceklestirilen Tiirkiye Barometresi Arastirmasi kapsaminda {ilkemizdeki kadin erkek
esitsizligine yonelik onemli bulgular elde edilmistir. S6z konusu calisma sonucunda elde edilen
verilere gore llkemizdeki her ii¢ kisiden ikisi kadinlar ve erkekler arasinda bir tiir esitsizlik
bulundugunu kabul etmektedir. Ayn1 arastirma sonuglarina gore toplumun {iigte ikisi kadina bigilen
temel roliin annelik oldugunu diisiinmektedir. Kadin evin iginde konumlandirilir ve evin idamesi ile
cocuklarin bakimi kadinin uhdesinde olarak degerlendirilmektedir. Erkek ise evin ekonomik olarak
geciminde sorumlu kisidir. Dolayisi ile kadinlarin isgiicline katilma oranlarinin erkeklere gére daha
diisiik olarak gergeklesmesinde toplumsal cinsiyet rollerinin kurgulanisi bariz etkendir.

Ulkemizde kadin ve erkek esitsizliginin en ¢ok gdzlemlendigi alanlar egitim ve caligma hayatinda
gozlenir. Kizlarin ¢ocuk sayilabilecek yaslarda evlendirilmeleri onlarin gereken egitime ulagsmalarin
ve calisma hayatina katilmalarinda Onemli bir engel teskil etmektedir.Tiirkiye’de, gerek kiz
cocuklarmin gerekse erkek ¢ocuklarimin evlenebilmeleri i¢in 17 yasini doldurmus olmalar1 gerektigi
Tiirk Medeni Kanununun 124. maddesinde hiikkme baglanmistir. Ornegin 2006 yilinda 17 yasim
doldurmamis olan ¢ocuk evliliklerinin oran1 yaklasik %32 olarak tespit edilmis, bu rakam 2011 yilinda
%28 olarak gerceklesmistir (TAYA, 2014). TUIK’in 2016 yilina ait verilerine gore ise 16-17 yas
grubunda olan kiz ¢ocuklarindaki resmi evlenmelerin toplam resmi evlenmeler igindeki orani1 2009
yilinda %8 olarak gergeklesmis, devlet ve sivil toplum kuruluslarinin ortaklaga gerceklestirdikleri
kampanyalar neticesinde bu oran 2016 yilinda bu oran %4,6'ya kadar diismiistiir. Dolayis1 ile 16-17
yas grubunda evlenen ¢ocuk sayilarinda ve toplam evlenmeler igerisindeki oran yillara sari olarak bir
azalma egilimindedir (TUIK, 2016). Cocuk yasta evlenmelerde egitim seviyeleri arasinda da anlaml
bir iligki goriilmektedir. Yapilan incelemelerde ¢ocuk yasta evlenen bireylerin bireylerin yaklasik
%41’inin herhangi bir okulu bitirmemis oldugu ve sadece %20’sinin ilkokulu bitirmis oldugu
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goriilmistiir. Yiiksekogretim mezunu ebeveynlerin ¢ocuklarinin, cocuk yasta evlenme orani ise sadece
%0,5 olarak ol¢iilmistiir. Dolayist ile egitim ile erken yasta evlilik arasinda yakin bir iliski s6z
konusudur (Durdu &Yelboga, 2016: 801).

Kadimin Cahisma Hayatina Katkisi

Tim diinyada oldugu gibi iilkemizde de kadinlara toplum tarafindan bigilen rollere uygun olan
meslekleri se¢meleri hususu dayatilmaktadir. Bazen kadinin ¢aligmasi toplum tarafindan
reddedilmekte bazen de kadinlar sadece smirli sayida meslek gruplarinda g¢alismalart yoniinde
baskilara maruz birakilmaktadir. Ornegin iilkemizde kadinlara en ¢cok dgretmenlik ve bankacilik gibi
meslekler yakistirilmaktadir. Kadinlar diger meslek gruplarina ya kabul edilmemekte ya da bu
mesleklerde yliksek kariyerler elde etmeleri engellenmektedir. Dolayis1 ise kadinlarin 6niinde kariyer
gelisimlerini engelleyen toplumsal duvarlar bulunmaktadir (Celik & Siinbiil, 2008: 60-61).

Toplumsal cinsiyet esitsizliginin varliginin diger bir gostergesi de kadin ve erkeklerin isgiiciine katilim
oranlaridir. Tiirkiye’de 15 yas {istii isgilicline katilimda 2011 yilinda erkeklerde %69,2, kadinlarda ise
%25,9 olarak gergeklesmistir. Kentlerdeki yetiskin kadin niifusun ise sadece %20’lik ¢alismaktadir.
Avrupa Birligi iiyesi ve aday iilkeler arasinda kadinlarin isgiicline katilma oraninin en diisiik oldugu
tilke Tiirkiye’dir. Bunun sonucu olarak BM istatistiklerine gore Tiirkiye, BM iilkeleri arasinda
kadinlarm isgiiciine katihiminda diinyada en diisiik oranlara sahip 10 iilkeden biridir (TUIK, 2014).
Buna karsilik akademik mesleklerde kadinlarin ve erkeklerin esit olarak temsil edildigi ve bazi
akademik kadrolarda kadinlarin oraninin erkeklere gore daha iist diizeyde oldugu goriilmektedir.

TUIK’in Kasim 2017 Temel Isgiicii Gostergeleri esas alinarak hazirlanan raporda iilkemizdeki
akademisyenlerin toplam %43’liniin kadin oldugu, bu oranin profesdr kadrolarinda %29, dogent
kadrolarinda %35, 6gretim gorevlisi kadrolarinda %43.5, aragtirma gorevlisi kadrolarinda ise yaklasik
%50 ve okutman kadrolarinda ise %61.5 olarak gerceklestigi belirlenmistir. Dolayisi ile iilkemizde
akademisyenlik mesleginin gerek kadinlar gerekse erkekler arasinda esit diizeyde temsil edildigi,
akademik cevrelerde kadin erkek esitsizliginin asgari seviyede gerceklestigi goriilmektedir. Buna
karsilik tilkemizde genel olarak egitim durumundan bagimsiz olarak kadinlarin istihdam oram
erkeklerden oldukea diisiiktiir.

Ulkemizde egitim seviyesinin yiikselmesi ile birlikte erkeklerin is bulabilme imkanlarmnin kadinlara
gore olduk¢a yiiksek olarak gergeklesmekte oldugu goriiliir. Ilging olarak, kadimlarda egitim
diizeylerinin artmasiyla beraber is bulma ihtimallerinin de diistiigii goriilmektedir. Bundan dolay1
erkeklerin istihdamu igin bir yliksekdgrenim kurumunubitirmelerinin kendilerine avantaj sagladigi ve
bunun kadinlarin aleyhine ortaya c¢iktigi goriilmektedir. Bu durum iilkemizde toplumsal cinsiyet
esitsizliginin var oldugunun 6nemli gostergelerindendir. S6z konusu tablo, AB’nindiger iilkeleriyle
kiyaslandigi zaman daha vahim sonucglar ortaya c¢ikmaktadir. Avrupa genelinde Tiirkiye
yiiksekogretimde kadin istihdamu siralamasinda en son sirada yer almaktadir. EUROSTAT tarafindan
elde edilen verilere gore 2017 yili sonuna kadar yiiksekdgretim mezunu kadinlarda issizlik oranlari
Avrupa’da yaklasik %5 civarindayken, bu oran Tiirkiye’de %21 oranlardadir (TUIK, 2017).

Kadina Yonelik Siddet ve Tiirleri

Teknik bilimler cercevesinde 20. Yiizyil genel olarak bilgi ¢agi olarak degerlendirilirken sosyal
bilimler gevrelerinde ise siddet yiizyilr olarak tanimlanmaktadir. Bilgi ve iletisim teknolojilerinde bas
dondiiriicti gelismeler yasanmus olsa da 21. Yiizyilda da siddet ve 6zellikle kadina yonelik siddet gerek
diinya genelinde gerekse Tiirkiye’de hala gézlenen bir olgudur. Bununla birlikte siddet sadece fiziksel
bedene yonelik olarak degil, semboller, sosyal degerler ve kiiltiirel unsurlarla da ger¢eklesebilmektedir
(Afsar, 2015).

Glinlimiizde, sosyal aglarda ve feminist sOylemlerde “siddet”, kadmna yonelik siddet ile
ozdeslestirilmektedir. Diger bir ifade ile siddet kelimesi giiniimiizde zihinlerde kadina yonelik olarak
siddeti cagristirmaktadir. Bu siddet genel olarak erkekler tarafindan kadinlara uygulanmaktadir.
Kadinlarin erkeklerin ardili olarak konumlandirilmast ve aciz, zayif, pasif vb. bir konumda
algilatilmasi erkegin kadina tahakkiim etmesini dogurmakta ve erkekte kadinlara siddet uygulamanin

Copyright © International Journal of New Trends in Arts, Sports & Science Education 281



i s ISSN: 2146 - 9466
I8, lJTA E Www.ijtase.net

International Journal of New Trends in Arts, Sports & Science Education — 2021, volume 10, issue 4

dogal ve bir hak oldugu diislincesini yaratmaktadir (Bhasin, 2003).Uzun yillardir giindemdeki
sicakligini koruyan kadina yonelik siddet en genis anlamda Birlesmis Milletler (BM) tarafindan
yayimlanan Kadma Yonelik Siddetin Ortadan Kaldirilmas1 Bildirgesinde kadina yonelik
siddet, “cinsiyete dayanan, kadini inciten, ona zarar veren, fiziksel, cinsel, ruhsal hasarla sonuglanan
ya da sonuglanma olasiligi bulunan, toplum icerisinde ya da ozel alanda ona baski uygulanmasi ve
ozgiirliiklerinin keyfi olarak kisitlanmasina neden olan her tiirlii davranis "olarak tanimlanmistir. S6z
konusu tanimlamada kadina yonelik siddetin toplumsal cinsiyet temeline dayanan bir problem olarak
degerlendirilmekte oldugu goriiliir.

1970°1i yillara kadar, kadma yonelik siddetin aile i¢i bir mesele oldugu ve genel niifus igerisinde
oldukca az sayida gerceklestigi kabul edilmistir. Bu nedenle s6z konusu problem, insan haklarin
diizenleyen uluslararas: belge ve kararlarda nadiren islenmistir. Bu ¢ercevede BM tarafindan yeniden
tanimlanan ozel alan ifadesi dikkat g¢ekicidir. Burada gerek evlilik gerekse flort iligkisi icerinde
bulunan giftler arasindaki fiziksel, psikolojik ve ekonomik siddet olgulari da kapsama dahil edilmis ve
uzun siiredir goz ardi edilen cinsel siddette tanimlamaya dahil edilmistir. Siire¢ igerisinde, literatiirde
“dayak yiyen kadin” olarak kullanilan kavram “kadina yonelik siddet” olarak kullanilmaya
baglanmistir (Boyacioglu, 2016:127). Kadina yonelik siddetin 6znesi kadin faili ise erkektir. S6z
konusu siddeti hayatin olagan akisi igerisinde degerlendirmek ve normallestirmek, kadina yonelik
yapilabilecek biiyiik bir haksizliktir. Bununla birlikte kadina yonelik siddetin g¢esitli sosyo-ekonomik
ve sosyo-kiiltiirel nedenleri de goz ardi edilmemelidir. Bu nedenlerden bazilar1 agagida listelenmistir
(DSO 2015: 143): Erkegin cocukluk caglarinda kotii muamele gérmesi veya kotii muameleye sahit
olmasi, Anti-sosyal kisilik bozuklugu, Egitim seviyesinin diisiik olmasi, Alkol ya da zararli madde
kullanimi, Toplumda siddetin normal olarak goriilmesi ve toplumsal cinsiyet esitsizliginin
kaniksanmis olmasi.

Gerek diinya genelinde gerekse iilkemizde psikolojik, cinsel, fiziksel ve ekonomik siddete maruz olan
kadinlarn sayis1 bir hayli fazladir. Diinya Saglik Orgiiti (WHO, World Health Organization)
tarafindan yayinlanan verilere gore, birliktelik yasayan giftlerdeki her ii¢ kadindan bir tanesi
partnerinden siddet gormektedir. S6z konusu siddet igeren davramiglar, yaralanmalarin yani sira
Ozellikle kadinlarda ciddi saglik sorunlarina yol agmaktadir. Bu sorunlarin baglicalar1 arasinda
kardiyovaskiiler rahatsizliklar, kalp krizi, kanser, HIV/AIDS, alkol, sigara ve madde bagimlilig1 vs.
yer almaktadir. Ayrica, partnerlerinden siddet goren kadinlarin erken dogum gerceklestirme
oranlarinda %16 oraninda bir artis ve kiirtaj yaptirma oraninda ise iki kat1 kadar bir artis saptanmustir.
Diinya genelinde siddet goren kadmnlarm %42°lik bir kisminin fiziksel siddete maruz kaldiklar
goriilmektedir. Cinsel olarak siddete maruz kalma orani ise %7,2’dir. S6z konusu siddete maruz
kalanlarin tamamina yakininin ise psikolojik olarak siddete maruz kaldig1 degerlendirilmektedir. Buna
karsilik, kadinlarin maruz kaldiklar1 siddeti genellikle hi¢ kimseye anlatmadiklar1 ve ¢ok az sayida
kadinin saglik ve resmi yardim talebinde bulundugu belirlenmistir. Bu durum, siddetin kadinlar
tarafindan genel olarak igsellestirildigi ve kabul edildigi yoniindeki hipotezi dogrular niteliktedir
(WHO, 2014).

Tirkiye, kadina yonelik cinsel esitsizlik karsilastirmalarinda diinya genelinde en son siralarda yer
almaktadir. Diinya Ekonomik Forumu’nun (DEF) 2014 Kiiresel Toplumsal Cinsiyet Ugurumu
Raporuna gore Tiirkiye, ekonomik katim ve firsat esitligi, egitim, saglik ve siyasi giiclenme
konularinda toplumsal cinsiyet esitliginin incelendigi, 142 iilkeden 125 siradadir. S6z konusu rapora
gore Ornegin, kadinlarin ekonomik faaliyetlere esit diizeyde katilim saglanmasi kriterine gore 133.
sirada, isgiiciine katilim agisindan 128.sirada, satin alma paritesine gore 126.sirada ve {iist diizey
yonetici olma kriterine gore ise 111.sirada yer almistir (Afsar, 2015: 741). Bu durum, iilkemizde
kadina yonelik esitsizligin ne denli yiiksek ve toplumsal cinsiyet rollerinin ne denli adaletsiz olarak
paylasildigin1 gostermesi agisindan oldukca dikkat cekicidir. Tiirkiye Istatistik Kurumu (TUIK)
tarafindan yaymlanan 2012 raporlarina gore kentlerde yasayan kadinlarin %38’nin ve kirsal kesimde
yasayan kadmlarm ise %43,2’sinin hayatlarimin bir doneminde siddete maruz kaldiklar tespit
edilmistir. 2016 yili verilerine gore iilkemiz niifusunun %49,8’lik kisminin kadin oldugu
goriilmektedir. Egitim durumuna gore isgiiciine katilim orami incelendiginde, kadinlarin egitim
seviyelerini ylikselmesi ile birlikte isgiiciine daha fazla katilmaktadirlar. Buna karsilik, kadinlarin
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egitim seviyelerinin artmasi ve isgiliciine katilim oranlarmin her gegen gilin artmasia karsilik
iligkilerinde maruz kaldiklar1 siddet oranlar1 degismemektedir.

TUIK tarafindan gerceklestirilen 2016 yili Aile Yapisi Arastirmasi sonuglara goére iilkemizde,
kentlerde yasayan kadinlarin % 40,31 ve kirsal alanda yasayan kadmlarin % 46,6’s1 aile i¢i siddete
maruz kalmaktadir (Kepir, 2014:174). Kentlerde yasayan her on kadindan biri ve kirsal kesimde
yasayan her dort kadindan biri fiziksel siddete maruz kalmaktadir. Buna karsilik, evli erkeklerin
yaklasik %60 nn, evli kadinlarin ise yaklasik %70 nin mutlu olduklarini beyan ettigi goriiliir (TUIK,
2016). So6z konusu istatistiklerde yer alan bu celigkili rakamlarin kadinlarin siddeti kabullenmis
olduklarimi gostermesi agisindan 6nemli oldugu degerlendirilebilir.Collins (2012: 135-136)’e gore ise
siddetin fiziksel, duygusal ve bedensel o6zelliklerine gore farkli olarak degerlendirilmesi gerektigini
vurgular. Ona siddetin gergeklesme siiresi de olduk¢a onemlidir. Kisa siddet tiineli, genelde birkag
dakika siiren ve genellikle karsilikli fiziksel saldirilar ile gerceklesen siddeti ifade eder. Orta siddet
tiineli ise birkag¢ saat siiren siddet tlriidiir. Aile i¢i siddet tiirli bu tiir siddete ornektir. Uzun siddet
tiineli ise birkag¢ giinden haftalara kadar uzanan bir siireci kapsayan siddet tiiriidiir. Cinayet, tecaviiz,
soykirnm gibi etkileri uzun siire devam eden siddetler bu tiire 6rnek olarak verilebilir (Afsar,
2015:725). Fiziksel siddet bir failin bir magdura uyguladigi kabul edilemez bir eylem olarak
nitelendirilmektedir. Kadina yonelik siddetin tanimlanmasinda ve ifade edilmesinde ise ilk akla gelen
siddet tiirii fiziksel siddet olmaktadir. Kadina yonelik siddette ise fiziksel siddet cogunlukla
tokatlamak, tekmelemek, sagin1 ¢ekmek, yaralamak veya tedavi gerektiren hallerde tedavi olmasini
engellemek seklinde ortaya ¢ikabilmektedir. Cinsel siddet; bireyi istemedigi halde, istemedigi zaman,
mekan ve sekillerde cinsel iliskiye zorlamak olarak agiklanabilir. Tecaviiz, bu siddet tiiriiniin en ¢ok
zarara yol acan halidir ve gerek bekarlarda, gerek flort iliskilerinde gerekse evli ciftlerde
rastlanabilmektedir. Ayrica, bireyleri baska insanlarla cinsel iliskiye zorlamak, zorla evlendirmek,
¢ocuk dogurmaya ya da dogurmamaya zorlamak, kiirtaja zorlamak, cinsel organlarina zarar vermek,
sozel veya gorsel olarak cinsel tacizde bulunmak, cinsiyet 6zellikleri ile alay etmek, vb. davranislar da
cinsel siddet cesitlerindendir. Ekonomik siddet; Kadina yonelik ekonomik siddet ise en ¢ok kadinin
ekonomik gelir elde etmesi amaciyla ¢alismaya zorlamak veya ekonomik gelir elde etmemesi igin
caligmaktan alikoymak seklinde ortaya ¢ikmaktadir (Afsar, 2015). Psikolojik siddetin etkileri fiziksel
siddetin etkileri kadar goriiniir olmayabilir. Buna karsilik, kadinin duygusal ¢okils yasamasina ve
kadinin kendisine dair saygisim1 kaybetmesine sebebiyet vermesi acilarindan tesiri fiziksel siddetten
daha fazla olan bir siddet tiirlidiir ve gerek evli ciftler gerekse flort iliskisi yasayan ¢iftlerde fiziksel
siddete oranla daha siklikla goriiliir. Bununla birlikte psikolojik siddetin genellikle fiziksel siddetten
once veya birlikte olarak gergeklesir (Delara, 2016: 119).

Genel olarak, kadina yonelik siddetin olusmasini, sebeplerini ve sonuglarini arastiran oldukca genis bir
literatiir mevcuttur. Ciftler arasi siddete maruz kalan ve siddeti kabul eden kadinlarin siddetten
korunmak ve kacinmak igin profesyonel yardim almalarinda yarar vardir. Bireylerin siddeti kabul
etmelerine yol agan faktorlerin belirlenmesi, sonraki ¢alismalarda yardimci olacak ve bu alanda
yapilacak calismalar bireylerin siddeti kabul etmesine engel olmak i¢in bazi miidahale yontemlerini
tavsiye edebileceklerdir.

SONUC VE ONERILER
Ciftler Arasi Siddetin Onlenmesine iliskin Bir Model Onerisi

Kendisiyle, toplumla ve devletle uyumlu; saglikli, iiretken, saglikli iligkiler kurabilen ve bu iligkileri
siirdiirebilen bireyler yetistirmek bir devletin temel ideallerinden biri olmalidir. Dogru iletisim kuran
modellerden yararlanarak c¢ok erken yaslardan itibaren bireylerin saglikli iletisim kurmayi
ogrenmelerine yonelik calismalar yapilmalidir. Bu dogrultuda, toplumumuzdaki bireylere egitim
almaya baglanilan erken yaslarda saglikli iletisim becerileri kazandirabilecek etkinlik programlari,
okullarda, egitim kurumlarinda gelistirilip uygulanabilir, dogru iletisim modelleri konusunda
bilgilendirilebilinir. Bu ¢aligmada goniillii kadinlar ile yapilan oturumlarda esler arasi pozitif iletisim
modelinin en az kullanildig, elestirel, savunmaci, engelleyici, kiiclimseyici iletisim modellerinin daha
fazla kullanildig1 goriilmiistiir. Siddeti 6nleme ic¢in dogru iletisim modelini kullanmak 6nemli olup,
pozitif iletisimin daha fazla kullanilabilmesi i¢in aile i¢i ve esler arasi dogru iletisim konulu okullar ve
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egitim kurumlarinda, bu kurumlarin destegiyle bilgilendirme konferans, seminerler ¢ok sik araliklar ile
yapilmalidir. Bu ¢alismaya benzer calismalarda ise 6zellikle aile ve ¢iftler arast siddeti onlemede ilk
etapta faydasiz ve faydali iletisim modelleri daha fazla 6ne ¢ikarilmalidir. Siddeti 6nlemede aile igi ve
esler aras1 saglikli, yapici, onarict1 ve dogru iletisim sekli oldukca onem gosttermektedir. Aile
danismanligi egitiminin O6nemi de burada One ¢ikmaktadir. Aile danismanligi egitiminin
yayginlagtirilmasi, aile danigmanliginin daha yaygin, ulagilabilir olmasi, aile danigsmanlarinin ailelere
ulasip diizenli goriisebilmesi onerilmektedir.

Anne baba egitimine de dnem verilerek toplumsal cinsiyet anlayist ve siddeti kullanarak sorun ¢6zme
yonteminin yanlighgt {izerinde durulmalidir. Bu konuda alaninda uzman kisilerle ortak egitim
programlar1 gelistirilip uygulanabilir. Toplumsal cinsiyet anlayis1 ve siddeti kullanarak sorun ¢ézme
yonteminin yanlishigikonusunda anne babalar yine uzman 6greticiler tarafindan diizenli araliklar ile
ziyaret edilip siddetin varligi denetimde tutulabilir. Boylece bireylerin siddet uygulama ve siddeti
kabul etme davraniglarina engel olunabilir. Kadinlarin toplumda sosyal alanlarmin genisletilmesi, is
istihdaminin artisi, ekonomik ve sosyal giivence destekelrinin artirilmasi, kadinlarin ¢aligma ortami
niteliginin arttirilmasi, kadinin ailesine uygun esnek calisma saati diizenlenmesi toplumsal cinsiyet
anlayisinin degisimindeki siirhiliklar1 azaltabileceginden Onerilmektedir. Kadinlarin herhangi bir
siddet tirii ile karsilastiklarinda, siddete maruz kaldiklarinda destek alabilecekleri, kolay
ulasabilecekelri nitelikli, yararli glivencelerin olmas1 gerekmektedir. Bu gilivenceler; danigabilecekleri
danismanlik birimleri, devlet kuruluslaridir. Psikolojik danismanli birimlerininnin yeterli olmasi,
devletin kadinlar kendisini giivende hissedebilecegi, sikintilarina ¢éziim olabilecek destek birlik veya
kuruluslarin yeterliliginin arttirilmasi 6nerilmektedir. Farkli aile ortamlar1 ve kiiltiirlerden gelen kadin
ve erkek Ogrencilere bir arada egitim alma imkani sunan iiniversiteler, bazi taramalarla bu
Ogrencilerden iletisim sorunlari yasayan ve Ozellikle saldirganlik, siddeti kabul etme ve siddet
uygulama potansiyelleri bulunan &grencilerle psikolojik danisma ve rehberlik etkinlikleri iginde
caligmalar yapilabilir. Bu tiir 6grencilerin oncelikle tebit edilmesi, faydalanabilecegi ve rahat
ulasabilecekleri donanimli danismanliklar gelistirilip, bu damigmanliklara rahat ulasabilme,
danigmanliklardan fayadalanabilme oalnaklar1 saglayip bu danismanliklara yonlendirme calismalari
yapilabilir. Egitim kurumlarinin bu konuya verdikleri deger ve ¢aba toplumda siddet uygulama
potansiyellerini Onlemeye biiyiik katki saglayacaktir. Evlilik oncesinde, anne baba egitimleri
cercevesinde, anne baba yetkinlik belgesi alinabilecek anne baba egitim programlar1 hazirlanmals,
anne baba adaylari bu egitimden gectikten sonra anne baba adayi olmalidir. Siddet egilimlerinin
azaltilmasi konusunda, kadin ve erkeklere yonelik olarak, 6fke yonetimi, stres yonetimi, etkili iletisim
konularinda sosyal beceri egitimleri verilmelidir. Universitelerde, bu sosyal beceri egitimleri ders
miifredatlarina eklenmelidir. Bosanma asamasinda olan kadin ve erkeklere aile terapistligive aile
danismanligi gergevesinde hizmetler sunulasi konusu devlet politikast olarak uygulamaya
konulmalidir. Aile danigmanhig1 uygulamasi yayginlastirilmasi konusu hiz kazanmalidir. Bu konuda
aileler gerekirse birebir ziyaret edilerek aile danismanliginin énemi konusunda bilgilendirilmelidir.
Cinsiyet rolleri ve cinsiyet esitligi, anne ve babalara anlatilmali, ¢ocuklarm yetistirirken, cinsiyet
ayrimciligt  yapmamalari igin egitimler verilmelidir. Evlilik siirecinde siddet goren kadinlarin
korunmasina doniik olarak, adalet ve hukuksal alanda 6nlemler alinmasi 6nemli goriinmektedir.
Toplumda varolan kurumlarin kadina yonelik olanaklarinin niteligi arttirilmalidir. Bu konuda kadina
ekonomik dzgiirliigiinii kazandirmada istihdam 6nceligi taninabilir. Calisan kadinlara sunulan imkan
nitelikleri de arttirilabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Cases of violence are common in both married couples and couples who have romantic relationships.
The cases are against women by men in general. There are different opinions of arguing that there are
many social, cultural, and psychological factors in the occurrence of this violence. Also, violence is
frequently applied to working women by their partners and women internalize this violence by
accepting it in general. There is extensive literature investigating the occurrence, causes, and
consequences of violence against women. Alternatively, it is seen that the extent to which working
women accept violence and the factors that affect this acceptance is rarely researched. In this study,
various academic studies examining the reasons and consequences of the acceptance of violence by
considering various theoretical approaches to the explanation of violence against women in
relationships between couples are examined. Within the framework of these studies, a model proposal
has been developed for preventing violence against women in couples. It is beneficial for women who
are subjected to and accepting violence in couples to seek professional help to avoid and avoid
violence. Determining the factors that lead individuals to accept violence will help in future studies,
and studies in this area will be able to recommend some intervention methods to prevent individuals
from accepting violence. It is important to use the correct communication model to prevent violence
and to use positive communication more, information conferences and seminars should be held at
frequent intervals in schools and educational institutions with the support of these institutions. A
healthy, constructive, restorative, and correct communication style within the family and between
spouses is critical in preventing violence. It is recommended that family counseling should become
widespread, family counseling should be more widespread and accessible, and family counselors
should reach families and meet regularly. Parent education should also be emphasized, and problem-
solving methods using gender understanding and avoiding violence should be emphasized. Joint
training programs can be developed and implemented with experts in this field. It is recommended to
expand the social sphere of women in society, increase employment, increase economic and social
security support, increase the quality of the working environment for women, and organize flexible
working hours suitable for the family of women, as they may reduce the limitations in the change of
gender understanding. When women are faced with any type of violence, when they are subjected to
violence, they should have qualified and useful assurances that they can easily access and receive
support. These guaranties; consultancy units and government organizations they can consult. It is
recommended that psychological counseling units are sufficient, the state's women can feel safe, and
the competence of support unions or organizations that can provide solutions to their problems is
recommended. Universities that offer male and female students from different family environments
and cultures the opportunity to receive education together, with some screenings, students who have
communication problems, and especially; Counseling and counseling activities can be conducted with
students who can submit to and use violence. The importance and efforts given by educational
institutions to this issue will make a great contribution to preventing potential violence in society.
Before marriage, within the framework of parent training, parent training programs should be
prepared, in which parents can obtain competence certificates, and prospective parents should be
prospective parents after this training. Social skills training on anger management, stress management,
and effective communication should be given to women and men to reduce violent tendencies. In
universities, these social skills training should be added to the curriculum. The issue of providing
services to women and men in the divorce stage within the framework of family therapists and family
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counseling should be put into practice as a state policy. The issue of popularizing family counseling
practice should gain momentum. In this regard, families should be visited one-on-one if necessary and
informed about the importance of family counseling. Gender roles and gender equality should be
explained to mothers and fathers, and training should be given to prevent gender discrimination while
raising their children. It seems important to take measures in the field of justice and law for protecting
women who are exposed to violence during marriage. The quality of opportunities for women in
institutions existing in society should be increased. In this regard, employment priority can be given to

women in gaining their economic freedom. The opportunities offered to work women can also be
increased.
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