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Oz

Bu aragtirma, miizik 6gretmenligi lisans egitiminde analitik miizik dinleme temelli bir dersin gereksinimini belirlemek igin
yapilmis ihtiyag¢ analizi ¢alismasidir. Arastirmanin temeli, analitik miizik dinlemenin miizik 6gretmenligi lisans 6grencileri
icin bir ihtiya¢ oldugu fikrine dayanmaktadir. Aragtirmada nitel arastirma yontemlerinden durum caligmasit deseni
kullanilmig, bu kapsaminda dokiiman analizi ve yar1 yapilandirilmig goriigme tekniklerinden yararlanilmigtir. Bu dogrultuda
calismanin ilk asamasinda dokiiman analizi ile ulusal ve uluslararasi literatiirdeki analitik miizik dinleme ve benzeri
calismalar incelenmistir. Arastirmanin ikinci asamasinda ise Dokuz Eyliil Universitesi miizik 6gretmenligi béliimiindeki 39
ogrenci ve 7 6gretim elemani ile yar1 yapilandirilmig gériisme uygulanmigtir. Goriisme sonrasi toplanan veriler, Saldafia’nin
(2019) gelistirdigi “koddan teoriye” modeli temel alinarak analiz edilmistir. Literatiir taramasina iligkin bulgular, Tirkiye’de
miizik 6gretmenligi programlarindan yalnizca ikisinde miizik dinleme ile ilgili bir dersin yer aldigini; ulusal literatiirde 8
adet; uluslararasi literatiirde 10 adet ¢alismaya ulasildigin1 géstermistir. Goriismelerden elde edilen bulgular ise 6grencilerin
(%89.7) ve 6gretim elemanlarinin (%85.7) analitik miizik dinleme dersinin miizik 6gretmenligi béliimiinde bir ihtiya¢ olarak
algiladigin1 gostermistir. Ayrica bu dersin 0grenciler tarafindan miizikal, mesleki, psikososyal, kiiltiirel agidan; 6gretim
gorevlileri tarafindan ise miizikal, mesleki, toplumsal, bireysel ve pedagojik yonlerden pek c¢ok katki saglayacagi
belirtilmistir. Buna gore analitik miizik dinleme dersinin miizik 6gretmenligi lisans programu i¢in bir ihtiya¢ oldugu ortaya
konmustur.

Anahtar Terimler: Dinleme, analitik miizik dinleme, ihtiya¢ analizi, program gelistirme.
Abstract

This study is a needs analysis conducted to determine the necessity of a course based on analytical music listening in
undergraduate music teacher education. It is grounded in the idea that analytical music listening is a need for music teacher
candidates. A qualitative case study design was employed, utilizing document analysis and semi-structured interviews. In the
first phase, national and international literature on analytical music listening and related studies was examined through
document analysis. In the second phase, semi-structured interviews were conducted with 39 students and 7 instructors from
the music teacher education program at Dokuz Eyliil University. The data obtained were analyzed based on Saldafia’s (2019)
“from code to theory” model. Findings from the literature review indicated that only two music teacher education programs
in Turkey include a course on music listening; 8 national and 10 international studies were identified. Interview findings
showed that 89.7% of students and 85.7% of instructors perceive analytical music listening as a need. Additionally, the
course was reported to provide musical, professional, psychosocial, and cultural benefits for students, and musical,
professional, social, individual, and pedagogical benefits according to instructors. Accordingly, the analytical music listening
course is deemed necessary for undergraduate music teacher education programs.

Keywords: Listening, analytical music listening, needs analysis, curriculum development.
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GIRIS
21. yiizyilin c¢agdas egitim anlayisi, bireylerin yalnizca bilgiye ulasmalarimi degil, bu bilgiyi
yapilandirmalarini, elestirel bigimde degerlendirmelerini ve onu anlamli {irlinlere doniigtirmelerini
temel bir amag olarak benimsemistir. Bu paradigma degisimi, dgrenenin pasif bir alicidan ziyade,
bilgiyi sorgulayan, doniistiiren ve yeniden insa eden etkin bir 6zneye doniismesini gerekli kilmistir.
Bu pedagojik yaklasim, miizik egitimi baglaminda da gii¢lii bigimde yanki bulmakta, 6zellikle analitik
muzik dinleme, bu déniisiimiin somut karsiliklarindan biri olarak 6ne ¢ikmaktadir. Miizikte dinleme
eylemi, icraci ya da dinleyici konumundaki bireyler i¢in miizikal pratiklerin en siireklilik arz eden ve
en yogun deneyimlenen boyutlarindan birini temsil etmektedir. Calma, soyleme ya da besteleme gibi
tiretim odakli siireglerin tamaminda dinleme, yalnmizca isitsel bir arka plan faaliyeti degil, aym
zamanda miizikal anlamin insasin1 yonlendiren, biligsel siirecleri harekete geciren ve estetik algiyi
derinlestiren kurucu bir yapi1 tast niteligi tasimaktadir. Bu baglamda dinleme hem bireysel hem de
kolektif miizik deneyimlerinin temel referans noktasi olarak goriilmektedir.

Bununla birlikte 21. yiizyilin sosyo-kiiltiirel baglami, iiretimden ziyade tiiketimi merkeze alan post-
endustriyel bir paradigma kaymasi ile karakterize edilmektedir. Bu durum, kiiltiirel alanin hemen her
boyutunda oldugu gibi miizikte de “tiiketim estetigi”nin one ¢ikmasina yol agmis, dinleme eylemini
salt estetik haz odakli edilgen bir pratikten, tiiketim kiiltiiriiniin belirgin bir yansimasina
doniistiirmiistiir. Buna karsilik cagdas miizik pedagojisi, elestirel pedagoji ve kiiltiirel kuramlarin
etkisiyle, dinlemeyi yalnizca alimlayict bir siire¢ olarak degil, 6grenenin aktif katilimini, analitik
diisiinmesini ve estetik farkindaligini pekistiren doniistiiriicii bir 6grenme araci olarak yeniden
konumlandirmaktadir. Miizigi yalnizca duymakla kalmayip, dikkatlice inceleyerek, anlamlandirarak
ve bilgi temelli bir farkindalikla dinlemeye dayali ¢esitli yaklagimlar literatiirde ‘analitik
dinleme“rehberli dinleme” “bilingli dinleme” “yaratici dinleme” “dikkatli dinleme” “anlatisal
dinleme” “aktif dinleme” gibi farkli kavramlarla ifade edilmektedir. Farkli adlandirmalara ragmen,
s0z konusu dinleme tiirleri igerik bakimindan birbirine oldukca yakindir. Bu tanimlardan bazilarinda
ilgili uygulamalarin kullanildig1 galisma gruplar da belirtilmistir. Ornegin 1970’lerin baginda Jos
Wuytack’in metotlagtirdigr “aktif miizik dinleme” kavram miizisyen olmayan genglerin egitiminde
kullanilmistir (Aksoy, 2024:12-13;0nay, 2022:69). Bu sinirhiliklara ragmen literatiirde miizik dinleme
faaliyetini analitik-aktif-yaratici bir sekilde uygulamayi ifade eden ¢alismalarin kullandig: standart bir
terim bulunmay1p, bu baglamda yapilan ¢aligmalarda terminoloji esnek olarak kullanilmustir.

Tiirkiye’de bu konuda yapilan ¢alismalari inceledigimizde, Ozdemir (2019) ve Aksoy’un (2024)
tniversite lisans  Ogrencileriyle gergeklestirdikleri  bilingli-yaratici-analitik  muzik dinleme
caligmalarinda “analitik miizik dinleme” terimini kullandiklar1 goriilmektedir. Bu terimin uluslararasi
literatiirde de Teparic (2024) tarafindan yapilan bir ¢caligmada kullanildigina rastlanmistir (Aksoy,
2024:13). Analitik miizik dinleme, miizigi yiizeysel ve gecici bir isitsel deneyim olmaktan ¢ikararak,
bicim, armoni, tini, ritim ve tarihsel baglam gibi temel yapi taslarinin ¢éziimlenmesine dayanan,
yiiksek diizeyde bilissel ve estetik katilim gerektiren bir siirectir (Aksoy, 2024:13-14). Bu yoniyle,
yalnizca duyusal degil, ayn1 zamanda dikkat, hafiza, elestirel diisiinme ve estetik sezgi gibi zihinsel
yetileri biitiinciil bicimde harekete geciren bir etkinlik oldugu sdylenebilir.

Bu noktada, Peter Drucker’in modern yonetim kurami kapsaminda gelistirdigi etkililik kavramu,
analitik miizik dinleme pratigiyle dogrudan iliskilendirilebilir. Drucker ve Maciariello’ya (2012) gore
etkililik, yalmzca isleri yapmak degil, dogru isleri yapmaktir, yani kaynaklarin amaclara yonelik
stratejik bir bicimde yonlendirilmesidir. Miizik egitiminde de analitik dinleme, miizigi yalnizca
tlketilen bir sesler biitiinii olmaktan ¢ikarip, derinlemesine anlamlandirilan ve 6grenmeye hizmet
eden bir araca doniistiirerek pedagojik etkililigi artirir. Bu tiir bir dinleme bi¢imi, miizik egitimini
yalnizca bilgi aktarimiyla sinirli birakmayip, 6grencinin miizikle kurdugu bilissel, duygusal ve
entelektiiel baga odaklanir. Felsefi bir perspektiften bakildiginda, Platon’un magara alegorisi, analitik
dinleme siireci ile iligkilendirilebilir. Magaradaki zincirli bireylerin yalmzca golgeleri gormeleri,
sinirhi ve ylizeysel bilgiyle yetinmeyi temsil ederken, zincirlerinden kurtulup 1s18a ulasan kisi,
hakikate ancak deneyim, sorgulama ve zihinsel doniisiim yoluyla ulasilabilecegini ortaya koyar
(Platon, 2005/I0 380). Bu agidan analitik miizik dinleme, isitsel olarak yiizeyselligin dtesine gegerek
miizigi yapi, anlam ve baglam acisindan irdeleyen bir biligsel ve estetik derinlesme siireci olarak
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tanimlanabilir. Tipki magaradan ¢ikan birey gibi, dinleyici de seslerin ardindaki anlam katmanlarini
kesfetmeye calisir.

Bu donilisimii daha da derinlestiren bir diger kuramsal g¢erceve ise Immanuel Kant’in bilgi
felsefesidir. Kant’a gore (2007/1781), bilgi yalnizca duyusal deneyimlerin edilgen bir toplami
degildir. Bu deneyimler, bireyin zihinsel kaliplari aracilifiyla bicimlendirilerek bilgiye doniisiir.
Dolayistyla, bilgi dis diinyadan dogrudan alinmaz, birey tarafindan aktif olarak insa edilir ve
anlamlandirilir. Bu baglamda, analitik miizik dinleme de yalnizca seslerin algilanmasi degil, bu
seslerin zihinsel siirecler araciligryla kategorize edilmesi, yorumlanmasi ve baglamsallastiriimasi
stirecidir. Kant’in 6zne merkezli epistemolojisi, dinleyiciyi pasif bir algilayici degil, miizigin anlamim
olusturan ve yeniden kuran etkin bir fail olarak konumlandirir. Platon’un alegorik yaklagimi ile
Kant’in teorik zemini bir arada degerlendirildiginde, analitik miizik dinleme, isitmeden anlamaya,
pasiflikten etkinlige dogru evrilen, doniistiiriici bir 6grenme pratigi olarak tanimlanabilir. Bu siirec,
bireyin miizikle yalnizca yiizeysel bir temas kurmasim degil, ayn1 zamanda estetik, biligsel ve felsefi
diizeyde biitiinciil bir etkilesime girmesini saglar. Bu kuramsal temel, miizik dinleme eylemini basit
bir duyumsal deneyim olmaktan ¢ikararak, cok katmanl bir 6grenme ve degerlendirme siireci olarak
yeniden tamimlar. Duymak, yalmizca fizyolojik bir uyarima tepki olarak ses dalgalarinin
algilanmasidir. Bunun karsisinda dinlemek, dikkat, niyet ve anlam yiikleme yoluyla bi¢cimlenen etkin
bir zihinsel siirectir. Kant’in bilgi kurami baglaminda (Kant, 2007/1781), dinleyici artik yalnizca sesi
alan bir alic1 degil, miizigin anlamimi {ireten epistemolojik bir 6znedir.

Bu baglamda analitik miizik dinleme, biligsel katilimin en yiiksek diizeyde oldugu, ¢ok boyutlu bir
dinleme bi¢imidir. Dinleyici, miizigi yalnizca estetik bir haz kaynagi olarak degil, ayn1 zamanda
bicimsel, tarihsel ve kiiltiirel baglamlariyla inceleyen bir bilgi nesnesi olarak ele alir. Giinliik ve
yiizeysel dinleme aligkanliklarindan farkli olarak analitik dinleme, miizigi bir diisiince alanina
doniistiiriir (Ozdemir, 2019). Bu yaklasim, 6zellikle miizik egitimi alanindaki 6grenciler icin 6nemli
bir 6grenme imkan1 sunar. Ogrencilerin bir miizik eserini yalmzca seslerin toplami olarak degil,
tarihsel, bicimsel ve estetik boyutlariyla kavrayabilen, analiz edebilen ve yorumlayabilen bireyler
olarak yetismeleri, miizik egitiminin temel hedeflerinden biridir. Bu dogrultuda, analitik dinleme,
yalnizca miiziksel farkindaligi degil, aym1 zamanda elestirel diisiinme, dikkat, estetik duyarlilik ve
yorumlama gibi yiiksek diizey bilissel becerilerin gelisimini destekler. Bu aliskanlik yerlestiginde,
ogrenciler miizikle daha derin, bilingli ve donanimli bir iliski kurabilir. Bu anlayisin dogal bir uzantisi
olarak, ozellikle miizik 6gretmenligi programlarinda analitik miizik dinlemeye dayali bir 6gretim
yaklagimmin benimsenmesi, elestirel, yaratici ve iiretken O0gretmen adaylarinin yetismesine katki
saglayacaktir. Bu yontemle yiiriitiilen miizik dersleri, hem etkili 6grenmeyi saglar hem de egitimin
niteligini derinlestirilebilir. Giiniimiizde giderek artan tiiketime dayali dinleme aligkanliklari, miizikle
kurulan iligskinin yiizeyde kalmasina neden olmaktadir. Analitik dinleme ise bu yiizeyselligi asarak,
dinlemeyi anlam iiretimine doniistiiren etkili bir pedagojik arag¢ olarak degerlendirilebilir.

Ozellikle son yillarda ilkokul, ortaokul ve lise miizik Ogretim programlarinda ¢alma temelli
uygulamalarin giderek azaltilmasi1 ve dinleme odakli etkinliklerin agirlhik kazanmasi, miizik
Ogretmenligi programlarinda 6grenim goren dgretmen adaylarinin dinleme becerileri baglamindaki
yeterliklerini 6n plana ¢ikarmistir. MEB (2017) ilkokul-ortaokul 6gretim programindan itibaren
onceki programlarda yer alan “calma” alani kaldirilmistir ve bu baglamda ilkokul-ortaokul 6gretim
programlarinda giiniimiize dek dinleme alanindaki etkinliklere yogunlagilmistir. Bu durum mizik
ogretmenligi lisans egitiminin de dinleme becerilerinin gelisecegi sekilde yapilandirilmasini gerekli
kilmigtir. Bu dogrultuda, 6gretmen adaylarinin yalnizea edilgin dinleme siiregleriyle simirli kalmayan;
bilingli, ¢ozlimleyici ve yaratict dinleme yaklagimlarini igeren biitiinciil bir egitim almalar1 gereklilik
arz etmektedir. Ayrica, farkli 6gretim kademelerine uygun, pedagojik temellere dayali ve nitelikli
dinleme etkinlikleri tasarlayabilme yeterligine sahip olmalari, ¢agdas miizik egitiminin temel
beklentileri arasinda yer almaktadir.

Buna gore, iiniversitelerin miizik 6gretmenligi lisans programlarinda analitik dinleme odakli bir dersin
yapilandirilmasi, yalnizca pedagojik bir tercihten Gte, ¢agdas egitim anlayislarmin gerektirdigi bir
zorunluluk olarak diisiiniilebilir. Bu arastirma kapsaminda, Tirkiye’deki miizik 6gretmenligi lisans
programlarinda bdyle bir dersin gerekliligini belirlemek amaciyla, program gelistirme siirecinin ilk
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adimu olan ihtiyag¢ analizi gergeklestirilmistir. “Program gelistirme, bireyin ve toplumun ihtiyaglarini
karsilamak amaciyla egitsel hedeflerin belirlenmesi, bu hedeflere ulagmak i¢in uygun 6grenme
yasantilarinin segilmesi ve diizenlenmesi siirecidir” (Giliven ve Aslan, 2023:3). Bu siirecin en kritik
basamag1 olan ihtiya¢ analizi, bireylerin ve egitim paydaslarinin beklentileri dogrultusunda, mevcut
durum ile ulagilmasi istenen diizey arasindaki farki saptamay1 hedefleyen, sistematik ve veriye dayal
bir yaklagimdir (Giiven ve Aslan, 2023). Anketler, bireysel goriismeler, dokiiman analizleri ve odak
grup caligmalar1 gibi ¢esitli veri toplama teknikleri araciligiyla yiiriitiillen bu asama, gelistirilecek
programin gerekcelendirilmesine hizmet eder. Zira ihtiya¢ temeline dayanmayan programlar, hedef
kitlenin gercek taleplerine yanit veremediginden, egitimin etkililigini zayiflatma riski tagir (Erden,
1998).

Bu calismada, analitik miizik dinlemeye dayali bir dersin miizik 6gretmenligi lisans programlari
acisindan bir ihtiya¢ olup olmadigin1 saptamaya yonelik bir aragtirma gergeklestirilmistir. Arastirma
sonuglarinin, bu dersin bir gereklilik olarak ortaya konmasi durumunda, iiniversitelerin ilgili
programlarinda dinleme temelli derslerin yapilandirilmasi, bu alanda 06zgiin programlarin
gelistirilmesi ve lisansiistii diizeyde akademik arastirmalarin desteklenmesi yoniinde katki saglamasi
beklenmektedir. Bu baglamda arastirmanin nihai hedefi; daha etkin, elestirel ve doniistiiriicii bir
miizik egitimi ortaminin insasidir.

YONTEM
Arastirmanin modeli

Bu aragtirmada nitel arastirma yontemlerinden durum c¢alismas: deseni (case study design)
kullanilmistir. Bu desen cergevesinde ise dokiiman analizleri yapilmis ve goriisme tekniginden
yararlanilmigtir. Durum ¢alismasi, arastirmacinin belirli bir olgu veya olgulari kendi sinirlart i¢inde ve
zaman ekseninde detayli bir sekilde inceleyip, farkli veri kaynaklarindan (gézlem notlar1, miilakatlar,
gorsel-isitsel materyaller, belgeler ve raporlar) elde edilen bilgileri bir araya getirerek duruma ve
iligkili temalara dair kapsamli bir agiklama sundugu nitel bir arastirma yaklasimidir (Creswell, 2007).
Dokiiman analizi, mevcut belgelerin sistemli bir bi¢cimde incelenerek arastirma verisi haline
getirilmesini saglayan bir yontemdir (Yildirim ve Simsek, 2011). Goriisme, nitel arastirmalarda en
yaygin kullanilan veri toplama tekniklerinden biridir. Katilimcilarin diisiince, duygu, deneyim ve
goriislerini derinlemesine 6grenmek amaciyla yiiz yiize, telefonla veya cevrimig¢i ortamda yapilan
sohbetlerdir. Yar1 yapilandirilmig gériisme teknigi, katilimciya belirli sorular yoneltilirken esneklige
de izin veren ve aragtirmacinin derinlemesine bilgi toplamasina olanak saglayan bir yontemdir
(Yildirim ve Simsek, 2011).

Arastirmanin evreni ve érneklemi/Arastirmanin calisma grubu

Bu arastirmanin katilimcilar1 Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi Miizik Ogretmenligi
boliimiinde gorev yapan dgretim elemanlar1 (n = 7) ile bu boliimde okuyan lisans 6grencileridir (n =
39). Arastirmaya profesor (n = 1), dogent (n = 1), doktor 6gretim iiyesi (n = 1), doktor dgretim
gorevlisi (n = 1) ve 6gretim gorevlisi (n = 3) olmak iizere toplam 7 6gretim eleman1 katilmigtir. Buna
gore, farkli unvanlara sahip Ogretim elemanlariyla goriisme yapilmistir. Arastirmada yer alan
ogrencilerin simf diizeylerine gore dagilimi incelendiginde, 4.smif lisans 6grencisi (n = 21), 3. sif
lisans Ogrencisi (n = 4), 2. smif lisans Ogrencisi (n = 10) ve l.smf lisans 6grencisi (n = 4)
bulunmaktadir. Buna gore en yiiksek temsil oraninin 21 6grenci ile lisans dordiincti siif oldugu
goriilmektedir. Ayn1 zamanda az oranda da olsa diger kademelerde okuyan 6grencilerle de goriigme
yapilmigtir. Bu arastirmanin miizik 6gretmenligi lisans programina eklenebilecek bir ders i¢in ihtiyag
analizi niteligi tasidig1 diigiiniildigiinde, goriismelere katilan 6grencilerin ¢ogunlugunun st siniflarda
okumasinin, 6grencilerin program hakkindaki birikimli deneyimlerini yansitarak aragtirmanin gegerlik
ve giivenirligi agisindan daha uygun oldugu diislintilmektedir.

Veri toplama araclari ve siireci

Bu arastirmanin ilk agamasinda Tiirkiye’deki biitiin iiniversitelerde bulunan miizik 6gretmenligi lisans
programlar1 incelenerek dinleme tematigi ile ilgili zorunlu ya da se¢meli hangi derslerin bulundugu
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incelenmistir. Daha sonra YOK TEZ ve Google Akademik platformlarmin veri tabanlar1 taranarak
ulusal ve uluslararasi literatiirde analitik miizik dinleme veya aymi dogrultudaki uygulamalara
odaklanan ¢aligmalar taranmistir. Ayrica ulusal literatiirde yalnizca miizik dinleme kavrami iizerine
gelistirilen Ogretim programi/ders plani gelistirme calismalart incelenmistir. Arastirmanin ikinci
asamasinda ise nitel goriismeler icin lisans 6grencileri ve dgretim elemanlar1 adina iki adet goriisme
formu hazirlanmigtir. Her iki goriisme formu hazirlanirken miizik 6gretmenligi lisans 6grencilerinin
dinleme deneyimine iligkin farkindaliklar1 ve mesleki anlamda bu becerinin dnemi tespit edilerek
analitik miizik dinleme dersinin ilgili programda bir ihtiyac olup olmadigina iliskin gorisleri
anlagilmaya calisilmistir. Daha detayli olarak; 6grenci goriismelerinde 6grencilerin miizik dinleme
deneyimini nasil gerceklestirdikleri, ne gibi unsurlara daha fazla énem verdikleri, muzik dinleme
deneyiminin mesleki ve bireysel faydalarina iliskin farkindaliklari, analitik miizik dinleme pratiklerini
uygulayip uygulamadiklari, analitik miizik dinlemeye yonelik bir dersi segmek isteyip istemediklerini
tespit etmeye yonelik toplam 12 sorudan olusan yar1 yapilandirilmig goriisme formu hazirlanmigtir.

Ogretim elemam goriismeleri icin ise Ogretim elemanlarmin miizik dinleme faaliyetine ydnelik
algilar1, bu edimi 6grencilerin gerceklestirip gergeklestirmedigi ve nasil gerceklestirdigine yonelik
goriisleri, miizik 6gretmenligi lisans dgrencileri i¢in ideal miizik dinleme eylemine yonelik goriisleri,
analitik dinleme faaliyetinin 6grencilerin mesleki yasamlarinda sunacagi katkilara yonelik goriisleri,
analitik miizik dinleme dersinin miizik 6gretmenligi lisans programinda bir ihtiya¢ olarak goriip
gormedikleri ve bu ders kapsaminda yapilabilecek etkinliklere yonelik fikirlerini anlamak adina
toplam 14 sorudan olusan yar1 yapilandirilmus goriisme formu hazirlanmustir. Her iki goriisme formu
hazirlandiktan sonra Dokuz Eyliil Universitesi Miizik Ogretmenligi Boliimiindeki 3 6gretim
elemanindan alian uzman goriisii dogrultusunda revize edilmistir. Daha sonra etik kurul bagvurusu
yapilarak arastirma izni alinmistir. Arastirmada kullanilan goériisme formlar1 kaynakgadan sonraki
“ek” bolimiinde yer almaktadir. Goriisme siireci yazili form, ses kayit cihazi ve zoom araglari ile
ylirtitilmistiir.

Verilerin analizi

Aragtirmanin ilk asamasinda Google Akademik ve YOK Tez platformlarindan toplanan verilerin
analizi yine nitel arastirma yontemlerinden icerik analizi ile yapilnustir. icerik analizi, metinlerden
veya diger iletisim materyallerinden belirli temalar, anlamlar veya kaliplarin ortaya konmasi amaciyla
yapilan sistematik bir analiz tiiriidiir (Yildinm ve Simsek, 2011). Ikinci asamada ise yapilan
goriismelerde, verilerinin hepsi yazili hale getirildikten sonra analiz siireci Saldafia’nin (2019)
gelistirdigi “koddan teoriye” modeli temel alinarak yiiriitiilmistiir. Bu yontem verilerin 6nce kodlara
ayrilmasiyla baslar, ardindan bu kodlar benzerliklerine gore kategorilere doniistiiriiliir ve daha sonra
bu kategorilerden temalar gelistirilir. Siireg, somut ifadelerden yola ¢ikarak soyut ve genel bir anlam
yapisina ulasmayi hedefler. Yapilan analizlerde kodlar goriisme verilerinin asli bozulmadan
olusturulmus, bu dogrultuda uygun kategori ve temalar {iretilmistir. Elde edilen igerik tablolar haline
donistiiriilerek caligmada yer almistir. Analiz siirecinde, arastirma kapsaminda bazi sorularin ‘evet-
hayir’ bigiminde yanitlar icermesi ve katilimcilardan ¢ok benzer ya da tamamen ayni nitelikte
cevaplarin gelmesinin miimkiin oldugu durumlarda, bu verilerin nicel agidan degerlendirilmesi
amaciyla betimleyici istatistiklerden yararlanilmistir. Betimleyici istatistikler, bir veri kimesinin
temel Ozelliklerini 6zetlemeye yarayan ve merkezi egilim ile yayilim 0lgiilerini igeren yontemlerdir
(Giirsakal, 2012). Bu dogrultuda, katilimcilarin verdikleri benzer yanitlar sistemli bir bigimde
siniflandirilmig, her yanit kategorisinin frekanslar1 belirlenmis ve elde edilen bulgular dogrultusunda
ilgili yiizde dagilimlar hesaplanarak sonug¢larin nicel agidan desteklenmesi saglanmustir.

BULGULAR
Literatiir Taramasina iliskin Bulgular

Literatiir taramasinin ilk kisminda Tiirkiye’deki 36 farkli ildeki 37 iiniversitenin miizik dgretmenligi
programinda bulunan zorunlu ve se¢meli dersler incelenmistir. Incelenen {iniversitelerin isimleri
asagida Tablo 1°de yer almaktadir.
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Tablo 1. Tiirkiye’deki Universitelerde Miizik Ogretmenligi Boliimlerinde Dinleme Tematigi Altinda
Ders Bulunma Durumu.

Universite Var Yok
Gazi Universitesi X
Giresun Universitesi X
Kastamonu Universitesi X

Kafkas Universitesi

Marmara Universitesi

Nigde Universitesi

Agni Universitesi

Aksaray Universitesi

Bartin Universitesi

Necmettin Erbakan Universitesi
Alanya Aleaddin Keykubat Universitesi
Amasya Universitesi

Ankara Miizik ve Giizel Sanatlar Universitesi
Aydm Universitesi

Balikesir Universitesi

Bolu Universitesi

Mehmet Akif Ersoy Universitesi
Uludag Universitesi

Canakkale On Sekiz Mart Universitesi
Erzincan Universitesi

Atatiirk Universitesi

Hakkari Universitesi

Harran Universitesi

Istanbul Sabahattin Zaim Universitesi
Istanbul Aydin Universitesi

Dokuz Eyliil Universitesi X
Inénii Universitesi

Celal Bayar Universitesi

Mugla Sitk1 Kogman Universitesi
Nevsehir Universitesi

Pamukkale Universitesi

Ondokuz May1s Universitesi

Sivas Cumhuriyet Universitesi

Tokat Gaziosmanpasa Universitesi
Trabzon Universitesi

Trakya Universitesi

Van Yiiziincii Y11 Universitesi

XX X X X X X XX X X X XXX XXX X X XX

X X X X X X X X X X X

Bu iiniversitelerin 35’ devlet, 2’si vakif {iniversitesidir. Yapilan inceleme sonucunda yalnizca
Kastamonu Universitesi’nde zorunlu dersler kapsaminda “Miizik Dinleme ve Elestirel Diisiinme”
Dokuz Eyliil Universitesi’nde se¢gmeli dersler kapsaminda “Agiklamali Miizik Dinletileri” adlart
altinda dinleme kavramina 6zel olarak yer verilen derslerin oldugu gorilmiistiir. Kastamonu
Universitesi’ndeki ders igeriklerinde kod ve agiklama olarak su sekilde yer almaktadir: MUEG331
Miizik Dinleme ve Elestirel Diisiinme: Miizigin ¢esitli tanimlari, miizik kiiltiirii, miizik egitimi
miiziksel davranig bigimleri, miizigin 6geleri, miizik trleri, mizikte kalite, muzik dinleme, mizik
dinleme cesitleri, elestirel diisinme, miizik dinleme ve elestirel diisiinme (Kastamonu Universitesi,
tarihsiz). Dokuz Eyliil Universitesi’ndeki ders igeriklerinde ise su sekilde yer almaktadir: MZK 5010
Aciklamali Miizik Dinletileri (Dokuz Eyliil Universitesi, tarihsiz). Bu bilgi disinda ders ag¢iklamasina
dair bagka bir bilgi bulunmamaktadir.

Bu bulgular, miizik 6gretmenligi egitiminde analitik miizik dinleme ve elestirel diisiinme becerilerinin
gelistirilmesine yonelik 6gretim programlarini diizenlemelerinin oldukca sinirli ve yayginlagsmamis
oldugunu acikca gostermistir. Tirkiye’de miizik egitiminin niteligini artirmak ve Ogretmen
adaylarinm analitik dinleme becerilerini gelistirmek adina program reformlarina ihtiya¢ duyuldugu
goriillmiistiir.
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Literatiir taramasinin ikinci kisminda analitik miizik dinleme etkinligi bagligi altinda veya aymi
kapsamdaki dinleme uygulamalarina odaklanan ulusal ve uluslararasi arastirmalar incelenmistir.
Tiirkiye’de ilgili konu baglaminda calismalara ulasmak icin YOK TEZ ve Google Akademik
platformlar1 kullanilarak arastirma yiiriitiilmiis ve 2 adet lisansiistii tez calismasi, 4 adet makale
calismasina ulasilmistir. Ayrica ulusal literatiir dinleme tematigi ilizerine yapilan program/ders plant
gelistirme ¢aligmalart incelenerek 2 adet arastirmaya ulasilmistir. Uluslararasi literatiir taramasinda
yine Google Akademik platformundan ilgili arastirma yapilarak 9 makale, 1 tez ¢aligmasina
ulasilmistir. Ulagilan aragtirmalarin tiimii 6rnek 6gretim plani gelistirme, konu kapsaminda literatiir
tarama, deneysel uygulama gibi ¢ok cesitli faaliyetleri icermektedir. Arastirmalarin icerikleri asagida
Ozetlenmistir.

Ulusal Literatiir Taramasi

Tekeli (2013) miizik egitimi anabilim dali lisans 6grencilerinin “Miizik Dinleme ve Kiiltiirii” dersine
yonelik gereksinimlerini incelemistir. Bulgular, lisans diizeyinde miizik dinleme odakli bir dersin
gerekli oldugunu, uygulamali derslerde bu etkinliklere yeterince yer verilmedigini ve dgrencilerin
miizik tiirleri bilgilerinin sinirli oldugunu ortaya koymustur. Ozdemir (2019) analitik miizik dinleme
etkinliklerinin 6grencilerin miizikal bilgi, algi1 ve performans basarilarina etkisini belirlemek amaciyla
yaptig1 deneysel c¢aligmasinda etkinliklerin miizikal bilgi ve algi diizeylerini anlamli sekilde
artirdigini, ¢algi performansina ise dogrudan anlamli etkisinin olmadigim gostermistir. Ogrenciler, bu
siirecin mesleki bakis acilarina, calgi caligma yaklagimlarina ve alan bilgilerine olumlu katki
sagladigini belirtmis, sonugta miizik egitiminde dinleme becerilerine daha fazla yer verilmesi
onerilmistir.

Alay (2022) miizik dinleme becerilerini gelisimine yonelik temsil yontemleri gelistirerek ilkokul
Ogrencilerine deneysel yontem ile uygulamistir. Daha sonra bu yontemlerin aktif miizik dinleme
becerilerinin gelisiminde etkisinin olup olmadig1 dntest-sontest ile dlglilmiistiir. Arastirma bulgularina
gdre bu yontem Ogrencilerin aktif miizik dinleme becerilerini olumlu yonde etkilemistir. Gok (2022)
uzaktan egitimde ¢ocuklara yonelik etkin miizik dinleme faaliyetlerinin planlanmasina odaklanmistir.
Caligmada, miizik egitiminde dinleme becerilerinin genellikle ¢alma ve sdyleme ile iliskilendirildigi
ve aktif dinleme etkinliklerinin yeterince yapilandirilmadigi vurgulanmistir. Sonug olarak, uzaktan
egitim ortaminda c¢ocuklarin aktif miizik dinleme becerilerinin gelistirilmesi i¢in etkinliklerin nasil
tasarlanacagi ve uygulanacagina dair 6neriler sunulmustur.

Mat (2023) miizik iiretim siireclerinde profesyonellerin dinleme deneyimleri ve algisal tepkilerini
incelemis ve bu siirecleri agiklayan yeni bir dinleme stratejileri modeli dnermistir. Sonug olarak,
gelistirilen model, miizik lretiminde ortaya ¢ikan algisal siirecleri agiklamada ve siniflandirmada
etkili bulunmus ve miizik profesyonellerinin dinleme becerilerinin egitim ve uygulamali galismalar
icin rehber niteligi tasiyabilecegi belirtilmistir.Aksoy (2024) yiiksek lisans tezinde analitik miizik
dinleme etkinliklerinin 6grencilerin cagdas donem miizigine yonelik goriislerine etkisini incelemistir.
Arastirma sonucunda etkinliklerin Ogrencilerin Cagdas Donem miizigine karsi olumlu tutum
gelistirmelerine, dikkat, odaklanma ve anlamlandirma becerilerini artirmalarina ve mesleki
donanimlarina katki saglamalarina yardimeci oldugu ortaya koymustur. Ozdemir ve Sazli (2024)
akusmatik miizik ve Pauline Oliveros'un derinlemesine dinleme pratigi arasindaki iligkiyi incelemistir.
Bu iki yaklagimin Oliveros'un derinlemesine dinleme kavramina nasil yansidigi ve birbirlerini nasil
etkiledigi tartisitlmigtir. Sonugta Akusmatik miizik ile Pauline Oliveros’un derinlemesine dinleme
yaklagimi arasinda algisal, biligsel ve deneyimsel diizeyde anlamli kesigsmeler bulundugu ortaya
konmustur.

Uluslararasi Literatiir Taramasi

Campbell (2005) miizik egitiminde derin dinlemenin 6nemini incelemeyi amaglamistir. Bulgular,
derin dinleme etkinliklerinin &grencilerin miizigi algilama, anlama ve degerlendirme becerilerini
gelistirdigini, miizikle daha bilingli ve anlamli bir iliski kurmalarni sagladigimi gostermistir.
Anderson (2012) bilincli dinlemenin muzik dinleme zevki ve duyarligina etkisini incelemek iizere bir
yiiksek lisans tezi yazmistir. Deneysel yontemle yiiriitiilen ¢alismada E. Gordon’un miizik isitsel
algilama testi kullanilmistir. Arastirma sonucunda hem {iniversite hem de ilkokul dgrencilerin 6n-test

International Journal of New Trends in Arts, Sports & Science Education 70


http://www.ijtase.net/

B I TASE ISSN: 2146 - 9466
TN J www.ijtase.net

International Journal of New Trends in Arts, Sports & Science Education — 2026, volume 15, issue 2

son-test sonuglar1 arasinda anlamli fark oldugu goriilmiistiir. Kratus (2017) yaratict miizik dinlemenin
diisiinme tiirleri ve yaraticilik tiirleri ile iligkisini irdeleyen bir ¢alisma yapmustir. Arastirmada
oncelikle miizik dinleme kavrami ve gelisimi, yaratici miizik dinleme olgusu incelenmis, daha sonra
bu olgunun yaraticiligin tiirleri ile iliskisini irdelenmistir. Sonugta yaratici dinlemenin 6grenciler
acisindan birden fazla Ogrenme kazanimi elde etme, Ogrenci cesitliligini ddiillendirme gibi
avantajlarindan bahsedilmistir. Reynolds (2010) aktif miizik dinlemeyi acgiklayarak, bunun
uygulamasini bir miizik iizerinden gostermistir. Miizik ile ilgili bilgilere yonelik ¢oktan se¢meli
sorular hazirlayarak etkinligin uygulama asamalarini yazmistir. Bdylece pasif dinlemeden aktif
dinlemeye gecisi bir miizik izerinden 6rneklemistir.

Beach ve Bolden (2018) miizik egitiminde elestirel okuryazarlik yaklasimi dogrultusunda literatiir
taramasi yaparak uygulamali 6rnek ders planlart gelistirmistir. Bulgularda bu yaklasimin 6grencilerin
miizigi yalnizca estetik bir olgu degil, ayn1 zamanda toplumsal ve ideolojik bir metin olarak
degerlendirmelerine katki sagladigt vurgulanmis, ogrencilerin elestirel dinleme becerilerini
gelistirmelerini onermistir. Vidulin (2020) okulda miizik dinleme etkinliklerinin planlanmasina dair
yeni bakis a¢ilarini incelemistir. Bulgular, yapilandirilmis miizik ders planlariin 6grencilerin dikkatli
ve analitik dinleme becerilerini artirdigim1 ve miizikle etkilesimlerini gliclendirdigini gostermistir.
Boyer (2021) Campbell’in dinleme modellerinin ilkokul miizik derslerinde uygulanabilirligi ve
Ogrencilerin miizik dinleme becerilerine etkisini incelemistir. Bulgular, Campbell’in dinleme
modellerinin 6grencilerin dikkatli, analitik ve duygusal miizik dinleme becerilerini gelistirdigini,
ogrencilerin miizikle etkilesimlerinde daha derin bir farkindalik kazandiklarini géstermistir. Vidulin
ve Kazi¢ (2021) profesyonel miizik 6grencilerinin miizik dinleme becerilerini gelistirmeyi amaclayan
biligsel ve duygusal bir yaklagim denemistir. Bulgular, bilissel-duygusal miizik dinleme yaklagiminin
ogrencilerin miiziksel anlayislarin1 ve duygusal deneyimlerini derinlestirdigini gostermistir.

Teshaboyev (2023) genel egitim veren okullarda miizik dinleme etkinliklerinin pedagojik ve
metodolojik temellerini incelemeyi amaglamistir. Bulgular, yapilandirilmis miizik dinleme
etkinliklerinin 6grencilerin miizik kiiltliriinii derinlemesine kavramalarini sagladigini, analitik dinleme
tekniklerinin 0grenci motivasyonu ve Ogrenme ¢iktilar1 tlizerinde olumlu etkiler yarattigin
gostermistir. Tepari¢ (2024) miizik elestirisinde analitik dinleme ile estetik deneyim arasindaki iligkiyi
incelemeyi amaclamistir. Arastirma sonucunda analitik dinleme siirecinin estetik degerlendirmeyle i¢
ice gectigini ve elestirmenin kisisel deneyim ile kiiltiirel baglaminin degerlendirmeleri iizerinde
belirleyici rol oynadigi vurgulanmis, miizik elestirisinin hem nesnel hem 6znel bilesenleri birlikte ele
almmas1 ve analitik dinleme ile estetik deneyimin biitiinlesik bir sekilde degerlendirilmesi gerektigini
Oonermistir. Ulusal ve uluslararasi literatiirde taranan calismalarin hepsi analitik miizik dinleme
kapsamindaki miizik dinleme etkinliklerinin G&grenciler iizerinde bilissel, duyussal ve mesleki
gelisimleri tizerinde 6nemli olumlu etkiler yarattigini gostermistir. Bununla birlikte hem ulusal hem
de uluslararas1 literatiirde taranan arastirmalarin hepsinin 2000’li yillardan sonra, biiyiik
¢ogunlugunun 2010°dan sonra yapildigi goriilmiistiir. Son yillarda 6zellikle 21. yiizyil ile birlikte
artan tuketim kudlturt, mozikal faaliyetler alanina da yansiyarak miizikte tiikketim kdltiiriiniin yani
“dinleme” nin 6nemini artirmistir. Bu baglamda dinleme becerilerini artirmaya yonelik ¢aligmalarin
miizik egitiminde etkili bir pedagojik olgu olarak ele alinmasi ¢ogunlukla son yillarda gerceklesmistir.

Yine de yapilan ulusal literatiir taramasi, Tiirkiye’de analitik miizik dinleme alaninda yiiriitiilen
lisansiistii ¢alismalarin sayisinin olduk¢a smirlt oldugunu gostermektedir. Mevcut arastirmalar, bu
alanda temel bazi bulgular saglamis olsa da, kapsam ve ¢esitlilik agisindan yetersiz kalmaktadir. Bu
durum, alanda daha kapsamli ve sistematik arastirmalara ihtiyag oldugunu agik¢a ortaya koymaktadir.

Ogrenci Goriisme Cevaplarina iliskin Bulgular

Bu boliimde, 6grenci goriismelerinden elde edilen bulgulara yer verilmistir. Elde edilen igerik tablolar
halinde galismada yer alip agiklamalarda bulunulmustur.
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Tablo 2. Ogrencilerin Hangi Durumlarda ve Ortamlarda, Ne Siklikta Miizik Dinlediklerine Iliskin
Bulgular

Goriisme Verileri Kodlar Kategoriler Temalar

“Her ortamda, her an miizik dinlerim.”

“Uyurken bile kulaklik takarim” “Toplu Her ortamda, uyurken Giindelik yagamda siirekli

. ..o o, kulaklikla, toplu miizik pratigi, arka plan Giindelik Yasam
tagimada ve bos vakitlerde miizik dinlerim .  lime P .
« N .. » tasimada, bos vakit, yolda etkinligi olarak miizik Akisinda Miizik
Yolda yiiriirken stk sik miizik agarim o
« . o - yurlrken kullanimi
Ders galisirken miizik dinlerim
“Yalnizken miizik dinlemekten keyif Yalnizken, duygulara Yalnizlikla iliskili bireysel =~ Duygular:
alinm” “Duygularima gore miizik secerim” gore se¢im, duygu muzik deneyimi, duygularla Diizenleme Araci
“Miizik duygularimi yonetmemi saglar” yOnetimi iliskili segim Olarak Muzik
h’yﬁ;ﬁ%ﬁgiiﬁ;ﬁiﬁg dincllliirlr;ﬁek Arkadaslarla, Ortak muzik zevkinin sosyal Sosyal
$ giae R . konserlerde, ortak zevk, bag kurmadaki rolii, topluluk Paylasimlarda Araci
bambagka bir deneyim” “Ortak miizik N . R - > s
. N TP arkadasgligin pekismesi  icinde mulzik deneyimi Olarak Muzik
zevki arkadaglig1 pekistiriyor
“Miizige 6zel zaman ayiririm” Ozel zaman, odaklanarak, Bilingli miizik dinleme Miizigi
“Odaklanarak dinlemeyi severim” “Mizik ders caligsirken dinlemem, pratigi, miizigin dikkat Bilingli/Analitik
dikkatimi dagitiyor” dikkat dagitiyor Uzerindeki etkisi Dinleme

Tablo 2 6grencilere yoneltilen “Hangi durumlarda ve ortamlarda, ne siklikla miizik dinlersiniz?”
sorusu dogrultusunda elde edilen nitel verilerin analizine dayanmaktadir. Gorlisme cevaplar1 analiz
edilerek dort tema olusturulmustur.

“Giindelik Yasam Akiginda Miizik” temasi, ogrencilerin miizigi uyurken, toplu tasimada, yUrlrken
veya ders calisirken giindelik yasamin dogal bir parcasi olarak kullandiklarini ifade etmektedir.
“Duygular1 Diizenleme Arac1” temasi, miizigin 6grenciler i¢in sadece bir ugras degil, ayn1 zamanda
duygularmi yonlendiren ve ruh haline gore secim yapmalarini saglayan bir arag oldugunu
gostermektedir. “Sosyal Paylasimlarda Araci Olarak Miizik” temasi, arkadaslarla ayni sarkilan
dinlemek veya konserlere katilmak gibi etkinliklerin, ortak miizik zevki lizerinden arkadaslik
iligkilerini pekistirdigini ve topluluk bilincini giiglendirdigini ortaya koymaktadir.

Son olarak, “Miizigi Bilingli/Analitik Dinleme” temasi, bazi 6grencilerin miizige 6zel zaman ayirarak
bilingli bir sekilde dinlemeyi tercih ettiklerini, baz1 6grencilerin ise miizige odaklandiklarindan dolay1
ders calisma dikkatlerini dagittigini ifade etmektedir. Bu bulgular, miizigin 6grenciler i¢in yalnizca
estetik bir deneyim olmadigini, ayn1 zamanda bireysel, duygusal, sosyal ve biligsel islevleriyle giinliik
yasamin farkli alanlarinda ¢ok y6nlii bir arag olarak kullanildigini ortaya koymaktadir.

Tablo 3. Ogrencilerin Dinledikleri Miizikler ile ilgili Yaratic1 Faaliyette Bulunma Durumu

Yamt f %

Evet 13 33,3%
Hay1r 26 66,7%
Toplam 39 100%

Tablo 3 6grencilere yoneltilen “Dinlediginiz miiziklere yonelik resim yapma, harita olusturma gibi
yaratici faaliyetlerde bulunur musunuz?” sorusuna verilen yanitlarin betimleyici analiz sonuglarini
gostermektedir.

Toplam 39 6grencinin %33,3’l (n = 13) miizik dinlerken ya da sonrasinda resim yapma, harita
cikarma, yazi yazma gibi yaratict etkinliklerde bulunduklarini ifade etmistir. Bu oran, grencilerin
yaklasik {icte birinin miizikten esinlenerek yaratici faaliyetlerde bulundugunu gostermektedir. Buna
karsilik, 6grencilerin %66,7’si (n = 26) miizik dinlerken yaratici faaliyet gerceklestirmedigini
belirtmistir. Bu durum, 6grencilerin ¢ogunlugu i¢in miizik dinlemenin daha ¢ok pasif, alimlayici bir
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deneyim olarak yasandigini, farkli sanatsal disiplinlerle etkilesime girme egiliminin daha sinirh
oldugunu ortaya koymaktadir.

Tablo 4. Ogrencilerin Miizik Dinlerken Yaratic1 Faaliyetlerde Bulunma Sikligina iliskin Bulgular

Kategori Aciklayiax ifadeler f %

Bazen / Nadiren Bazen", "Nadlren , Duruma gore", Staj 9 69.2%
zamanlarinda

Sik sik / Genellikle  "Sik sik", "Genellikle" 4 30.8%

Toplam 13 100%

Tablo 4, miizik dinlerken yaratici faaliyette bulunan 6grencilerin bu uygulamayi ne siklikla yaptigina
yonelik verilen yanitlarin betimleyici analiz sonuglarini igermektedir. “Bazen / Nadiren” kategorisinde
yer alan Ogrenciler (n = 9) (69,2%) miizik dinlediklerinde yaratic1 eylemlerde bulunmalarinin daha
¢ok durumsal, zamana ve motivasyona bagli, siireklilik gostermeyen bir davranig oldugunu
belirtmigtir. “Sik sik / Genellikle” kategorisinde ise 6grenciler (n = 4) (30,8%) bu tiir yaratict
faaliyetleri daha diizenli ve aliskanlik haline gelmis bir sekilde gerceklestirdiklerini belirtmistir.

Buna gore bulgular, 6grencilerin miizik dinlerken yaratict uygulamada bulunmalarina iliskin “evet”
cevabini verenlerin bile biiyik ¢ogunlugunun bu tiir yaratici etkinliklere diizenli olarak
yonelmedigini, daha ¢ok belirli duygusal durumlar veya islevsel baglamlarda bu egilimi gosterdigini
ortaya koymaktadir.

Tablo 5. Ogrencilerin Analitik Miizik Dinleme Temelli Bir Dersin Programda Yer Almasia Y 6nelik
Goriisleri

Yamt f %
Evet 35 89,7%
Hayir 4 10,3%
Toplam 39 100%

Tablo 5 6grencilere yoneltilen “Dinlediginiz miiziklerin form, ton, armoni gibi yapisal ézelliklerini ve
tarihi-kiiltiirel niteliklerini yaratici faaliyetlerle analiz etmeye yonelik bir analitik mizik dinleme dersi
olsaydi, bu dersi se¢mek ister miydiniz?” sorusuna verdikleri yanitlarin dagilimini gostermektedir.
Ogrencilerin %89,7’si bu dersi tercih edecegini belirtmistir. Bu oran, dgrencilerin bu tiir bir dersin
yalnizca bir ilgi alam degil, aym1 zamanda egitsel ve mesleki bir gereklilik, “ihtiya¢” olarak
goriildiiglinii ortaya koymaktadir.

Bu durum, analitik miizik dinleme temelli ders igeriklerinin, miizik Ogretmeni yetistirme
programlarinda yalnizca destekleyici degil, ayn1 zamanda merkez1 bir bilesen olarak yapilandirilmasi
gerektigini gostermektedir. Ogrencilerin bu dersi segme yoniindeki yiiksek egilimi, miizik egitiminin
sadece uygulama temelli degil, aym1 zamanda kavramsal, kuiltirel ve estetik boyutlarda da
derinlemesine islenmesi gerektigi yoniindeki farkindaliklarin1 yansitmaktadir.

Ogretim Elemam Gériisme Cevaplarina iliskin Bulgular

Bu boliimde, 6gretim elemani goriismelerinden elde edilen bulgulara yer verilmistir. Elde edilen
icerik tablolar halinde ¢alismada yer alip agiklamalarda bulunulmustur.

Tablo 6. Ogretim Elemanlarinin Miizik Dinleme Faaliyetine Yonelik Goriisleri

Goriisme Verileri Kodlar Kategoriler Temalar

“Her seyin temeli” “Dinleme pratigi, diger

muzikal faaliyetlerin temelini olusturan biligsel ve Her seyin temeli, miizik Dinlemenin temel Dinlemenin
algisal bir siirectir” “Soyleme, ¢alma ve yazma faaliyetlerinin temeli, rolil, diger miizikal Muzikteki Temel
gibi etkinliklerin saglikli gergeklesmesi i¢in geligmis isitsel alg1 etkinliklerle iligkisi Onemi

geligmis bir igitsel alg1 gerekir”
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Goriisme Verileri Kodlar Kategoriler Temalar

Gergekten dinlemek lazim, duyup gegmek degil”  Algi temelli siirec, dikkat, Rastgele dinleme,

“Miizigin yapisini fark etmek zaman ister” yap1 ¢oziimlemesi, rastgele amacli-bilincli Bilingli/Analitik ve
“Rastgele dinleme baska, bilincli dinleme bagka”  vs. bilingli dinleme, amagh . ¢ ¢ Pasif Dinleme
cemeya O . S - dinleme

Bilingli dinleme bir tercihtir dinleme
~Iyi miizik igin iyi bir dinleyici olmak gerekir Iyi miizik, teknik gelisim, ~Performans temeli,  Muzikal

Dinleme, teknik yeterlik ve ifade gelisimi igin - R
. e - yorum ve analiz, duyu yorumla iligki, Performans ve
onceliklidir” “Duyumuz gelisiyor, bu da ¢alarken S

- » gelisimi uygulamaya katk1 Yorum
fayda sagliyor
“Dinlerken estetik deneyim yasiyoruz” “Miizik
duygularimi yonetmemi sagliyor” “Begeni Estetik deneyim, duygu Estetik farkindalik, .
AN .. . . 1 e PR R A : Estetik ve

gelisiminin en 6nemli yolu dinleme” “Diger yonetimi, begeni gelisimi, duygusal-icsel Duvausal Denevim
etkinliklerden farkl: olarak dinleme sessizlik ve i¢sel odaklanma farkindalik v y

i¢sel odak ister”

“Dinlerken farkl kiiltiirleri tantyoruz” “Doénemsel Kiiltiirel gesitlilik, tarihsel ~Kulttrel biling, Kilturel
miiziklerle tarihsel bag kuruyorum” “Kiiltiirel donem farkindaligi, tarihsel perspektif, Farkindalik ve
gecmise dair farkindalik kazaniyoruz” kiiltiirel alg1 kiiltiirel farkindalik Tarihsel Baglam
“Dinleme pratigi soru ¢6zmek gibidir” “Kayd1 Uygulama gérme, érnek . .

. AN, - . . e Islevsel 6grenme, . .
dinlersen biitiinii gériirsiin” “Dinleyince eser dinleme, biitiinsel alg1, soru .. """, .. ... Egitsel ve Mesleki

Lo b cn e e N AR egitsel ornek, biitiinciil ..
hakkinda bilgi sahibi oluyoruz” “Miizigi meslek  ¢dzme benzetmesi, bilgi L Gelisim
. SRR e - mizik

edinenlerin bilingli dinleme yapmasi gerekir edinme

I.letlslmde Oldgg,l,l“gﬂ?.l anlamak igin onee Anlamak icin dinleme, Dinlemenin ifade ve  Tletisim ve Miizikal
dinlemek gerekir” “Gtizel konusmak i¢in N . TR .

. o . P iletisim benzetmesi, miizik (retime etkisi, mizikal Ifadede
dinlemeyi 6grenmek gerekir, bu muzik icin de o WA . . - . .

tretimiyle iliski iletisim Dinlemenin Rolu

gegerli”

Tablo 6 Ogretim elemanlarma yoneltilen “Sizce dinleme pratiginin soéyleme, ¢alma, yazma gibi
miizikal faaliyetler arasindaki yeri nedir ? Dinleme pratigini diger miizikal faaliyetlerden ayiran
etmenler nelerdir ?” sorularina verilen yanitlar dogrultusunda olusturulmustur.

Yapilan gériisme verilerinin analizi sonucunda, yedi tema olusturulmustur. Ilk olarak, "Dinlemenin
Miizikteki Temel Onemi" temasi, dinleme pratiginin sdyleme, ¢alma ve yazma gibi diger miizikal
faaliyetlerin biligsel ve algisal temelini olusturdugunu, bu faaliyetlerin saglikli gelisimi igin isitsel
algmin gelistirilmesinin zorunlu oldugunu vurgulamaktadir. "Bilingli/Analitik ve Pasif Dinleme"
temasi, dinlemenin bilingli bir secim ve dikkat gerektiren, yap1 farkindaligiyla gerceklesen algi temelli
bir siire¢ oldugunu ortaya koymaktadir. "Miizikal Performans ve Yorum" temas, iyi bir dinleyiciligin
teknik yeterlik ve yorum becerilerinin gelisimi i¢in oncelikli oldugunu, bunun performans kalitesine
dogrudan katki sagladigini gostermektedir.

"Estetik ve Duygusal Deneyim" temasi, dinleme siirecinin yalnizca teknik degil, ayn1 zamanda estetik
farkindalik ve duygu yonetimi agisindan da 6nemli oldugunu, miizik yoluyla igsel yogunlagsma ve
duygusal deneyimlerin yasandigini belirtmektedir. "Kiiltiirel Farkindalik ve Tarihsel Baglam" temasi,
muzik dinlemenin farkli kiiltiirler ve tarihsel donemlerle bag kurulmasini saglayarak kiiltiirel biling ve
perspektif kazandirdigini ifade etmektedir. "Egitsel ve Mesleki Gelisim" temasi, dinlemenin miizik
egitiminde islevsel 6grenme, biitiinsel miizik bilgisi edinme ve mesleki uygulamalarda 6rnek alma
acisindan vazgecilmez oldugunu ortaya koymaktadir.

Son olarak, "iletisim ve Miizikal Ifadede Dinlemenin Rolii" temasi, miizikte anlamann, tipki dilde
oldugu gibi, etkin dinlemeye bagli oldugunu, dolayisiyla miizikal ifade ve iiretimde dinleme
becerisinin temel bir unsur oldugunu vurgulamaktadir. Bu temalar, 6gretim elemanlarinin miizik
dinleme pratigini sadece teknik bir faaliyet olarak degil, biligsel, pedagojik, estetik, kiiltlirel ve
iletisimsel boyutlariyla ¢ok yo6nlii ve merkezi bir siire¢ olarak benimsediklerini gostermektedir.
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Tablo 7. Ogretim Elemanlarimin Ogrencilerin Miizik Dinleme Aliskanliklarina Yonelik Gériisleri

Kategori Aciklayic: ifadeler f %

Diisiik-Zayif- Diisiik  diizey.”, “Cok zayiflar bu konuda.”, “Mesleki dinleme

Bilingsiz yﬁp{nlyorlar.”,” “Bilingsiz  dinliyorlar.”,  “Eksiklerimiz ~ oldugunu 5 71,4%
diistiniiyorum.

Orta “Orta” 1 14,3%

Diger “Cok bilmiyorum agikgas1.” 1 14,3%

Toplam 7 100%

Tablo 7 Ogretim elemanlarina yoneltilen “Miizik ogretmenligi lisans ogrencilerinin dinledikleri
miiziklerin ¢algilar, form, ton gibi yapisal ozellerine dikkat ederek dinlemeleri gerektigini diistintiyor
musunuz ?” sorusuna hepsi “evet” yanitin1 verdikten sonra sorulan “Bu konuda boliimdeki ogrencileri
hangi diizeyde degerlendirebilirsiniz  ?” sorusuna verilen yanitlarin betimleyici analizine
dayanmaktadir.

Yapilan gériismeler dogrultusunda, 3 tema olusturulmustur. Ogretim elemanlarinin biiyiik ¢ogunlugu
(n = 5) (71,4%), ogrencilerin miizik dinleme pratigini diisiik, zayif ve bilingsiz diizeyde oldugunu
belirtmis, mesleki anlamda bilingli dinleme yapmadiklarint ve bu konuda eksikliklerin bulundugunu
ifade etmistir. Orta diizeyde bir degerlendirme yapanlar (14,3%) (n = 1) oraninda iken, ayni oranda bir
kesim ise konu hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadigini dile getirmistir. Bu veriler, 6gretim
elemanlarinin genel olarak 6grencilerin miizik dinleme pratigini yetersiz bulduklarini belirtmektedir.

Tablo 8. Ogretim Elemanlarmin Miizik Ogretmenligi Boliimiinde Analitik Miizik Dinleme Temelli
Bir Dersin Yer Almasina Iliskin Goriisleri

Yamt f %

Evet 6 85,7%
Hayir 1 14,3%
Toplam 7 100%

Tablo 8 oOgretim elemanlarmin “Sizce miizik ogretmenligi lisans programinda miizigin tarihi,
armonisi, formu, calgilart vb. ozellikleri detayli analiz edebilecek bir analitik mizik dinleme dersi
olusturulabilir mi?” sorusuna verilen yanitlarin betimsel analizine dayanmaktadir.

Veriler, 6gretim elemanlarinin %85,7°’1 (n = 6) yani biiylik ¢cogunlugunun analitik miizik dinleme
temelli bir dersin 6gretim programina eklenebilecegini diisiindiigiinii géstermektedir. Bu sonug, miizik
Ogretmeni egitiminde analitik dinleme becerilerinin sistematik olarak yapilandirilmasina yonelik
giiclii bir kurumsal kabul oldugunu, bu becerinin miizik 6gretmenligi programinda bir “ihtiya¢” olarak
algilandigin1 gostermektedir. Ogretim elemanlarinin bu ydndeki olumlu tutumlari, analitik miizik
dinlemenin egitimsel siireclerde yalnizca bir ara¢ degil, ayn1 zamanda elestirel diisiinme, yorumlama,
teknik kavrayis ve pedagojik aktarim gibi ¢ok katmanli becerileri destekleyen bir disiplin olarak
gorlilmeye baglandigini da gostermektedir.

Tablo 9. Ogretim Elemanlariin Analitik Miizik Dinleme Etkinliklerinin Ogrencilerin Mesleki
Yasamlarina Saglayacagi Katkiya Yonelik Goriisleri

Goriisme Verisi Kod Kategori Tema

“Her agidan diigtinmek ve analiz etmek muzikal bir
derinlik saglayacaktir’ Analiz yapma becerisi

kazanirlar”” Miizigi tanimak i¢in de onun formunu Miizikal derinlik, analiz etme,  Miizikal kavrayisin Sanatsal-
anlamak, ton gegislerini, tonal yapisini, tercihleri  beceri kazanimu, tercih ingast, teknik miizik Miizikal

fark etmek gerekiyor” ”Yorumlama bilinci ve farkindalig1, sanatlararasi boyut okuryazarligi Derinlik

estetik duyarlilik" “Miizigin sanatlararast boyutunu

kavrama”
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Goriisme Verisi Kod Kategori Tema

“Dinleyip 6grenip bilgi sahibi olup 6gretmek daha

kolay Peda.go.pk ak.t.arlm yetklnllgl . E,Eklh Ogretme kolayligi, bllgl . Ogretim-aktarim, Pedagojik
repertuar segimi ve yénlendirme becerisi aktarimi, repertuar se¢imi, edacoiik uvaulama Gelisim
“Miizikal yapilarin somutlagtirilmasini saglar” somutlastirma pedagojik uyg $

”Yaratic1 6gretmen kimligi”

9999

“Hayatin her adimini etkileyebilir”” Cok yonlii

olmalarini, ¢ok yonlii diistinmelerini saglayabilir”” - w11 . Miizikle yasam

. IO L o Yasam etkisi, cok yonliiliik, tist A .
Bir elestiri getirebilmek, bunlar {ist diizeyde bilissel | .. A h . etkilesimi, bilissel Bireysel
e . . i diizey diisiinme, vizyon, ifade, ; .
ozellikler” ”Kendi vizyonunu da genisletecek o beceri kazanimi, ufkun  Gelisim
s 1o . L S ufuk geligimi ) .

Sozlii ve yazili ifade becerisi gelisimi” “Ufku genislemesi
gelistirici”
“Kendi kimliklerini, kendi toplumunu, diinyay1 ve Toolumsal
miizigi anlamalarini saglar” “Sosyolojik olarak ve  Kimlik ve diinyay1 anlamak, Kultarel kimlik Fafkm dahk
toplumun uygar seviyeye gelmesine de katkilari uygar seviye, estetik toplum, geligimi, tarihsel ve Kltiirel
olur”” Estetik insan, estetik toplum, estetik devlet  kiltlrel farkindalik farkindalik geligimi Bilin
ve estetik diinya™” Kiiltiirel ve tarihsel farkindalik” ¢
“Meslekleri zaten miizigi tanimak™” Ozellikle
meslek olarak miizigi segen insanlarin bilingli . .. Mesleki-

. s s . Meslek tanimi, dzgiiven, Profesyonel gelisim,
dinleme yapmasi gerekiyor”” Mesleki 6zgiiven ve N . Profesyonel

A uzmanlik, degerlendirme meslekte uzmanlik I

uzmanlik gelisimi” ”Sinav ve performans Yetkinlik

degerlendirme yetkinligi”

Tablo 9 6gretim elemanlarina yoneltilen “Miizik dgretmenligi lisans ogrencilerinin dinledikleri
miiziklerin tarihi, ortaya ¢iktigi dénemin kritik ozellikleri gibi niteliklere dikkat ederek dinlemeleri
gerektigini diistintiyor musunuz ?” “Bu tiir bir dinleme aligkanligimin miizik 6gretmenligi lisans
ogrencilerinin mesleki yasamlarinda ne gibi katkilari olabilir ?7 “Miizik ogretmenligi lisans
ogrencilerinin dinledikleri miiziklerin ¢algilar, form, ton gibi yapisal ozellerine dikkat ederek
dinlemeleri gerektigini diisiiniiyor musunuz ?” “Bu tiir bir dinleme aliskanliginin miizik 6gretmenligi
boliimii dgrencilerinin mesleki yasamlarinda ne gibi katkilart olabilir 7 “Miizik 6gretmenligi lisans
ogrencilerinin dinledikleri miiziklerin ara ara haritalarini ¢ikarma, resmini yapma gibi yaratici-
analitik dinleme faaliyetlerini gerceklestirmeleri gerektigini diigiiniiyor musunuz ?” “Bu tir bir
dinleme faaliyetinin miizik 6gretmenligi lisans ogrencilerine mesleki yasamlarinda ne gibi faydalar:
olabilir ?” “Miizik ogretmenligi lisans ogrencilerinin dinledikleri miizikler hakkinda alan ici
derslerinden edindigi bilgileri kapsayacak bicimde etkili yorum-elestiri yapabilme becerisine sahip
olduklarm diisiiniiyor musunuz ?” “Bu tiir elestirel bir dinleme faaliyetinin miizik 6gretmenligi lisans
ogrencilerine mesleki yasamlarinda sizce ne gibi faydalart olabilir ?” sorular1 dogrultusunda
yiriitiilen goriismeler sonucunda her sorunun arkasinda “mesleki yasamlarinda ne gibi katkilar
olacagimi” ifade eden sorulardan elde edilen yanitlarin analizine dayal1 olarak olusturulmustur.

Analiz sonucunda, dgretim elemanlarmin goriisleri bes tema altinda toplanmustir. “Sanatsal-Muzikal
Derinlik” temasinda, 6grencilerin miizikal analiz becerilerini gelistirerek yapitin armonik ve bigimsel
Ogelerini kavrama, ton gegislerini ayirt etme, yorumlama bilinci ve estetik sezgi kazanma gibi {ist
diizey muzikal farkindaliklar gelistirecegi vurgulanmaktadir.

“Pedagojik Gelisim” temasinda ise analitik dinleme becerisinin mesleki aktarim siireglerine dogrudan
katki sagladigi belirtilmistir. “Bireysel Gelisim” temasi altinda, analitik dinlemenin 6grencilerin
yalnizca mesleki degil, ayn1 zamanda biligsel, estetik ve diisiinsel gelisimlerini de destekledigi goriisii
ifade edilmistir. “Toplumsal Farkindalik ve Kiiltiirel Biling” temasi, analitik miizik dinlemenin
ogrencilerin kimlik insasi, kiiltiirel tarih bilinci ve estetik-toplumsal duyarlilik gelistirme siireglerine
katki sundugunu gostermektedir. Son olarak, “Mesleki-Profesyonel Yetkinlik” temasinda analitik
miizik dinlemenin miizik 6gretmeni adaylarinin mesleki bilgi, degerlendirme becerisi, 6zgliven ve
uzmanlik yeterliklerini derinlestirdigi belirtilmigtir. Bu baglamda, analitik miizik dinleme
uygulamalarinin yalnizca teknik birer analiz arac1 degil, ayn1 zamanda sanatsal, pedagojik, bireysel ve
kiiltiirel gelisimi biitiinciil olarak besleyen bir 6gretim stratejisi oldugu ifade edilmistir.
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Tablo 10. Ogretim Elemanlarmin Analitik Miizik Dinleme Dersinde Yapilabilecek Etkinliklere
Yonelik Goriisleri

Goriisme Verisi Kodlar Kategori Tema

“Doénemleri tanitan, bestecileri tanitan
dinleme pratikleri, ve ayrintili bilgiler”

Pasif, aktif, analitik ve yaratict dinleme Genel miizik bilgisi,

tiirlerini karsilastirmali 6rneklerle tanima” .. . . . L
“u ¢ sras ornexierie Dénem tanitimi, besteciler, dinleme  dinleme tirleri, Dinleme ve
Barok, Klasik ve Romantik donemlerden e . . .- . e - Tartismaya
A . . . tiirleri, pasif, aktif, analitik, yaratici, tarihsel-kiiltiirel baglam
eserlerin bi¢im, dinamik, tin1 ve ifade . . Dayal
ys < . ... Kkargilastirma, icra yorumlari ve icra yorumlarini S
farklarinin karsilastirilmasi” “Ayni eserin iki Etkinlikler
karsilastirma

farkli yorumunu karsilagtirma” “Ayni1 eserin
farkli ortamlarda icra edilmis versiyonlarini
karsilastirma”

“Miizikal Form Haritalama Calismasi

Etkinlik: Mozart’in bir sonat formundaki

eserini dinleyip A-B—A’ vb. boliimlerini

grafikle gosterme” “Kisa bir armonik harita ~ Mizikal form haritalama, grafikle
¢ikarma” “Enstriiman gruplarini tanima ve gosterme, armonik harita, ¢algt
etkilesimi ¢izelgeye dokme. Eserin tinisini bir etkilesimi, ¢izim, hikayelestirme
renk-paleti veya ¢izimle temsil etme”

Eserlerin form-armoni

analizinin

haritalanmasi, eserlerin Yaratici
tinilarini gorsellestirme, Etkinlikler
eseri hikayelestirme,

“Programli miizik dinlenerek icerik calgt cizelgesi
hikayelestirme”
“Mini 6grenci konserleri diizenleyerek . :

. . . s . . Ogrenci agiklamali Canh
seslendirdikleri eserleri agiklamak suretiyle =~ Mini 6grenci konserleri, agiklama, miizik dinletileri Performans
etkinlik yapilabilir” Calgt hocalar1 davet etkinlik, anlatimli dinleme, davet, '

konuk hocalarla ve Sunum

ec}ﬂfzblh.rf anlf,lt,l,m.l.l dlqleme "etkmhgm% F)I,l,lar sdylesi soylesiler ve dinletiler Etkinlikleri
yiiriitebilirler” ”Soylesiler diizenlenebilir
“Ogrenciler, ortadgretim diizeyinde

uygulanabilecek bir aktif dinleme dersi plan1 Ogrencilere ders plant  Mesleki

hazirlar” “Bu eserleri hangi pedagojik Ders plani, dinleme, pedagojik hazirlatma, pedagojik  Gelisime
yaklasimla hangi yas grubuna dinletirdiniz?’ yaklasim, yas grubu yaklasim ve yas grubu - Yonelik
’ tartigmasi Etkinlikler

tartismasi”

Tablo 10 6gretim elemanlaria yoneltilen “Analitik miizik dinleme dersi kapsaminda yapilabilecegini
diistindiigiiniiz etkinlik planlarini paylasabiliv misiniz?” sorusu dogrultusunda elde edilen verilerin
analiziyle olusturulmustur. Verilerden elde edilen bulgular, dort tema altinda toplanmistir. “Dinleme
ve Tartismaya Dayali Etkinlikler” temasi, miizik tarihi baglaminda donem, besteci ve stil farklarinin
dinleme yoluyla tanitilmasini, pasif-analitik dinleme tiirlerinin karsilagtirmali bigimde Orneklerle
islenmesini icermektedir. “Yaratici Etkinlikler” basligi altinda toplanan &neriler, miizikal yapilarin
gorsel ve anlatimsal olarak temsil edilmesini 6ne c¢ikarmaktadir. “Canli Performans ve Sunum
Etkinlikleri”, 06grencilerin dinledikleri ya da icra ettikleri eserleri sozlii olarak aciklayarak
sunmalarini, ayrica ¢algi egitmenlerinin katilimiyla anlatimli dinleme etkinlikleri ya da soylesiler
diizenlenmesini icermektedir.

Son olarak, “Mesleki Gelisime Yonelik Etkinlikler” temasi altinda, 6gretmen adaylarinin ortadgretim
diizeyine yonelik analitik dinleme ders planlar1 hazirlamalar1 ve bu planlar1 hedef yas grubu ve
pedagojik yaklagimlar dogrultusunda tartismalari Onerilmistir. Genel olarak bulgular, 6gretim
elemanlarinin analitik miizik dinleme dersini sadece bir dinleme pratigi olarak degil, analitik
diistinme, yaratici iiretim, performans sunumu ve pedagojik tasarim gibi ¢ok boyutlu becerilerin
gelisimini destekleyecek sekilde kurguladiklarini ortaya koymustur.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu aragtirmanin temel amaci, miizik 6gretmenligi lisans programlarinda analitik miizik dinleme
temelli bir dersin gerekliligini ortaya koymaktir. Arastirmanin ilk asamasinda, Tiirkiye genelinde 37
Universitenin miizik 6gretmenligi lisans programi incelenmis, bu programlarin yalnizca Kastamonu
Universitesi ve Dokuz Eyliil Universitesi olmak iizere iki {iniversitede dinleme odakli derslerin yer
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aldig1 saptanmistir. Bu bulgu, mevcut egitim programlarinda dinleme becerilerinin, 6zellikle de
analitik boyutun, biiyiik 6lciide goz ardi edildigini gostermektedir. Ayrica YOK TEZ ve Google
Akademik veri tabaninda yapilan incelemeler sonucunda, analitik miizik dinlemeye odaklanan
yalnizca iki lisansiistii tez, dinleme tematigi ile ilgili yalnizca iki program/ders plami gelistirme
caligmasi, dort adet te konu kapsaminda makale ¢alismasina ulasilmigtir. Yapilan uluslararasi literatiir
tarama ¢alismasinda bir tez, dokuz makale ¢aligmasina ulasilmistir. Bu durum, Tirkiye’de alandaki
akademik iiretimin hem cesitlilik hem de kapsam agisindan yetersiz oldugunu ortaya koymaktadir.

Arastirmanin ikinci asamasinda, Dokuz Eyliil Universitesi’nde 6grenim goren 39 dgrenci ve 7 dgretim
elemani ile gergeklestirilen goériismelerden elde edilen bulgular, analitik mizik dinleme dersine
duyulan ihtiyac1 somut bicimde ortaya koymustur. Ogrencilerin %89,7’si (n = 35) bdyle bir dersi
almak istediklerini belirtmis, bu dersin miizikal donanimlarini gelistirecegini, eserleri daha bilingli ve
batlincul bir bakigla degerlendirmelerini saglayacagini dile getirmistir. Benzer bigimde, 6gretim
elemanlarinin %85,7’si (n = 6) bu tiir bir dersin programda yer almasinin ihtiya¢ oldugunu ifade
etmistir. Buna karsilik, 6gretim elemanlarinin biiyiik bir boliimii (71,4%) 6grencilerin mevcut muzik
dinleme aliskanlhiklarim “diisiik, yetersiz ve bilingsiz” olarak degerlendirmistir. Ogrencilerin yalmzca
%33,3’1 (n = 13), dinledikleri miiziklere iligskin resim yapma, harita ¢ikarma ya da yazi yazma gibi
yaratict etkinliklerde bulunduklarini belirtmistir. Bu 6grencilerin %69,2°si (n = 9) ise s6z konusu
yaratict etkinlikleri ¢cogunlukla staj donemleri gibi zorunlu durumlarda ve nadiren uyguladiklarini
ifade etmistir. Bu bulgular, miizik dinleme etkinliklerinde analitik dinleme siirecine dayali
disiplinlerarasi yaratici faaliyetlerin O0grenciler arasinda heniiz etkin bir bigimde kullanilmadigini
gostermektedir.

Ayrica, Ogrencilerin goriigleri, dinlemenin miiziksel gelisim, mesleki yeterlik, estetik duyarlilik,
sosyal iletisim ve kiiltiirel biling agisindan ¢ok y&nlii katkilar sundugunu ortaya koymustur. Ogretim
elemanlar1 da analitik miizik dinlemenin, 6grencilerin yorumlama becerilerini, repertuar se¢imlerini
ve pedagojik aktarim siireglerini dogrudan destekledigini vurgulamistir. Literatiirde konu kapsaminda
yer alan (Ozdemir, 2019; Aksoy, 2024; Alay, 2022; Mat, 2023; Gok, 2022; Ozdemir & Sazli, 2024;
Tekeli, 2013; Tepari¢, 2024; Kratus, 2017; Beach & Bolden, 2018; Vidulin, 2020; Campbell, 2005;
Anderson, 2012; Reynolds, 2010; Boyer, 2021; Vidulin & Kazié¢, 2021; ve Teshaboyev, 2023)
caligmalart da bu aragtirma bulgularini desteklemektedir.

Bu ¢aligmadan elde edilen bulgular literatiirdeki ¢alismalarla birlikte degerlendirildiginde, analitik ve
sistematik bigimde yapilandirilmis miizik dinleme etkinliklerinin, miizik egitiminde ¢ok boyutlu ve
derinlemesine 6grenme kazanimlar1 sagladigimi agikga ortaya koymaktadir. Bu tiir etkinlikler,
Ogrencilerin biligsel kapasitelerini derinlestirmek, duyussal farkindaliklarini zenginlestirmek,
odaklanma sureglerini guclendirmek, miizikal bilgi ile algi diizeylerini anlamli bigimde gelistirmek
acisindan 6nemli katkilar sunmaktadir. Dahasi, Vidulin & Kazi¢ (2021) calismasinda analitik dinleme
etkinliklerinin temel kulak egitimi yontemlerine kiyasla daha etkili oldugu ve 6grencilerin mesleki
yeterlik, yorumlama ve analitik becerilerinin bu yaklagimla belirgin bigimde arttigin1 ortaya
koymustur. Bu durum, séz konusu yaklasimin miizik pedagojisindeki en c¢arpici ve anlamh
bulgularindan biri olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu sonug, miizik egitiminde kulak egitimi gibi en temel
derslerin uygulamalarinda da ¢agdas egitim yontemlerine gore yapilabilecek diizenlemeler igin yol
gostermektedir. Ayrica ulusal literatiirde konu baglaminda yapilan diger calismalarin niceligi,
iilkemizde bu tiir aragtirmalarin yetersiz oldugunu ve bir “ihtiyac” olarak degerlendirilebilecegini
dogrulamaktadir.

Bu ¢ercevede yapilan ihtiya¢ analizi c¢alismasi, ilgili literatiirdeki diger ¢alismalarla
degerlendirildiginde, analitik miizik dinlemenin miizik 6gretmenligi lisans programlari i¢in yalnizca
destekleyici bir unsur degil, 6grencilerin biligsel, duyussal ve mesleki gelisimlerini biitlinciil olarak
besleyen temel bir gereklilik oldugunu gostermistir. Yapilan nitel goriismelerdeki sayisal bulgular
dikkate alindiginda, hem &grencilerin hem de 6gretim elemanlarinin ¢ok yiiksek bir oranla bu dersi bir
ihtiyag olarak tamimlamalari, konunun gliniimiiz miizik egitimi baglaminda stratejik bir 6nem
tagidigini ortaya koymustur. Ayn1 zamanda ulusal literatiirde ilgili ¢alismalarin az sayida olmasi; hem
ulusal hem uluslararasi literatiirdeki arastirmalarin analitik dinleme etkinliklerinin pedagojik olarak
etkili bir ara¢ oldugunu vurgulayarak bu kapsamda yapilacak uygulama ve arastirmalarin
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yayginlastirilmasini énermeleri giiniimiiz miizik egitiminde bu baglamdaki etkinliklerin gelismesinin
bir gereklilik olarak goriildiigii ortaya konmustur. Dolayisiyla analitik miizik dinleme, cagdas egitim
anlayisinin 6ngdrdiigii sekilde, miizigi yalnizca isitsel bir deneyim degil, bilissel, estetik ve pedagojik
acidan doniistiiriicii bir siire¢ olarak ele almayr miimkiin kilan gii¢lii bir yaklagim olarak 6gretim
programlarinda degerlendirilmelidir.

Etik ve Cikar Catismasi

Bu arastirma, Dokuz Eyliil Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Sosyal ve Beseri Bilimler
Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu tarafindan 20/05/2025 tarihli 1384320 sayili karari ile
alman izinle ylritilmiigtiir. Caligmanin yiiriitiilmesi sirasinda katilimcilardan bilgilendirilmis goniillii
onam alinmig ve aragtirmanin tiim asamalarinda etik ilke ve kurallara uyulmustur. Yazarlar, siirecin
tamaminda etik kurallara uygun davranildigimi ve aralarinda herhangi bir ¢ikar catismasi
bulunmadigini beyan etmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT

This study is a needs analysis conducted to determine the necessity of an analytical music listening—
based course in undergraduate music teacher education programs. The theoretical foundation of the
study is based on the assumption that analytical music listening is a fundamental competency for pre-
service music teachers in terms of both musical and pedagogical development. In this context, the
study adopts a holistic approach to examine the extent to which analytical listening skills are included
in current curricula, the state of the literature, and the perspectives of relevant stakeholders. A
qualitative case study design was employed in the research. The study was carried out in two main
phases. In the first phase, document analysis was conducted to examine undergraduate music teacher
education programs in Turkiye and to identify the presence of courses related to analytical music
listening. Within this scope, 37 university programs were analyzed, and it was found that only two
universities (Kastamonu University and Dokuz Eylul University) offered listening-focused courses.
This finding indicates that music listening skills, particularly their analytical dimension, are largely
neglected in existing curricula. In addition to program analysis, national and international literature
was also reviewed. The findings revealed that the number of graduate theses, articles, and curriculum
development studies on analytical music listening in Turkiye is quite limited. Although a relatively
higher number of studies exist in the international literature, they also tend to remain limited in scope.
This situation highlights the need for further research in the field both nationally and internationally.
In the second phase of the study, semi-structured interviews were conducted with 39 students and 7
faculty members from the Music Teacher Education Department at Dokuz Eylul University. The data
obtained from the interviews were analyzed based on Saldafa’s (2019) “coding-to-theory” model. In
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this process, the data were systematically coded, categorized, and interpreted through the development
of themes. The findings clearly demonstrated that both students and faculty members perceive
analytical music listening as an important need. While 89.7% of the students expressed their
willingness to take such a course, 85.7% of the faculty members stated that such a course should be
included in the curriculum. This result indicates a strong consensus regarding the necessity of
analytical music listening within music teacher education. However, a large proportion of faculty
members evaluated students’ current music listening habits as insufficient and unconscious. It was
determined that many students do not adequately engage in analytical thinking, musical analysis, and
creative production processes during listening activities. Only a limited number of students reported
engaging in creative activities such as drawing, writing, or visualizing the music they listen to, and
these activities were mostly carried out in compulsory contexts. These findings suggest that analytical
music listening skills need to be supported through a structured educational process. The findings also
indicate that an analytical music listening course can provide multidimensional benefits. Students
stated that such a course would enhance their musical development, enable them to evaluate musical
works more consciously and holistically, and improve their aesthetic sensitivity. Additionally,
contributions to professional competence, communication skills, and cultural awareness were
emphasized. Faculty members highlighted that analytical listening skills directly support students’
interpretative abilities, repertoire selection, and pedagogical practices. When evaluated together with
the existing literature, the findings of this study demonstrate that analytically and systematically
structured music listening activities lead to deep and meaningful learning outcomes in music
education. Analytical listening contributes to the development of cognitive processes, enhances
attention and concentration, enriches affective awareness, and improves musical perception.
Furthermore, some findings suggest that this approach may be more effective than traditional ear
training methods. In conclusion, this needs analysis reveals that an analytical music listening course is
not merely a supplementary component but a fundamental requirement that holistically supports the
cognitive, affective, and professional development of pre-service music teachers. Both quantitative
findings and qualitative evaluations indicate that integrating such a course into music teacher
education programs is of strategic importance in the context of contemporary music education.
Accordingly, it is recommended that analytical music listening—based courses be developed and
expanded within these programs.

EKLER

Ogrenci goriisme sorulari

1-Muzik dinlemeyi sever misiniz?
2-Hangi durumlarda ve ortamlarda, ne siklikla miizik dinlersiniz?

3-ilkokul-ortaokul ve lise dgrencilerinin hayatinda calma, sdyleme, yazma gibi miizikal faaliyetler arasinda dinleme faaliyeti
sizce ne kadar 6nemli?

4-Mesleki hayatinizda dinleme faaliyetini sinif igerisinde verimli bir sekilde kullanmanin miizikal 6grenme agisindan katki
saglayacagina inantyor musunuz? S:Cevabiniz evet ise nasil katkilar1 olabilir?

5-Dinlediginiz miiziklerin bestecisi, tliry, tarihi gibi 6zelliklerinden genellikle en ¢ok hangileri dikkatinizi ¢eker?

6-Dinlediginiz miizikleri sosyal ¢cevrenizde paylasir misiniz? S:Cevabiniz evet ise, yaptiginiz paylagimlarda miiziklerin daha
¢ok hangi 6zelliklerine deginirsiniz?

7-Okulda miizigin yapisal unsurlarina yonelik 6grendiginiz ton, form, armoni gibi kavramlar1 dinlediginiz miiziklerde irdeler
misiniz? S:Cevabiniz evet ise ne siklikla? S:Bu tiir bilgileri sosyal ¢cevrenizde paylasir misiniz?

8-Okulda miizigin tarihine, kiiltiirel yapisina yonelik 6grendiginiz bilgileri dinlediginiz miiziklerde irdeler misiniz?
S:Cevabiniz evet ise ne siklikla? S:Bu tiir bilgileri sosyal ¢evrenizde paylasir misiniz?

9-Dinlediginiz miiziklere yonelik resim yapma, harita olusturma gibi yaratici faaliyetlerde bulunur musunuz? S:Cevabiniz
evet ise ne siklikla?

10-Dinlediginiz miiziklerin form, ton, armoni gibi yapisal 6zelliklerini ve tarihi kiiltiirel niteliklerini yaratic1 faaliyetlerle
analiz etmeye yonelik bir analitik miizik dinleme dersi olsayd: bu dersi se¢gmek ister miydiniz?

11-Sizce bu ders mesleki anlamda size ne gibi katkilar sunard1?
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12-Eklemek istediginiz bagka bir sey var mi1?

Ogretim elemam goriisme sorulari

1-Sizce dinleme pratiginin sdyleme, ¢alma, yazma gibi miizikal faaliyetler arasindaki yeri nedir?
2-Dinleme pratigini diger miizikal faaliyetlerden ayiran etmenler nelerdir?

3-Miizik dgretmenligi lisans 6grencilerinin miizik dinleme aligkanliklarinin olmasi gerektigini diisiiniiyor musunuz? S:Bu
konuda boliimdeki 6grencileri hangi diizeyde degerlendirebilirsiniz? S:Bu aliskanligin 6grencilerin mesleki yagamlarina ne
gibi katkilar1 olabilir?

4-Muzik dinleme faaliyetinin ilkokul-ortaokul ve lise 6grencileri igin énemli oldugunu diistiniiyor musunuz? S:Cevabiniz
evet ise, miizik dinleme aligkanliginin ilkokul-ortaokul ve lise 6grencilerine ne gibi katkilari olabilir?

5-Sizce insanlar genellikle dinledikleri miziklerde hangi ézelliklere dikkat ediyorlar?
6-Miizik 6gretmenligi lisans 6grencileri dinledikleri miiziklerde hangi 6zelliklere dikkat ediyorlar?

7-Sizce mizik dinlerken miizikteki hangi 6zelliklere dikkat etmeliyiz? S:Bu soruyu profesyonel olarak mizik ile ilgilenenler
ve ilgilenmeyenler kapsaminda yanitlayabilir misiniz?

8-Miizik 6gretmenligi lisans 6grencilerinin dinledikleri miiziklerin tarihi, ortaya ¢iktigi donemin kritik 6zellikleri gibi
niteliklere dikkat ederek dinlemeleri gerektigini diisiiniiyor musunuz? S:Bu konuda bdliimdeki 6grencileri hangi diizeyde
degerlendirebilirsiniz? S:Bu tiir bir dinleme aliskanliginin miizik 6gretmenligi lisans 6grencilerinin mesleki yasamlarinda ne
gibi katkilar1 olabilir?

9-Miizik 6gretmenligi lisans 6grencilerinin dinledikleri miiziklerin calgilar, form, ton gibi yapisal 6zellerine dikkat ederek
dinlemeleri gerektigini diisiiniiyor musunuz? S:Bu konuda boliimdeki 6grencileri hangi diizeyde degerlendirebilirsiniz? S:Bu
tiir bir dinleme aligkanliginin miizik 6gretmenligi boliimii 6grencilerinin mesleki yasamlarinda ne gibi katkilar1 olabilir?

10-Miizik 6gretmenligi lisans 6grencilerinin dinledikleri miiziklerin ara ara haritalarini ¢ikarma, resmini yapma gibi yaratici-
analitik dinleme faaliyetlerini gerceklestirmeleri gerektigini diisiiniiyor musunuz? S:Bu konuda boliimdeki 6grencileri hangi
diizeyde degerlendirebilirsiniz? S:Bu tiir bir dinleme faaliyetinin miizik 6gretmenligi lisans 6grencilerine mesleki
yagsamlarinda ne gibi faydalar1 olabilir?

11-Miizik 6gretmenligi lisans dgrencilerinin dinledikleri miizikler hakkinda alan i¢i derslerinden edindigi bilgileri
kapsayacak bicimde etkili yorum-elestiri yapabilme becerisine sahip olduklarini diisiiniiyor musunuz? S:Bu tiir elestirel bir
dinleme faaliyetinin miizik 6gretmenligi lisans dgrencilerine mesleki yasamlarinda sizce ne gibi faydalari olabilir?

12-Sizce miizik 6gretmenligi lisans programida miizik dinleme egitimi ile ilgili ayr1 bir ders bulunmali m1? S:Cevabiniz
evet ise bu programda ne gibi etkinlikler yapilabilir?

13-Sizce miizik 6gretmenligi lisans programinda miizigin tarihi, armonisi, formu, c¢algilart vb. 6zellikleri detayl1 analiz
edebilecek bir analitik miizik dinleme dersi gerekli mi? S:Cevabiniz evet ise bu ders kapsaminda yapilabilecegini
diisiindiigiiniiz etkinlik planlarini paylasabilir misiniz?

14-Eklemek istediginiz bagka bir sey var mi1?
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Oz

Cocuk edebiyati {irlinlerinde resimler yalnizca metni destekleyen bir unsur degil, ayn1 zamanda ¢ocugun hayal giiciinii,
diistinme becerilerini, sanat ve estetik algisini gelistiren 6nemli bir anlatim aracidir. Bu arastirmanin amaci, 6diil almis gocuk
kitaplarinda yer alan resimlerin niteligini inceleyerek, bu resimlerin ¢ocuklarin sanat deneyimlerini nasil destekledigini
ortaya koymaktir. Arastirma nitel aragtirma yontemlerinden dokiiman incelemesi yontemi kullanilarak gergeklestirilmistir.
Aragtirmanin ¢alisma grubunu; Tiirk¢e veya Tiirk¢e’ye ¢evrilmis olan, ulusal ya da uluslararasi diizeylerde resimleme o6diilii
almis ¢ocuk kitaplart olusturmaktadir. Arastirma verileri, Sever (2007) tarafindan g¢ocuk edebiyat1 6gretiminde resimlerin
niteligini degerlendirmek amaciyla gelistirilen 6lciitler dogrultusunda, arastirmacilar tarafindan olusturulan “Kitap inceleme
Kayit Formu” aracilifiyla toplanmistir. Elde edilen veriler betimsel analiz yontemiyle incelenmistir. Arastirma sonucunda,
incelenen 6diilli ¢ocuk kitaplarinda resimlerin, estetik 6zellikler tagiyan, metni destekleyen, anlatiy1 zenginlestiren, ¢ocugun
diis kurma ve imgelem giiciinii harekete geciren nitelikte oldugu belirlenmistir. Ayrica bazi gorsellerin metinden bagimsiz
olarak anlam iiretmeye olanak tanidigi, metinde anlatilmayani sezdirerek g¢ocuklarin gérsel okuma becerilerini destekledigi
goriilmiistiir. Elde edilen bulgular dogrultusunda ¢ocuk kitaplarinda yer alan resimlerin sanatsal ve estetik acidan nitelikli
olmasinin erken yasta ¢ocuklarim gorsel algi ve estetik duyarliliklarinin geligimine katki saglayacagi diigiiniilmektedir.

Anahtar Terimler: Cocuk edebiyati, resimli ¢ocuk kitaplari, sanatsal deneyim, estetik, 6dillii cocuk kitaplari.
Abstract

Illustrations in children’s literature play a significant role in children’s meaning-making processes, particularly during the
preschool and early childhood periods. In picture books, visuals are not merely supportive elements of the text; they are also
important expressive tools that enhance children’s imagination, thinking skills, and their sense of art and aesthetics. The aim
of this study is to examine the quality of illustrations in award-winning children’s books and to reveal how these visuals
support children’s artistic experiences. The study was conducted within the framework of a qualitative research approach
using the document analysis method. The study group consisted of children’s books, either originally written in Turkish or
translated into Turkish, that have received illustration awards at national or international levels. The data were collected
through a “Book Review Form” developed by the researchers in line with the criteria proposed by Sever (2007) for
evaluating the quality of illustrations in children’s literature. The collected data were analyzed using descriptive analysis.
The findings of the study indicate that the illustrations in the examined award-winning children’s books possess aesthetic
qualities that support the text, enrich the narrative, and stimulate children’s imagination. In addition, some illustrations were
found to generate meaning independently of the text and to support children’s visual literacy by conveying what is not
explicitly expressed in the narrative. Based on these findings, it can be suggested that the presence of artistically and
aesthetically qualified illustrations in children’s books contributes to the development of visual perception and aesthetic
sensitivity in early childhood.

Keywords: Children's literature, picture books, artistic experience, aesthetics, award-winning children's books.

International Journal of New Trends in Arts, Sports & Science Education 83


http://www.ijtase.net/
mailto:okorukcu@pau.edu.tr
mailto:kesginemine@gmail.com
https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/

i ?IJTASE ISSN: 2146 - 9466
PESEA, www.ijtase.net
International Journal of New Trends in Arts, Sports & Science Education — 2026, volume 15, issue 2

GIRIS

Cocuk edebiyati, ¢ocuklarin yas, ilgi ve gelisim diizeylerine uygun igerikte; dil, sanat ve pedagojik
oOlciitlere dayali olarak olusturulan edebi eserler biitiiniidiir (Sever, 2007; Sever, 2015). Cocuk, resimli
bir kitab1 agtiginda, onun i¢in baska diinyalara giden kapilar aralanir. Boylece kitapla, ¢ocugun zevkli
kesif yolculugu baglar. Bu yolculuk, ¢ocuga yeni bakis acgilart kazandirir. Resimlerin ve metnin
sagladig1 yapilandirma, ¢ocuklarin kendi diisiincelerini organize etmelerine yardimci olur (Albers
2015). Nitelikli resimli kitaplarin metinleri ve ¢izimleri, ¢ocuklar1 heyecanlandirip sasirtabilecek,
giildiirebilecek, meraklandirabilecek ve diigiindiirebilecek zengin hikayeler 6rer. Her sayfay1 gevirmek
sihre bagka bir unsur daha katar (Strasser & Seplocha 2007). Bu nedenle yazar ve ¢izerler, ¢ocuklarin
gelisim Ozelliklerini ve psikolojik ihtiyaglarin1 dikkate alarak eser iiretmelidir. Gorsel unsurlar metni
desteklemeli ve metnin anlam diinyasin1 genisletmelidir. Ayrica, estetik degerler tasimali ve ¢ocugun
diistinsel, dil ve duygusal gelisimini desteklemelidir (Kavcar vd. 2005; Yalgin & Aytas, 2004).

Yilar ve Celepoglu (2012)’e gore ¢ocuk edebiyati, cocugun estetik-giizellik ihtiyacini karsilamayi
saglayan onemli araglardan biridir. Dilidiizgiin (2007)’e gore de cocuk kitaplari, ¢ocuga ilk sanat
egitimini veren, ona ilk sanatsal deneyim kazandiran bir ara¢ olmak zorundadir. Her yastan ¢ocugun,
sanata yonelik entelektiiel bir farkindalik gelistirebilmesi i¢in, sanatla ilgili konularla etkilesim i¢inde
olmas1 onerilmektedir. lyi secilmis sanat eserleri, cocuklarm diisiinme becerilerini gelistirmelerine
yardimc1 olabilir ve bu da yasam boyu 6grenme igin temel olusturacaktir (Lilly & Venukapalli, 2021).

Resimli ¢ocuk kitaplari; estetik alginin temellerini olusturur ve yeni estetik kategoriler sunar. Resimli
kitaplar, metin ve gorselin birlikte anlam olusturdugu bir yapidadir. Bazen yazili metin esliginde,
bazen de metinsiz, gorintii ve fikrin birlesmesini saglar. Cizgi, renk, doku, kompozisyon ve genel
tasarim gibi gorsel unsurlar, ¢cocuklarda estetik diisiinceyi yeniden sekillendirebilecek giiglii bir alan
sunmaktadir. Cocukluk deneyimi, yetigskin estetiginin temelini olusturur (Galda & Kiefer, 1991;
Leddy, 2002).

Odiillii gocuk kitaplari, yazinsal ve gorsel agidan nitelikli rnekler sunmalar1 bakimindan alan yazinda
onemli bir yer tutmaktadir. Ozellikle gocuk kitaplarinin resimleyicilerine ydnelik, alan uzmanlarindan
olusan jiiriler tarafindan verilen ddiiller, bu kitaplardaki gorsel anlatimin, sanatsal ve estetik niteligini
ortaya koymaktadir. Bu baglamda, resimleme alaninda 6diil almis gocuk kitaplarinin incelenmesi,
kitaplardaki gorsellerin niteliginin belirlenmesinin yani sira, ¢ocuklarin bu gorseller araciligiyla nasil
bir sanatsal deneyim siireci yasadiklarinin anlagilmasina katki saglayacaktir. Calisma bu yoniiyle,
cocuklarin erken yasta sanatla kurdugu iliskinin niteligine 151k tutmasi bakimindan 6nem tasimaktadir.
Arastirmanin amaci, 6diill almis ¢ocuk kitaplarindaki resimlerin, ¢ocuklarin sanatsal deneyimine
katkisini incelemektir.

YONTEM
Arastirma Modeli

Bu arastirma, tarama modelinde betimsel bir ¢alismadir. Tarama modeli; gegmiste ya da o anda var
olan bir durumu oldugu sekliyle betimleyen, tanimlamay1 amaglayan arastirma yaklagimidir. Tarama
modelinde amag, konu alinan olguyu, dogru olarak gézlemleyip ortaya koyabilmektir. Betimleme ise
verilen bir durumu olabildigince tam ve dikkatli bir sekilde tamimlayarak, sebep-sonug iliskileri
detaylandirilip birtakim sonuglara varilmasidir (Blyikoztirk, Akgin, Karadeniz, Demirel, &
Cakmak, 2013; Yildirim & Simsek, 2011) .

Arastirmanin Orneklemi

Bu arastirmada arastirma grubunu; Tiirk¢e veya Tiirkce’ye ¢evrilmis olan, ulusal ya da uluslararasi
diizeylerde resimleme &diilii almis 9 odiillii (Caldecott Madalyasi, Caldecott Onur Odiilii, Kate
Greenaway Odiilii, Cocuk ve Genglik Yayinlart Dernegi Yilin En Iyi Resimli Cocuk Kitab1) cocuk
kitab1 olusturmaktadir. Aragtirma grubunun belirlenmesinde, amagh 6rnekleme yontemlerinden biri
olan 6lgiit 6rnekleme yontemi kullamilmustir. Olgiit drnekleme yonteminde onceden belirlenmis
Olcltlere dayanmaktadir. Bu olgiitler arastirmaci tarafindan olusturulacagi gibi dnceden belirlenmis
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bir 6lciit listesi de kullanilabilir. Olgiit drneklemenin amaci dnceden belirlenmis olan &lgiitlerle
incelenen durumlarin nitel veri analiz yOntemleri araciligiyla derinlemesine tanimlanmasinm
saglamaktir. Belirlenen bu 6lciitleri karsilayan olay ya da olgulara arastirmada yer verilir (Yildirim &
Simsek, 2011; Biiylikoztlirk vd, 2013). Arastirmaya dahil edilen kitaplarin resimleme &diilii almig
olmasi ve Oykii niteligi tagimasi Slgiit olarak belirlenmistir.

Aragtirmaya dahil edilen ulusal ya da uluslararasi resimleme 6diilii almis ¢ocuk kitaplarina Tablo 1°de

yer verilmistir.

Tablo 1. Ulusal ya da uluslararasi resimleme 6diilii almis ¢ocuk kitaplari.

Odiillii cocuk kitabi Aldig 6diil Yazar / cizer
iy . Cocuk ve Genglik Yayinlar1 Dernegi Yilin En Sara Sahinkanat
R-OK 1  Kim Korkar Kirmiz1 Baslikli Kizdan fyi Resimli Oykii Kitab Odiiliinii Ayse inan
R-OK 2  Sihirli iplik Caldecott Onur Kitabi Mac Barnet/
Jon Klassen
. - . Leo Lionni/
R-OK 3  Yiizylz Caldecott Onur Kitab1 Leo Lionni
-- . - Sydney Smith/
R-OK 4  Sehirdeki Kiigiik Kate Greenaway Madalyasi Sydney Smith
. Cocuk ve Genglik Yayinlari Dernegi Yilin En Feridun Oral/
R-OK5  Farklt Ama Aym Iyi Resimli Cocuk Kitab1 Feridun Oral
" . . I Philip C. Stead/
R-OK 6 Bek¢i Amos'un Hastalandigi Giin Caldecott Madalyasi Erin E. Stead
) . David Ezra Stein/
R-OK 7  Sabirsiz Tavuk Caldecott Onur Kitab1 David Ezra Stein
i . o Caldecott Madalyasi ve Kate Greenaway Jon Klassen/
R- OK 8 Bu Benim Sapkam Degil Madalyast Jon Klassen
R-OK 9  Hepi Topu Bir Tekir Caldecott Onur Odiilii Brendan Wenzel/

Brendan Wenzel

Verilerin Toplanmasi

Arastirma verileri, Sever (2007) tarafindan ¢ocuk edebiyati Ggretiminde resimlerin niteligini
degerlendirmek amaciyla gelistirilen Olgiitler dogrultusunda arastirmacilar tarafindan hazirlanan
“Kitap Inceleme Kayit Formu” ile toplanmistir.  Bu sorular; resimlerin metni destekleme, estetik
Ozellik tasima, g¢ocugun diisinme ve hayal kurma siireglerini destekleme gibi Ozelliklerini
degerlendirmeyi amaglamaktadir.

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler betimsel analiz yontemiyle incelenmigtir. Arastirmada kullanilan
analiz  formu, Sever (2007) tarafindan c¢ocuk edebiyati Ogretiminde resimlerin niteligini
degerlendirmek amaciyla gelistirilen sorulardaki dlgiitler temel alinarak temalar olusturulmustur. Bu
olgiitler dogrultusunda veriler iki arastirmaci tarafindan ayr1 ayr1 kodlanmis ve saptanan kodlardan
yola ¢ikilarak temalarm olusturulurken arastirmacilar arasinda fikir birligine varilmistir. Orneklem
grubundaki 6diillii kitaplar resimli dykii kitaplar1 R-OK olarak sirali bir sekilde kodlanmuistir.

Elde edilen veriler betimsel analiz yontemiyle incelenmis ve veriler 6 tema altinda toplanmistir.

Bu temalar;

1- Resimlerin sanatsal niteligi ve 6zgtinlig,

2- Resim—metin iliskisi,

3- Gorsel yorum ve anlam zenginligi (Resmi izleyerek bellekte canlandirma),

4- Biligsel ve duyusal uyarim (Anlatilamayani ¢izginin anlatim giiciiyle tamamlayip sezdirerek verme)
5-Diis kurma- imgelem giicu (Yaraticiligi destekleme)

6-Eglence ve duygusal etkilesim, olarak belirlenmistir.
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olarak belirlenmistir.

BULGULAR

Aragtirmada belirlenen alt problemlere doniik betimsel analizler Sever (2007) tarafindan ¢ocuk
edebiyati 6gretiminde resimlerin niteligini degerlendirmek amaciyla gelistirilen oOlgiitler temel
almarak olusturulmus ve agagidaki bulgulara ulagilmistir.

R-OK 1. Kim Korkar Kirmizi Baghkh Kizdan Kitabr’na iliskin Bulgular

Ao ke pice

b

fl . Y A
b g “/' i " f

Resim 1. R-OK 1 “Kim Korkar Kirmiz1 Baslikli Kizdan” Kitabi.

“Kim Korkar Kirmiz1 Baglikli Kiz’dan” kitab1 gorselleri incelendiginde; kitapta anlatilmak istenenin
direk sOylemesi yerine, abartili mimik ve beklenmeyen detaylarla verildigi goriilmektedir. Cizgiler,
renkler canli ama zit Ozelliktedir ve kitap boyunca kirmizi tonlar hikayenin odak noktasini olusturur.
Arka planda ise yumusak tonlar kullanildigr gézlenmistir. Boylece karakterin 6n plana ¢ikmasi
saglanmaktadir. Anlatiya uygun bir sekilde karakterlerin yiiz ifadeleri ve beden duruslari, metinde
sdylenmeyen duygular1 agikga yansitir. Incelenen Kkitapta; bir onceki resmi genisletip metni
zenginlestiren, mizahi kiiglik detaylar da eklenerek sonraki sayfalari merak ettirdigi saptanmustir.
R-OK 2. Sihirli iplik Kitabr’na iliskin Bulgular

- o b g A

Resim 2. R-OK 2. “Sihirli Iplik” Kitab.
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“Sihirli Iplik” kitab1 incelendiginde; basit bir hikdye gibi goriinse de aslinda anlati giiglii bir
karsitliklar sistemi lizerinden kuruldugu goriilmektedir. Bu karsitliklar dogrudan anlatilmamus; gorsel
metaforlarla verilmistir. Kasaba, kitabin baginda gri donuk ve soluk goriintimiyle, duygusal donukluk
imgesi ile ortiismektedir. Kitaptaki yagsama sevincinin temsili renkli ip metaforu, kitabin sonuna dogru
giderek cesitlenen renkler ve karanlik - aydinlik tezat tonlamalari ile neseli, mutlu bir kasabaya
evrilmenin somutlagmasi haline gelmistir.

Jon Klassen’in bu kitapta minimal kompozisyon, sinirli renk kullanimi ve ani renk patlamalar ile
anlatiyr kurdugu goriilmektedir. Metinde verilmeyen, gorselle verilmektedir. Resim metni
tamamladigindan okuyucuya da yorumlama sans1 verir.

R-OK 3. Yiiz yiiz Kitabr’na iliskin Bulgular

Resim 3. R-OK 3. “Yiiz yiiz” Kitabu.

Tiirkge’ye “Yizyiiz” (Swimmy), olarak cevrilen kitabin en ayirt edici yonlerinden biri, Leo
Lionni’nin boyali yiizeyleri, baski izleri ve kolaj etkisi tasiyan dokusal resim dilidir. Kitaptaki
resimler baski resim teknigi ve sulu boya damlatma teknigi kullanilarak yaratilmistir. Deniz
canlilarmin parlak renkleri ve dokulu, akiskan gorsel yapisi, ¢ocugun duyusal hayal giiciinii
besleyecegi diisliniilmektedir.

Bu kitapta metin ¢ocuk i¢in, yalin, ritmik, sade ve agiktir. Metin “ne oldugunu” anlatirken, gorseller
“nasil hissettirdigini” verir. Ozellikle denizin boslugu, balik siiriilerinin hareketi ve Yiizyiiz’iin tek
baginaligi resimlerde ¢ok daha giiclii duyulur. Birgok kiigiik baligin birleserek biiyliik bir baliga
doniismesi ve Ylizyiiz'iin g6z olarak yerlesmesi ¢ocugun imgelem giiciinii destekleyecek bigcimde
sunulmustur. En giiclii resim—metin iligkisinin, finalde ortaya c¢iktig1 gozlenmektedir. Kirmizi
baliklarin bir beden olusturmasi, yalniz olay ¢o6ziimii degildir; aynt zamanda kitabin temel
diistincesinin gorselle zirveye ulasmasidir. Cocuk burada yalnizca hikayeyi takip etmez; “baska nasil
birlesebilirler?”, “ben olsam nasil bir sekil olustururdum?” gibi sorularla aktif bigimde diislinmeye
yonelir. Kitaptaki gorselde kirmizi siirii ile siyah “Yiizyiiz” arasindaki rengin karsithigi, ¢ocukta
yaraticiligr arttirabilecek bir 6gedir. Resimde carpici bir bigimde verilen karsitlik, ¢ocukta resmi
izleyerek bellekte canlandirma yetisini destekleyecek sekilde gz 6niine serilmistir.
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R-OK 4. Sehirdeki Kiiciik Kitabi’na iliskin Bulgular

parklc cok sevdigim bir bank var,
orkadaym do crada olyy,
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Kucoging da oturabilirsin,
sefi sevip oksar,

Resim 4. R-OK 4. “Sehirdeki Kii¢iik” Kitab.

“Sehirdeki Kiiciik” adli kitapta gorsellerle desteklenen macerali anlati, kitabin basindan itibaren ¢ok
katmanli yapiy1 beraberinde tasir. Bu yapi ¢ocuk okurda ¢ikarim yapma, sembolik diisiinme, ortiik
anlami ¢d6zme becerileri gelistirebilir. Cocugun yalmzligi, ¢evrenin biiyiikliigii ve sehirde kaybolma
hissi resimlerle siirekli goriiniirdiir. Resimler, bir uyaran olarak ¢ocuga duyma, diisiinme, diis kurma
yetisi kazandiracak sekilde yer verilmistir.

Kitapta resimler suluboya agirlikli oldugu gézlenmektedir. Sayfalardaki gri, kahverengi, soluk sari,
kirmiz1 vurgular sehirdeki soguklugu ve yalmzligi yansitmaktadir. Kitabin en onemli estetik 6zelligi
kitabin gorsellerinde de kolayca izlenebildigi gibi, 151k kullanimi1 sokak lambalari, araba farlar,
pencere yansimalari ile verildigi gozlenmektedir. Kitapta goriilen 151k bazen giiven bazen de tehdit ve
yalmizlik anlamlarina gelebilir.

R-OK 5. Farkh Ama Aym Kitabina iliskin Bulgular

bt g 1 s ez R
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Resim 5. R-OK 5. “Farkli Ama Ayn1” Kitabr.
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Feridun Oral’in “Farkli Ama Ayni” adl kitabinda ¢izimler, ilk bakista sade ve benzer goriinen formlar
iizerine kuruludur; ancak bu sadelik yanilticidir. Sanat¢i, renklerin dogru kullanimiyla ¢ocugun gorsel
dikkatini keskinlestirir. Oyle ki ton farkliliklar1 cogu zaman ¢ok ince diizeyde tutulur, bu da ¢ocugu
yiizeysel bakistan g¢ikarip detayli incelemeye zorlar. Resimlerde ¢izgilerin net ama abartisiz ve
gereksiz slslememeler olmadan verildigi gozlenmektedir. Kitapta yumusak renk gegislerinin
kullanilmis, dogayla uyumlu tonlar tercih edilip sakin bir kompozisyon olusturulmustur. Agaclar, kegi
ve yavrularimin gercekei bir bigimde resmedildigi, doga unsurlarinin biitiinciil bir diizen iginde yer
aldig1 goriilmektedir. Dolayisiyla bu kitapta resimlerin, sadeligin arkasina gizlenmis giiclii bir gorsel
tasarim anlayistyla sunuldugu saptanmigtir.

Ayrica kitapta bazi unsurlarin, dogrudan sozel ifadeyle verilmedigi; benzer goriinen gorseller
arasindaki kii¢lik farklar {izerinden sezdirildigi de goriilmiistiir. Zor durumda olanlara yardim edilmesi
ve farkliliklarin kabuliiniin evrensel bir deger oldugu dillendirilmemistir. Tipki engelli olan yavru
kec¢inin ne kadar zor durumda oldugu gibi... Cobanin yardimiyla engelli kiiciik oglagin hayatinin
degismesi ve yavru keg¢inin biliyliylip mutlu bir hayat siirlisli, metinde anlatilmasa da kitabin
resimlerinden ¢ok net gozlenmektedir.

R-OK 6. Bekci Amos'un Hastalandigi Giin Kitabr’na iliskin Bulgular
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Resim 6. R-OK 6. “Bek¢i Amos'un Hastalandig1 Giin” Kitaba.

“Bek¢i Amos’un Hastalandigi Giin” adli kitapta, metnin bilingli olarak geri g¢ekildigi ve anlam
iiretiminin biyiik olgiide gorsel kompozisyon, renk kullanimi ve bosluk tizerinden kuruldugu
g6zlenmektedir.

Renklerde pastel tonlar tercih edilmistir. Cizimlerde tahta baski ve kursun kalem teknigi
kullanilmistir. Cok az kontrast renk kullanildig1 gézlenmistir. Renkler ve gorseller arasinda yumusak
gecisler vardir. Kitabin anlatim diline paralel olarak gorsel dili de sakin, yumugak ve giiven vericidir.
Bu kitapta gorsellerin, yorumlama giicii kattig1 ve anlami genislettigi goriilmektedir. Resimlerde
kullanilan bosluklarin, genis agik alanlar ve kiiciik karakterlerin yerlestirimi ile yalmizlik, sakinlik,
duygularinin sezdirdigi gozlenmistir. Bu durum cocugu gorsel okumaya tesvik edebilir. Boylece
cocuk gorseli yorumlayarak anlam zenginligine ulasir. Bu resimleri izleyip bellekte canlandirmalar

yapabilir.
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R-OK 7. Sabirsiz Tavuk Kitabr’na iliskin Bulgular
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Resim 7. R-OK 7. “Sabirsiz Tavuk” Kitab.

“Sabirsiz Tavuk™ adli kitabin resimler incelendiginde: ¢izgilerin net ve sinirlarin belirgin oldugu
gozlenmektedir. Bu teknik, cocuklarin figiirii kolay ayirt etmesini, gorseli hizli kavramasini
destekleyebilir. Kitapta canli, sicak renkler tercih edilmistir. Kirmizi, turuncu ve sar1 tonlar1 baskin
oldugu gozlenmektedir. Karakterin durusu, yonii ve sayfa yerlesimi hareket hissi olusturur. Bu durum,
cocugun; sahneyi duragan bir resim olmaktan c¢ikarip, devam eden bir aksiyon gibi algilamasim
saglayabilir. Kitabin resimlerinde sulu boya etkisi tasiyan ylizeylerde goriilen ton gecisleri ve hafif
doku farkliliklari, diiz yiizeylerde verilenden farkli olarak derinlik ve duyusal zenginlik olusturdugu
acikca goriilmektedir. Boylece ¢ocugun dikkati dogrudan karakterin davranigina, mimiklerine ve
mizahi duruma yonelebilir. Karakterlerin beden oranlar1 bilingli olarak abartildigi goriilmektedir
(yuvarlak govde, ince bacaklar, biiyiik bas). Bu kitabin resimleri incelendiginde mizahin resimlerde de
cok giiglii bir sekilde verildigi gozlenmektedir.

R- OK 8. Bu Benim Sapkam Degil Kitab1’na iliskin Bulgular
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Resim 8. R-OK 8. “Bu Benim Sapkam Degil” Kitab.
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Resim 8. R-OK 8. “Bu Benim Sapkam Degil” Kitabx.

“Bu Benim Sapkam Degil” adli kitaptaki resimlerin niteligi, cocugun biligsel ve imgesel gelisimine
katki saglayacak giigtedir. Bu kitapta Jon Klassen, son derece ekonomik bir gorsel dil kullanmaktadir.
Kullandigi renkler koyu, siirli ve sualti atmosferine uygun bi¢imde kahverengi, siyah, gri ve soluk
mavilerden olustugu gozlenmektedir. Parlaklik yok denecek kadar azdir; tek belirgin vurgu kiiclik
sapkadir. Bu kitabin sanatsal degeri, ¢cok az gorselle, ¢cok yogun anlatim kurmasinda yatmaktadir. Bu,
estetik agidan ¢ok bilingli bir tercihtir ve sanatsal basari olarak kabul edilebilir. Resimde izlenen bu
durum, Klassen’in en ayirt edici yonlerinden biridir. Kitabin iki biiytik illiistrasyon odiilii almas1 da
bunu dogrulamaktadir. Kitapta kurulan estetik yapinin yalniz gilizel goriinme amaci giitmeyip, ayni
zamanda mizahi bir resimleme ile ¢ocuklar1 eglendirerek verildigi gozlenmistir. Kucuk ve buyik
baligin macerasi, gocugu bu mizahi giicten etkilenerek eglendirecek niteliktedir. Metin, kii¢iik baligin
kagisim masum ve giivenli gibi anlatirken, resimler bu anlatiyla ¢elisen ipuglar1 sunar; biiylik baligin
takip sahneleri, su altindaki karanlik alanlar ve yon degistiren bakislar, ¢cocugun zihninde gériinmeyen
olaylari tamamlamasini gerektirir. Bu durumun kitaptaki resimlerde ¢ocugun gorsel algisint ve
yaraticiligim destekleyecek sekilde verildigi acik¢a gozlenmektedir.

R-OK 9. Hepi Topu Bir Tekir Kitabi’na iliskin Bulgular

Resim 9. R-OK 9. “Hepi Topu Bir Tekir” kitab

(13

“Hepi Topu Bir Tekir adli kitapta 6ykii mizah, gorsel doniisim ve biligsel sasirtma tizerine
kuruludur. Mizahi agik sozlii komik ifadelerden degil, alginin degiskenligi tizerinden iireten resimli
bir kitaptir. Kitapta ayn1 kedi farkli canlilar tarafindan farkli bicimlerde algilanmaktadir. Kitaptaki
resimler incelendiginde; kedinin her seferde farkli bi¢imlerde algilanmasina olanak saglayan form
degisikliklerinin perspektif kullanilimiyla sunuldugu, bu durumun da ¢ocugun estetik algisin1 ve
yaraticiligini destekleyecek nitelikte oldugu gézlenmektedir.

International Journal of New Trends in Arts, Sports & Science Education 91


http://www.ijtase.net/

> “IJTASE " it et

International Journal of New Trends in Arts, Sports & Science Education — 2026, volume 15, issue 2

Kedinin bu farkli algilanis bi¢imlerinin, canli bir sekilde resmedilmesi, ¢ocukta beklenti ile algi
arasindaki uyumsuzlugu fark ettirerek ince bir mizah duygusu gelistirmesini de katkida bulunur.
Kitapta metin ¢ok sade bir ritimle ilerler: Kitapta metin ¢ok sade bir ritimle ilerler: “Kedi yiiriidi.” ve
“Herkes onu gordii.” gibi yalin ifadeler yer alirken, gorsellerde kedinin uzadigi, yassilastigi,
korkutucu bir gorliiniim kazandigi ve neredeyse tanminmaz hale geldigi goriilmektedir. Bu durum,
metindeki yalin anlatim ile gorsel anlatim arasindaki anlam genislemesini ortaya koymaktadir.
Bdylece resimlerle aktarilan durumun, yalnizca giildiirme islevi gérmedigi; aynt zamanda gocugun
biligsel esnekligini ve ¢oklu bakis agis1 gelistirme siireglerini de destekledigi sdylenebilir.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Nitelikli resimli kitaplar, cocuklarin yasaminda onlarin bitiin gelisim alanlarin1 etkileyen
zenginlestirici birer kaynak 6zelligi tasir. Sanat¢1 duyarlig ile tasarlanmig kitap kapagi ve i¢ sayfa
resimlemeleri ¢ocugu ¢izginin, rengin anlatim olanaklariyla bulusturarak, onlara yasami ve insani
sanatsal kurgular iginde tanitir (Sever, 2008; Sever, 2015).

Cocuk kitaplarinda yer alan resimler, 6zellikle erken ¢ocukluk déneminde biiyiik onem tagimakta ve
¢ogu zaman ¢ocugun gorsel sanatlarla ilk karsilagsma deneyimini olugturmaktadir. Bu nedenle, gocuk
edebiyat1 eserlerinin hem bi¢im hem de icerik acgisindan estetik deger tasiyan belirli Olgiitleri
kargilamas1 gerekmektedir (Koca & Ungan, 2022). Calisma grubundaki resimleme odiilii almis
kitaplarin resimleri, sanatsal nitelik ve 6zglnlik kapsaminda incelendiginde, arastirmanin bulgulart
dogrultusunda resimlerin 0Ozgiin, estetik olma ve dikkat c¢ekici olma oOl¢iitlerini karsiladigt
gorillmektedir. incelenen kitaplarda ¢izgi, renk, doku, kompozisyon ve genel tasarim gibi temel gorsel
unsurlarin nitelikli bir bigimde kullanildigi gézlenmektedir. Bu durum erken yasta, ¢ocugun nitelikli
gorsel uyaranlarla karsilasarak, onun estetik begeni olusturma siirecini destekleyecektir.

Kitaplardaki resimler; sanat ve estetik gelisim agisindan degerlendirildiginde, gorsellerde gergekei,
dogayla uyumlu tonlarin ve yumusak renk gecislerinin kullanilmasi, ¢ocugun estetik duyarliligini
destekleyen bir unsur olarak 6ne ¢ikmaktadir. Gonen (1989) Okul oncesi donemdeki gocuklarin,
resimli hikaye kitaplarindaki resimleri begenip begenmediklerini incelemek amaciyla yaptigi
caligmanin sonucunda ¢ocuklarin gergekei resimleri daha ¢ok begendiklerini ortaya koymustur.

Hoffman (2010)’da Caldecott odillii kitaplarinin ¢ekiciligi ve simiftaki Onemini konu alan
caligmasinda da; birkag istisna disinda, neredeyse tlim Caldecott odiillii kitaplarin cesur renklerle
resimlendirildigini saptamistir. Yillar boyunca, birgok Caldecott illiistratoriiniin, ¢ocuklarin renklerle
olan duygusal baglarma ve genel olarak renklerden duyduklari zevke hitap eden sanat eserleri
yaratmay1 basardigi ifade edilmistir. incelenen resimli kitaplarda da parlak kirmizi ve sar1 gibi ana
renklerin canli bir sekilde cocuklarin duygularini harekete gegiren formlarda verildigi gozlenmektedir.
Ayn1 sekilde Atilgan (2021)’da resimli ¢ocuk edebiyati yapitlarindaki resimlerin, estetik ozellikler
tasidigl ve g¢ocukta resim yapma istegi uyandirabilecek bir yapida oldugu sonucuna ulagmustir.
Yapittaki gorsel uyaranlarin ve kurgulanan yazinsal metinlerin, ¢ocugu sanat egitimi siirecinde
destekleyebilecek bir nitelikte oldugu belirtilmistir.

Odiillii kitaplarda kompozisyonlarda yer alan derinlik algis1, én-arka plan iliskisi, cocugun yalnizca
gordiiginii algilamasimin Otesine gecerek gorseli anlamlandirma ve yorumlama becerilerini
gelistirmesine katki saglamaktadir. Arastirmadaki bu bulgular, ¢ocukta sanat gelisimini ne derece
etkili olabilecegini gozler 6niine sermektedir.

Incelenen resim odiilii almis kitaplarin resimlerine bakildiginda baski resim teknigi, sulu boya ve
damlatma teknigi, kursunkalem, dijital resimleme gibi ¢ok farkli teknigin birlikte kullanmildig:
gozlenmektedir. Renk, 151k ve kompozisyon kullanimi, duygusal atmosferi belirginlestirmektedir.
Resimlerdeki bu zengin teknik kullanimi; ¢ocugun farkli gorsel anlatim bigimlerini karsilagtirmasina
ve yorumlamasima olanak saglar. Estetik begeni gelistirme ve sanatsal deneyim edinim siirecine
katkis1 olacag diigiiniilmektedir.

Incelenen kitaplarda yazinsal metni ve gorsel uyaranlari birbiriyle ortiistiigii gézlenmistir. Nitelikli
yapitlardaki resimler, metinle birlikte ilerleyerek ¢cocugun biligsel ve imgesel gelisimine katki saglar.
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Ciinkii, kitaptaki resimlerin yazinsal metinle eszamanli bir biitiinliik i¢inde sunulmasi, ¢ocugun
imgeleme yapabilmesine olanak saglayan 6nemli bir unsurdur (Sever, 2015). Orhan ve Kiiliik (2025)’
de cocuk kitaplarin resim-metin iliskisi yoniinden incelenmesini konu alan ¢alismalarinda resim-
metin iligkisinin gogunlukla tutarli, anlaml ve hedef yas grubu i¢in uygun oldugunu belirtmislerdir.
Bu sonucun da ¢ocuklarin okuma deneyimlerini daha nitelikli, estetik agidan zengin ve etkili hale
getirecek iyilestirme ¢aligmalar1 agisindan 6nemli oldugunu vurgulamislardir. Kitaplarda resim-metin
Mliskisinin saghkli bir sekilde verilmesi ve resimlerle sdzlii metnin anlaminin tamamlamasi ¢ocugu
gorsel okumaya zorlar. Bu durum ¢ocugu pasif dinleyici olmaktan ¢ikarak, aktif bir yorumlayiciya
doniistiirecektir.

Incelenen 6diil almus kitaplarin, metin olmaksizin ¢ocugun kavramsal birikimlerini kullanarak, resmi
izleyerek bellekte canlandirip hikdye olusturabilecek nitelikte oldugu goézlenmistir. Okul Oncesi
donemde resmin islevi daha da belirginlesmektedir. Bu donemde hazirlanan kitaplarda hem tasarim
hem de icerik agisindan en 6nemli 6ge resimdir. Ciinkii ¢ocuklar, metni ¢ogu zaman dogrudan
okumak yerine resimler araciligiyla anlamlandirmakta ve metnin kurgusunu zihinsel olarak
tamamlamaktadir (Sever, 2015). Atilgan (2021) ¢ocuk edebiyati yapitlarinin, ¢gocugun sanat egitimi
siirecine katkilart baglaminda Leo Lionni’ye ait kitaplar1 inceledigi bir calismasinda resimlerin,
sozciiklerle anlatilanlar1 ¢cocugun belleginde canlandirmasina olanak saglandigini gozlemistir. Ayni
sekilde Yildiz ve Durmusoglu (2016)’ da resimli kitaplarla ilgili yaptiklart g¢aligmalarinda,
resimlemelerin konuyu gii¢lii bir bicimde anlattigi ve konuya uygun, basit ve anlasilabilir oldugu
saptamistir. Ayrica sayfalarda yer alan resimlemelerin tamamina yakininin sayfadaki metin ile iliskili
oldugu tespit edilmistir.

Davis, Schrodt ve Lee (2024)’de yaptiklari arstirmalarinda, yliksek kaliteli resimli kitaplarin segimi
yoluyla egitimcilerin, anlatisal gorevlerde o6grencilerin kavrama, anlama ve ¢iktilarin1 6nemli dlglide
etkileyebilecegini 6ne stirmektedir.

Incelenen kitaplarda gorsel yorum ve anlam zenginliginin oldugu metinde anlatilmayani sezdirerek
veridigi gézlenmistir. Resimli ¢ocuk kitaplari, yalnizca diisiinsel anlamda degil, sanatsal anlamda da
icgdrii kazandirir. Bu da ¢ocuk kitaplarindaki resmi ve yaziy1 bir denge i¢inde kullanmanin ne kadar
vurucu bir etki yaptiginin somut bir gostergesidir. Ancak ¢izimlerin de yetmedigi yerde, renklerin
dogru kullanimiyla, tonlama 151k, golge, karakterlerin yiiz ifadeleri ve viicut dilleriyle bosluklar
dolmaktadir. Arastirmada incelenen kitaplarda bu 6zellik agik¢a gozlenebilmektedir. Anlam, agik¢a
sOylenmek yerine ¢ocugun dikkatine birakilir; ¢ocuk fark ettikge bir anlam kurar. Boylece sozciikler,
verilmek istenen mesaj1 anlatmaz; gorsel ipuclariyla diisiindiirerek ortaya ¢ikmasini saglar. Bu durum
cocukta gorsel diiglinme ve algisal karsilagtirma siireglerini yapilandiran bilingli bir estetik temelin
atilmasini saglar. Yap-boz’un eksik pargalar1 ¢ocuklarin imgelem ve duygu diinyasinda tamamlanir.
Bu durumda her gocuk, kendi diinyasindaki eksik pargay1 kendine gére doldurur.

Kiilik (2013)’de resimli ¢ocuk kitaplarinin niteligini inceledigi ¢aligmasinda; sozcliklerle
ifadelendirilmeyen, yaramazlik, kizginlik, pismanlik gibi duygu durumlarinin, gorsel olarak resmin
anlatim giiciiyle, yapitt alimlayan cocuga sezdirildigini belirtmektedir. Yapilan aragtirmada da
incelenen kitaplarda renk ve 1sik kullanimi ile 6n plana ¢ikan gorseller, farkli duygulari ayni anda
vermesi ile beklenen hikaye anlatiminin disinda ¢ocuga bir ¢ok duyguyu deneyimle firsatini sundugu
saptanmigtir.

Incelenen &diillii kitaplarda elde edilen bir baska gii¢lii bulgu ise ¢cocukta yaraticilig1 destekleyen diis
kurma ve imgelem giiciiniin, resimlerde gozlenmesidir. Selguk, (2021)’ta yaptig1 arastirmasinda da 3-
6 yas donemi c¢ocuklarina seslenen resimli anlati kitaplarindaki gorsel 6gelerin; ¢ocugun diis ve
diisiince diinyasin1 devindiren, dil ve anlam evrenlerine uygun olarak renk ve cizgilerle 6zgiin bir
kurmaca ve gerceklik yarattigi saptanmstir.

Sanat ve estetik deneyimler yoluyla, bir ¢ocugun hayal giicii genisletilebilir ve giinliikk durumlara
duyarli hale getirilebilir. Bireyin estetik gelisimi, siireklilik gosteren sanat deneyimleri yoluyla
gerceklesir. Estetik deneyim yoluyla 6grenme, estetik algiy1r igerir ve ¢ocugun Ogrenme bigimini
degistirir ve gelecegi lizerinde olumlu bir etki yaratir (Lilly ve Venukapalli, 2021). Arastirmada
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resimleme odiili almig kitaplarda; anlatinin merkezindeki ¢6ziim iiretme siirecinin varligi,
yaraticiligin yalniz hayal etmek degil, farkli diisiinerek yeni bir yol bulmak oldugunu gostermektedir.
Bu yoniiyle yapilan aragtirmadaki incelenen kitaplarin; imgelem giiciinii estetik bir deneyimle
birlestirerek cocugu hem diis kurmaya hem de yaratic1 problem ¢6zmeye davet eden, nitelikli resimli
kitaplar oldugu saptanmustir.

Arastirmanin bir baska bulgusu ise; incelenen 6diillii kitaplardaki resimlerin anlatilmak isteneni
eglendirerek, giildiirerek ve merak uyandirarak sunuldugudur. Okul 6ncesi dénem cocuklarinin
gelisim oOzelikleri disiiniildiiglinde ¢ocuk kitaplarindaki resimlerin g¢ocugu diisiindiirebilecek,
eglendirebilecek, giildiirebilecek ozellikler tasiyor olmasi son derece Onemlidir. Ciinkii ¢ocugun
kitapla bagi &ncelikle resimleri izleyerek kurulmaktadir. Odiillii kitaplarda metin, resimle
desteklenerek etkili ve eglenceli bir bicimde betimlenmistir. Incelenen kitaplarda resimlerin, gorsel
ipuglariyla ¢ocugu bir film izliyormuscasina aktif ve merakli bir izleyiciye doniistiiren bir yapi
sergiledigi gdzlenmistir.

Resimli ¢ocuk kitaplarinin temel amaglarindan biri, gocuklara keyifli bir okuma deneyimi sunmaktir.
Erken gocukluk doneminde resmin dilinin ¢ocuk agisindan ne derece Onemli bir rol oynadigi
bilinmektedir. Bu baglamda, resimlerin eglenceli bir nitelik tasimasi ve kendi i¢inde biitiinliik
olusturan bir akisla sunulmasi, anlatimi giiclendirecektir (Sever, 2015).

Can, Kilingc1 ve Seker (2022) cocuklarin Oykii kitaplarn ile ilgili tercihlerini inceledikleri
caligmalarinda; mizahi ogeler igeren kitaplarin ¢ocuklar tarfindan sevildigini, kitabin icinde ilgi
duyduklari bir unsurun olup olmamasinin kitaplara yonelik tercihlerini etkiledigini tespit etmislerdir.

Bu arastirmada, 6diil almis ¢ocuk kitaplarinda yer alan resimlerin niteligi ve bu resimlerin ¢ocuklarin
sanatsal deneyim edinimine katkisi incelenmistir. Elde edilen bulgulara gore arastirma sonuglari,
incelenen kitaplarda yer alan resimlerin yalnizca metni destekleyen unsurlar olmadigi; ayn1 zamanda
cocugun aktif katilimini gerektiren, anlam kurma siireglerini zenginlestiren ve ¢ok yonlii bir sanatsal
deneyim alam1 sundugunu ortaya koymaktadir. Ozellikle resimlerin 6zgiin ve estetik nitelikler
tagimasi, ¢ocuklarin gorsel algilarini gelistirmenin 6tesinde, onlarin hayal giiciinii harekete geciren ve
yaratict disiinme siireclerini destekleyen bir yapi sergilemektedir. Bununla birlikte, resim—metin
arasindaki bitiinliikli - iliski, ¢ocugun anlatiyi ¢ok katmanli bi¢cimde kavramasina olanak
saglamaktadir. gorsellerin metinde agik¢a ifade edilmeyen durumlar sezdirerek tamamlamasi ise
biligsel ve duyusal uyarimi artirmaktadir. Bu durum, ¢ocuklarin yalnizca izleyici degil, ayn1 zamanda
anlamlandirma stirecine aktif olarak katilan bireyler oldugunu gdostermektedir.

Sonug olarak, resimleme alaninda 6diil almis ¢ocuk kitaplarinda yer alan gorsellerin, ¢ocuklara estetik
bir nesne sunmanin 6tesinde, onlarin sanatsal deneyim edinim siireclerini destekleyen, cok boyutlu bir
etkilesim alani olusturdugu sdylenebilir. Bu yoniiyle s6z konusu eserler, ¢ocuklarin erken yasta
sanatla nitelikli bir bag kurmalarina olanak taniyan Onemli araglar olarak degerlendirilebilir.
Aragtirmanm bir diger O6nemli sonucu, incelenen resimlerin eglendirici ve duygusal etkilesimi
destekleyici ozellikler tasimasidir. Bu ozellikler, cocuklarm kitapla kurdugu bagi giiclendirmekte ve
sanatla kurulan iligkinin erken yasta olumlu bir deneyime doniigsmesine katki saglamaktadir.

Bu arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda, okul dncesi donemde kullanilan resimli ¢gocuk
kitaplarinin se¢iminde ve kullaniminda asagidaki oneriler gelistirilmistir:

Okul 6ncesinde kullanilacak resimli ¢cocuk kitaplarinin yalnizca igerik (konu, mesaj, deger aktarimi)
acisindan degil; gorsel sanat niteligi, estetik Ozgilinligli ve goérsel-metin iliskisi a¢isindan da
degerlendirilmesi onerilmektedir.Bu nedenle 6gretmenlerin kitap se¢imi siirecinde gorsel dili zengin,
0zgiin ve ¢ok katmanl anlam sunan eserleri tercih etmeleri 6nem tasimaktadir.

Ogretmen egitim programlarinda ve hizmet ici egitimlerde gorsel okuryazarlik ve cocuk kitaplarinda
sanat egitimi konularina daha fazla yer verilmesi dnerilmektedir.

Ozellikle gocuklarin diis kurma ve imgelem giiciinii destekleyebilmek igin, resimli ¢ocuk kitaplarinin
yaraticiligr destekleyen etkinliklerle biitiinlestirilmesi 6nerilmektedir.
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Ayrica farkli kiiltiirlerde tretilmis resimli ¢ocuk kitaplarinin karsilagtirmali olarak incelenmesi,
evrensel ve kiiltiire 6zgii estetik unsurlarin belirlenmesine yardimei olabilir.

Etik ve Cikar Catismasi

Yazarlar arastirmanin tiim siireclerinde etik kurallara uygun davranildigini ve yazarlar arasinda
herhangi bir ¢ikar ¢catismasinin olmadigini beyan eder.
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EXTENDED ABSTRACT

Illustrations in children’s literature play a significant role in children’s meaning-making processes,
particularly during the preschool and early childhood periods. In picture books, illustrations are not
merely supportive elements of the text; they also function as powerful narrative tools that foster
children’s imagination, thinking skills, and sense of art and aesthetics. Award-winning children’s
books hold an important place in the literature because they present high-quality examples in both
literary and visual terms. In particular, awards granted to illustrators by expert juries highlight the
artistic and aesthetic quality of the visual narratives in these books. In this context, examining
award-winning picture books in terms of illustration contributes not only to identifying the quality of
the visuals but also to understanding how children experience artistic processes through these images.
In this respect, the study is important in shedding light on the nature of the relationship that children
establish with art at an early age. Accordingly, the aim of this study is to examine the quality of
illustrations in award-winning children’s books and to investigate their contribution to children’s
artistic experiences. The study was conducted within the framework of a qualitative research approach
using the document analysis method. The study group consisted of children’s books, either originally
written in Turkish or translated into Turkish, that had received national or international illustration
awards. The data were collected through a “Book Review Form” developed by the researchers based
on the criteria proposed by Sever (2007) for evaluating the quality of illustrations in children’s
literature. The collected data were analyzed using descriptive analysis. The findings of the study
reveal that the illustrations in the examined books are not merely elements that support the text;
rather, they provide a multidimensional artistic experience that requires children’s active engagement
and enriches their meaning-making processes. In particular, the originality and aesthetic qualities of
the illustrations not only enhance children’s visual perception but also stimulate their imagination and
support creative thinking processes. Furthermore, the coherent relationship between text and image
enables children to comprehend the narrative in a multilayered way, while the ability of illustrations
to convey implicit meanings enhances cognitive and sensory stimulation. This indicates that children
are not passive viewers but active participants in the process of meaning construction. Another
important finding of the study is that the illustrations possess entertaining and emotionally engaging
qualities. These features strengthen children’s connection with books and contribute to transforming
their early encounters with art into positive experiences. In conclusion, the illustrations in
award-winning children’s books go beyond presenting aesthetic objects; they create a
multidimensional interaction space that supports children’s artistic experiences. In this respect, such
books can be considered important tools that enable children to establish a meaningful relationship
with art at an early age. Based on the findings of this study, the following recommendations are
proposed for the selection and use of picture books in early childhood education: Picture books used
in preschool settings should be evaluated not only in terms of content (theme, message, value
transmission) but also in terms of visual artistic quality, aesthetic originality, and the relationship
between image and text. Therefore, teachers should prefer books with rich visual language,
originality, and multilayered meanings. Greater emphasis should be placed on visual literacy and art
education in children’s literature within teacher education programs and in-service training. To
support children’s imagination and creativity, picture books should be integrated with activities that
foster creative thinking. Comparative studies of picture books from different cultures may contribute
to identifying universal and culture-specific aesthetic elements.
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Oz

Cagimizin gerektirdigi becerilerin kazanilmasinda, bireyin bu becerilere yonelik 6z yeterligi 6nemli bir tetikleyici unsur
olarak 6ne ¢ikmaktadir. Egitim yaklagimlarinda genellikle bireylerin bilissel ve akademik yonlerine agirlik verilirken biligsel
ve akademik gelisimin paylasilacagi sosyal boyut goz ardi edilebilmektedir. Sosyal 6z yeterligin, sosyal becerilerin
geligtirilmesinde etkili bir degisken oldugu diisiiniilerek, sosyal 6z yeterligin olusumu ve gelisiminde miizik egitiminin
katkilarinin olumlu yonde oldugu diistiniilmektedir. Bu ¢alismanin amaci, erken g¢ocukluk ve ilkokul déneminde verilen
miizik egitiminin ¢ocuklarin sosyal 6z yeterliklerine etkilerini ele alan yaymlari incelemek ve bu konuya iligkin bir saptama
yapmaktir. Bu dogrultuda yontem olarak literatiir taramasi benimsenmis ve ilgili konu hakkinda bilimsel yayinlar taranarak
bir sistematik derleme yapilmustir. “Miizik egitiminin erken cocukluk ve ilkokul donemi ogrencilerinin sosyal 6z
yeterliklerine etkileri nelerdir?” sorusuna yanit arayan ve bu baglamu kapsayan 20 g¢aligma taranmig, betimsel analiz
yontemiyle analiz edilmistir. Bulgular; miizik egitiminin, ¢ocuklarin sosyal 6z yeterliklerine dogrudan etki ettigini, sosyal
becerilerinin gelistirmesi agisindan faydali bir etken olabilecegini ve prosoyal davranislarint dogrudan etkileme potansiyeline
sahip olabilecegini gostermektedir. Miizik egitiminin ¢ocuklarin sosyal becerilerinin gelisimine etkisi, P. Bourdieu’nun alan
sermaye kavramlariyla ele alindiginda miizik egitimi sonucu sosyal becerilerde gerceklesen doniislimiin bireylerin sosyal
hayatin1 dogrudan etkiledigi ve miiziksel etkilesimlerin ¢ocuklarin davraniglarini yeniden yapilandiran sosyal alan gorevi
olusturdugu ¢ikarimi yapilmustir.

Anahtar Terimler: Miizik egitimi, ¢alg egitimi, sosyal 6z-yeterlik, sosyal beceriler.
Abstract

The acquisition of skills required in today’s world highlights self-efficacy as a key factor in developing these abilities. While
educational approaches often emphasize individuals’ cognitive and academic aspects, the social dimension where this
development is shared may be overlooked. Since social self-efficacy is considered an important variable in the development
of social skills, music education is thought to contribute positively to its formation and development.The aim of this study is
to examine publications addressing the effects of music education in early childhood and primary school periods on
children’s social self-efficacy and to make a determination on this issue. Accordingly, a literature review method was
adopted, and a systematic review was conducted by examining scientific publications on the relevant topic. A total of 20
studies that seek to answer the question, “What are the effects of music education on the social self-efficacy of early
childhood and primary school students?” were reviewed and analyzed using the descriptive analysis method.Findings
indicate that music education directly affects children’s social self-efficacy, supports the development of social skills, and
has the potential to influence prosocial behaviors. Within the framework of Bourdieu’s concepts of field and capital, it is
inferred that transformations in social skills resulting from music education directly affect individuals’ social lives, and that
musical interactions function as a social field that reconstructs children’s behaviors.

Keywords: Music education, instrumental education, social self-efficacy, social skills.
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GIRIS
21. yiizyilin insanlara iliskin temel becerileri arasinda yer alan; adaptasyon, is birligi, iletisim,
girisimcilik, yaraticilik gibi beceriler, ¢agimizin 6nemli ve gerekli yetkinlikleri olarak karsimiza
cikmaktadir. S6z konusu bu temel becerilerin dncelikle aile ve yakin gevre tarafindan, ardindan da
formal egitimle bireylere kazandirildigi ortadadir. Okullarda verilen formal egitim, 6grencilerin
akademik basarisim gelistirmeyi amaglamaktadir. Nitekim MEB’e (2006) gore okullarda verilen

egitim, O0grencilerin akademik becerilerini gelistirmeye yardimci olurken onlarin kisisel ve sosyal
cevreye uyum saglamalari igin gereken becerileri de desteklemelidir.

Kuzgun’a (2006) gore ilkokul donemi, 6grencilerin sosyal gelisimleri agisindan kritik bir evre niteligi
tasimaktadir. Bu donemde g¢ocuklar cevresini kesfetmeye firsat bulur. Cocuklarin kendini tanima
siireci hizla gelisir ve kendini ¢evresine tanitma siireci baslar. Okulun ve formal egitimin bireyi sosyal
bakimdan beslemesi bu yonde avantajli olabilmektedir. ilkokul donemi, ¢ocuklarin, arkadaslari ve
Ogretmenleriyle olan iletisim becerilerini hizli bir bigimde gelistirdigi donem olarak ifade edilebilir.
Bu donem O&grencilerin sosyal becerilerini ve sorumluluk alma yetkinliklerini gelistirerek
Oz-yeterliklerini bir Ust diizeye tasimalarma katki saglayan Onemli bir gelisim evresi olarak
degerlendirilmektedir.

Okul oncesi ve ilkokul donemi formal egitimde verilen matematik ve fen bilimleri gibi ¢ekirdek
niteligi tasiyan dersler cocuklarin problem ¢6zme, mantiksal akil yiiriitme gibi biligssel ydnlerini
desteklemektedir. Bununla beraber yapilan ¢alismalar bu derslerin ¢ocuklarin genel zeka diizeylerini
ve akademik basarilarmi dogrudan etkiledigini ve destekledigini gostermektedir (Siegler ve ark.,
2012; Morgan ve ark., 2016). Matematik ve fen bilimleri gibi dersler belirli becerilere odaklanirken
o0grenmenin duyussal ve sosyal boyutlar1 geri planda kalabilmektedir. Nitekim egitimin niteliginin
koklii bir bi¢imde doniistiigii 21. yiizyilda, temel beceriler arasinda olan; girisimcilik, elestirel
diisiinme, problem ¢dzme, is birligi, adaptasyon, yaraticilik gibi becerilerin kazandirilmasinda
sanatsal etkinliklerin ve 6zellikle miizik etkinliklerinin 6nemli bir rol tistlendigi goriilmektedir.

Arastirmalar, 21. yiizy1l becerilerinin gelistirilmesinde miizik temelli etkilesimlerin kiigiik yastaki
cocuklar iizerinde anlamli katkilar sagladigimi vurgulamakta ve ortaya koymaktadir. Grup halinde
gerceklestirilen miiziksel etkinliklerin, ¢ocuklara akranlariyla sosyal etkilesim olanaklari sundugu ve
bu yolla ¢ocuklarin sosyal beceri gelisimlerini giiclii bir bicimde destekledigi vurgulanmaktadir
(Hallam, 2010; Su Sinn & KuWing, 2024).

Cocuklarin, biligsel ve akademik becerileri ne kadar gelismis olsa da birlikte is yapma, iletisim,
girisimcilik ve etkilesim gibi sosyal konular s6z konusu oldugunda cocuklar daha pasif kalma
egiliminde olabilmektedir. Bu durum g¢ocuklarin becerilerini etkilemekte, birbirleriyle olan
paylagimlarini ve iletisimlerini negatif yonde etkileyebilmektedir. Nitekim Suzuki’ye (1983) gore
akademik alanda basarisizlik biligsel yetersizlikle bagdastirilirken, ¢ocuklarin olduk¢a karmasik bir
yapiya sahip olan ana dillerini akici bir sekilde konusabilmesi dikkat ¢ekicidir. Cocuklar; konugmayi,
ailelerinden ve ¢evrelerinden duydugu kelimeleri taklit edip 6grenir ve ebeveynlerinden dil konusunda
aldiklar1 olumlamalarla konusmay1 pekistirdikten sonra okuma ve yazmay1 0grenirler. Enstriimanla
miizik yapmak da konusmaya benzetilebilir. Cocuklar basta, calgidaki becerileri taklit yoluyla tekrar
ederek kazanir, daha sonra miizik yapmay1 6grenir. Nota okuma ve ¢alma ise daha sonraki evrelerde
gelir. Suzuki’nin ana dil yaklasimi, bireyin miiziksel becerilerini g¢evresel kosullar, tekrar ve sosyal
etkilesim varsaymmina dayanmaktadir. Erken yasta yasanilan basar1 deneyimlerinin model alian
kisiler tarafindan desteklenmesi bireyin 6grenmeye karsi yetkinligini etkilemektedir. Nitekim bireyler
iginde bulundugu sosyal ¢evrenin bir {irlinii olmakla beraber hayatlarini ¢evrelerine gore diizenlerler.
Dolayisiyla S. Suzuki’nin ¢ocuklarin ana dil 6grenme yaklagimindan yola ¢ikarak; erken yasta miizik
egitimi baglaminda yapilandirilmis ve desteklenmis Ogrenme ortamlarinin ¢ocuklarin hayatini
etkileyebilecek, degistirip doniistiirebilecek bir arag¢ olarak diistiniilebilir. Cocuklar, grup temelli
miizik etkilesimler araciligiyla iletisim becerilerini, yardim isteme ve birbirlerine yardim etme
durumlarini, ig birlikli hareket etme davraniglarini gelistirebilir.

Konuyla ilgili literatiir incelendiginde miizik egitimi alaninda 6z yeterlik kavraminin agirlikli olarak
performans kaygisi, ¢algi basarisi, akademik basari, 6gretme yeterligi ve muziksel yeterlik gibi
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konularda ¢alisildig1 (Ozevin, 2008; Yildirim, 2009; Afacan, 2010; Seker, 2011; Kiigiik, 2011; Girgin,
2015; Koksoy, 2017); bireylerin sosyal 6z yeterlik gelisimlerini ele alan ¢aligmalarin ise sinirl oldugu
goriilmiistiir. Bu kapsamda miizik egitimi gibi canli ve sosyal yonii giiglii olan bir alanin ¢iktilari
arasinda yer alan sosyal becerilerin gelisimine yon veren sosyal 6z yeterlik; bireylerin kisilerarasi
iligkiler gelistirme, adaptasyon, is birlikli 6grenme, atilganlik gibi becerilerini destekler nitelikte olup
bireyin hayatin1 dogrudan ve olumlu yonde etkileme 6zelligine sahip olma 6zelligi tagimaktadir. Bu
arastirma, miizik egitiminin erken ¢ocukluk ve ilkokul donemi 6grencilerinin sosyal beceri ve sosyal
0z yeterliklerine etkilerini ele alan yayinlari incelemek i¢in yapilmistir. Bu kapsamda bu ¢alismanin
arastirma sorularini asagidaki sorular olugturmaktadir:

1. Miizik egitiminin ¢ocuklarin sosyal 6z yeterliklerine etkileri nelerdir?
2. Miizik egitiminin ¢ocuklarin duygusal becerilerine etkileri nelerdir?

3. Miizik egitiminin ¢ocuklarin sosyal etkilesim ve is birligi gibi prososyal davranislarina
etkileri nelerdir?

YONTEM

Bu arastirma literatiir taramasi yontemiyle yapilmistir. Miizik egitiminin ilkokul 6grencilerinin sosyal
0z yeterliklerine etkilerini belirleme amaciyla Web of Science, Scopus, ERIC, SAGE, TR Dizin,
Dergipark gibi ¢esitli arastirma veri tabanlarindan; erken ¢ocukluk, ilkokul dénemi, sosyal beceriler,
sosyal yetkinlik anahtar kelimeleri kullanilarak veriler elde edilmistir. Arastirmalarin dahil edilme
durumu, erken ¢ocukluk ve ilkokul dénemini kapsamaktadir. Aragtirmaya 3-4 yas ve 12 yas arasini
ele alan ¢aligmalar dahil edilmistir. Bu veriler, miizik egitiminin erken g¢ocukluk ve ilkokul dénemi
Ogrencilerin sosyal etkilerine etkileri nedir, sorusu ele alinarak betimsel analiz yontemiyle analiz
edilmistir. Bu baglamda arastirmanin 6rneklemini, gilincellik kriteri ele alinarak 2000-2025 yillan
arasinda yayimlanan ve bu veri tabanlarindan elde edilen 20 makale olusturmaktadir. Miizik
egitiminin ¢ocuklarin sosyal 6z yeterliklerine etkilerini kapsayan g¢aligmalar; amag, tiir, desen,
orneklem, veri toplama araci, sonug ve oneri bakimindan belirlenip analiz etme amaciyla sistematik
derleme yapilmistir. Sistematik derleme, bir konuyla ilgili olan sorulara yanit arama veya problemlere
¢Oziim olusturma amaciyla ilgili literatiirde bulunan arastirmalarin detayli bir sekilde incelenerek;
belirli dahil etme ve dislama kriterleri kullanarak ¢alismalarin bulgularini belirleme, degerlendirme ve
Ozetleme amaciyla yapilir. Sonug olarak elde edilen mevcut kanitlar, aragtirmacilar i¢in daha kolay ve
erigilebilir hale gelebilir. Sistematik derlemeler, bilimsel yontemlere bagli kalinarak yapildiginda
belirli bir olay-durum sonucunda bildiklerimizi ortaya koymanin yani sira bilginin eksik oldugu
alanlar1 gosterme ve gelecek calismalara yon verme amaciyla kullanilabilir (Centre for Reviews and
Dissemination [CRD], 2008; Karagam, 2013). ilk tarama sonucu veri tabanlarindan 120 arastirma elde
edilmistir. Tekrar eden 3 galisma ve miizik egitimi alanini icermeyen 28 caligma arastirmaya dahil
edilmemistir. Tarama asamasinda sosyal gelisimi icermeyen 23 calisma arastirma kapsami diginda
tutulmustur. Uygunluk a¢isindan degerlendirilen arastirmalar arasinda 18 calisma, arastirilan yayimn
yillar1 disinda kaldigi, 3 tanesi Ispanyolca oldugu, 28 tanesi de erken ¢ocukluk ve ilkokul drneklemi
donemi disinda kaldigi i¢in ¢alismaya dahil edilmemistir. Son olarak kalan 16 ¢alisma arastirmanin
genel taramasindan elde edilmistir. Diger yontemlerle tanimlanan ¢aligsmalar arasinda Research rabbit
platformu kullanilarak ilgili ¢aligmalarin 6nerileri incelenmis ve ayrica ilgili ¢alismalarin kaynakgasi
taranarak 14 calisma elde edilmistir. Bu 14 c¢alisma arasindan dil, 6rneklem ve yayin yili taramasi
sonucu 4 ¢aligma elde edilmistir. Veri tabanlar1 ve diger yontemlerle elde edilen ¢alismalar sonucunda
toplam 20 calismaya ulasilmigtir. Bu arastirmada PRISMA akis tablosu (Haddaway ve ark., 2022)
kullanilmigtir. PRISMA akis tablosu Tablo.1’de verilmistir.

Arastirmanin Simirhihiklan

Bu arastirma bazi sinirliliklar icermektedir. Arastirma verileri toplanirken veri tabanlarindan, miizik
egitimi ve sosyal 6z yeterlik anahtar kelimeleriyle arama yapildiginda miizik ve sosyal 6z yeterlik
baglikli ¢alismalarin bulunamadig1 goriilmiistiir. Bununla birlikte sosyal 6z yeterlikle yakindan iligkili
olan sosyal beceri anahtar kelimesi kullanilmis olup, bulgular arasinda sosyal 6z yeterlik bulgular
incelenmistir. Nitekim iilkemizde, erken ¢ocukluk ve ilkokul donemi miizik egitimi ve sosyal 0z
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yeterligi ele alan dar kapsamda deneysel calisma bulunmustur. Bu sebeple arastirmanin 6rneklemi
konu baglaminda 20 makaleyle sinirli kalmustir.

Tablo 1. PRISMA Akis Tablosu®

T Tarama Gncestnde gikanlan veriler: Elde edilen veri vollan:
TESPIT et dabaniannan HdeFdlen Telmarlavan veriler(a-3) Diser yonteater (n- 6)
ETAME Veriter. (n=120) ——" Diger nedenlesden dolay diglanan Kavnakea tarama (n —8)
veriler: (=28} =
) |
Taranan veriler: (o= 88} ——» Diglanan kayplac (0=23)
l Erigilmek t=tenen raporlar (n—=14) -»  Erigtlemeyen raporlar (n—0)
Tam metmne ulasimak stenen Ulagalamzyan raporlar:(n=1 i
— rran raporlar:{n=1)
fapoctar: [—64)
7 Dhslanan tam metin reporlar
l Uyguntak degerlendirmesi vapilan Cimellemin—5)
r rapoctar (n=14) © Dil =1}
: Dnzlanan tam metin rapodar: Yaym vili (n=3)
Uyguniuk apsindan deferlendinden | » Yaymyh (o=18)
tam metin raporlar: (o=03) Dil (n=3)
Orneklem (=18)
—
n 3 Derlemeye dahsl edilen mh
% | gabematar(n= 20 s
l
——

! (Haddaway ve ark., 2022).
Miizik Egitimi ve flkokul Dénemi

Miizik, ¢ocuklarin hayal diinyasina inebilme ve onlar1 yakalama agisindan dogru sekilde kullanilirsa
iyl bir iletisim araci olabilir. Cocuklarin miiziksel yoniinii uyarmak gocuklar1 biligsel, duygusal ve
fiziksel gelisim yoniinden destekleyici ve 6z giiven bakimindan besleyici olabilir. Nitekim ¢ocuklarla
kurulan en basit miiziksel etkilesimler ¢ocuklarmn giivenlik hissini olumlu agidan etkileyebilecegi gibi
cocuklarin temel ihtiyaglarinin karsilanmasinda gerekli olan 6z giivenlerini iyilestirme potansiyeline
sahip olabilir. Cocuklar miizige diger etkinliklerden ¢ok daha kolay ve hizli bir sekilde tepki verebilir.
Miizik, ¢ocuklarin hayatlarinin iiglincii yilindan itibaren yaratict oyunlar araciligiyla cocuklarin
duygusal ve sosyal gelisimlerine katki saglayabilmektedir. Cocugun miiziksel deneyimi; baskalariyla
senkronize olma, 6z denetim uygulama ve odaklanma becerilerinin gelisimine yardimci olmaktadir.
Bu baglamda miizik, cocuklar1 duygusal agidan mesgul ederken ayni zamanda hem sosyal becerilerini
hem de yaraticiliklarini destekleyebilme potansiyeline sahiptir (Mehr & Krasnow, 2017 akt. Koeng,
2022).

Varadi’ye (2022) gore miizik egitiminin amaci, duygusal duyarlilifin gelistirilmesi siireci araciligiyla
bireyin kisiligini miimkiin oldugunca zenginlestirmektir. Miizik egitimi, toplumsal ac¢idan 6nemli bir
konudur; ¢ilinkil bireyin kisiligini gelistirme ve topluluk olusturma potansiyeli sayesinde arzu edilen
ve beklenen sosyal normlarin olusmasina ve siirdiiriilmesine katki saglar ve duygu durum ile duygular
iizerinde giiglii bir etkiye sahiptir. Miizik ve dans, sosyal gruplarmn iiyeleri arasinda sosyal baglarin
kurulmasi ve siirdiiriilmesinde ve prososyal etkilesimlerin gelistirilmesinde etkili araglar olarak kabul
edilmektedir. Miiziksel gelisimin dinamiklerini inceleyen ¢alismalar, ¢ocukluk doneminde miizige
bagliligin en 6nemli etkilerinin sosyal alanla iligkili oldugunu ortaya koymustur. Miizigin 6ziine
iligkin farkli goriisler bulunsa da miizigin sosyal iliskileri diizenleme ve sosyal becerileri gelistirme
rolii sayesinde sosyal etkinliklerin i¢ine yerlesmis oldugu aciktir. Miizik, sozel olmayan temellere
dayanan, yiizyillardir kullanilan bir iletisim yontemidir; ayni zamanda zamana bagli, sembolik bir
ifade bicimi olup deneyim oriintiileri i¢inde gerceklesir, her yerde bulunur, kisilik ve davranisi etkiler
ve kimligin bir pargasini olusturur. Ortak miiziksel {iretimler ¢ocuklarin sosyal iligkiler kurmalarini
saglayabilir, cocuklarin bagkalarin1 kabul etmelerine yardimci olur ve kisilerarasi giiven insa etmeye
firsat tanir. Cocuklarda etkili iletisim, is birligi ve problem ¢dzme becerilerinin uygulanmasi
cocuklarin liderlik yetkinliklerini gelistirilebilir. Cocuklarin miiziksel etkilesimleri ister bir ebeveynle

! (Haddaway ve ark., 2022)
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veya bir grupla gergeklessin, bu miiziksel etkilesim sonucunda topluluk i¢inde var olma ve aidiyet
duygulari, gelismeye atilan giiglii bir adim olabilir. Grup performansi, ¢ocuklarda giiven duygusunu
gelistirmeye giiclii bir adaydir; ¢ocuklar is birligi yoluyla birbirlerinin basarilarini fark edebilir,
empati kurabilir ve birbirlerinin hatalarin1 affedebilirler. Bdylece birbirlerine saygi duymayi
ogrenirler. Cocuklarin kendini ifade etme becerileri, bir topluluga ait olma deneyimi araciligiyla
gelisir. Saygi, is birligi ve topluluk etkinlikleri, erken yaslardan itibaren gelisimi son derece 6nemli
olan temel sosyal becerileri olusturur.

Yapilan arastirmalar, miizik egitiminin ilkokul diizeyinde cesitli katkilar sagladigini gostermektedir.
Miizik egitiminin ilkokul ¢agindaki ¢cocuklarin sosyal becerilerini gelistirmesinin yam sira yaraticilik,
akademik performans, empati ve hosgorii gibi konularda da olumlu etkiler yarattigi goriillmektedir
(Koksoy, 2021). Ilkokul dénemi; 6z giiven, 6z disiplin, sorumluluk alma, sosyal etkilesim ve benlik
algisinin hizla sekillendigi kritik bir gelisim evresidir. Bu donemde miizik egitimi, 6grencilerin
biligsel ve duyussal gelisimlerini desteklemenin yani sira kendilerini ifade etmeleri, sosyal etkilesim
kurmalar1 ve basar1 duygusunu deneyimlemeleri agisindan 6nemli firsatlar sunmaktadir. Calg egitimi
ise hem bireysel hem de toplu c¢alisma imkani1 sunmasi, 6grencinin somut bir basari iiriinii ortaya
koyabilmesi ve 0grenmeye yonelik motivasyonunu artirmasi nedeniyle sosyal 6z yeterlik gelisimi
acisindan Ozel bir potansiyele sahip olma niteligi tasimaktadir.

Sosyal Ogrenme Kurami ve Sosyal Oz Yeterlik

Bandura’nin (1977) sosyal 6grenme kurami, bireyin davraniglarinin yalnizca igsel diirtiilerle degil,
davranis ve ¢evre arasindaki karsilikli etkilesim siirecinde sekillendigini ortaya koymaktadir. insanin
psikolojik isleyisi; bireyin davraniglari, bu davraniglart etkileyen cevresel etmenler ve bireyin bu
davraniglara verdigi tepkiler arasindaki sitirekli ve karsilikli etkilesim iginde sekillenmektedir.
Bandura’ya (1997) gore insanlar, kigisel irade mekanizmalar1 araciligiyla kendi psikososyal
isleyislerine dolayli olarak katkilarda bulunurlar. Irade mekanizmalari arasinda, kisisel 6z yeterlik
inanglar kadar merkezi ve yaygin olani yoktur. Oz yeterlik inanci, bireyin belirli bir gérevi basariyla
yerine getirebilecegine dair kapasitesine olan inancinin, 6znel degerlendirmesini ifade etmektedir.
Insanlar, eylemleriyle istedikleri sonuglar1 elde edebileceklerine inanmadikca, harekete gegmek igin
motivasyonlar1 olmaz. Dolayisiyla 6z yeterlik inanci, eylemlerin temel belirleyicilerinden biridir.
Bireyler belirli kazanimlar1 gerceklestirmek igin eylem siireclerini organize etme ve uygulama
kapasiteleri konusundaki inanglart dogrultusunda yagsamlarini yonlendirirler.

Bandura (1994), 6z yeterlik inanclarinin olusturulmasi ve gii¢lendirilmesinde dort temel kaynaktan
soz etmektedir: ustalik deneyimleri, dolayli yasantilar, sézel ikna ve fizyolojik durum. Bu kaynaklar
arasinda dolayli yasantilar, yani sosyal modeller araciligiyla ger¢eklesen gozlemsel 6grenme, 6zellikle
cocukluk déneminde belirleyici bir islev iistlenmektedir. Oz yeterlik inanglarmnin giiclendirilmesinde
ikinci 6nemli yol, sosyal modeller tarafindan saglanan dolayli yasantilardir. Bireyin kendisine benzer
kisilerin siirekli ¢caba gostererek basartya ulastigini gdzlemlemesi, gézlemcinin de benzer etkinliklerin
iistesinden gelebilecegine dair inancimi pekistirmektedir. Buna karsin, bagkalarmin yogun g¢abalarina
ragmen basarisiz oldugunu gozlemlemek bireyin 6z yeterlik yargisim1 zayiflatmakta ve gosterdigi
cabay1 azaltmaktadir. Sosyal 6grenme kurami ¢ergevesinde model almanin 6z yeterlik {izerindeki
etkisi, bireyin kendisini modele ne dl¢lide benzer gordiigityle dogrudan iligkilidir. Algilanan benzerlik
arttikca, modelin basar1 ve basarisizliklar1 gézlemci lizerinde daha giiglii ve ikna edici bir etki
yaratmaktadir. Birey modeli kendisinden ¢ok farkli algiladiginda ise model davramislar1 ve ortaya
konan sonuglar algilanan 6z yeterlik {izerinde sinirlt bir etki birakmaktadir.

Bu baglamda, dolayli yasantilar yoluyla gelisen 6z yeterlik inanglari, bireyin yalnizca biligsel ya da
akademik alanlardaki yeterlilik algisin1 degil, ayn1 zamanda sosyal ortamlardaki davranmiglarimi da
dogrudan etkilemektedir. Ozellikle cocukluk déneminde akranlarin ve dgretmenlerin model olarak
gozlemlenmesi, c¢ocuklarin sosyal etkilesimlerde kendilerini ne Olglide yeterli gordiiklerini
belirlemektedir. Bir gocugun akranlariyla bagarili sosyal etkilesimler kurdugunu goézlemlemesi, o
¢ocugun kendi sosyal yeterliliklerine iliskin inanglarin1 dogrudan beslemektedir. Ozellikle grup
etkinliklerinde kendine benzer yasitlarin1 gézlemleyen ¢ocuklar, sosyal etkilesim becerilerini deneme
ve gelistirme konusunda daha giiglii bir inang sistemi olusturmaktadir. Bu durum, sosyal 6z yeterligin
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gelisiminde gozlemsel 6grenmenin kritik bir rol oynadigimi gostermektedir. Cocuklarin grup i¢inde
iletisim kurma, beraber is yapma, kendini ifade etme ve benzeri sosyal becerilere yonelik yeterlilik
algilari, biiylik ol¢iide gozlemledikleri sosyal modellerin davranmislart ve bu davraniglarin sonuglar
iizerinden sekillenmektedir. Dolayistyla, olumlu sosyal modellerle karsilasan ¢ocuklarin sosyal 6z
yeterlik diizeylerinin artmasi beklenirken, olumsuz modellerle karsilasan cocuklarda bu alginin
zayiflayabilecegi sdylenebilir.

Bagkalarimin davraniglarimi ve duygularini sosyal olarak kabul edilebilir yollarla etkileme yetenegi,
sosyal yeterliligin 6nemli bir boyutu olarak kabul edilmektedir. Bunun yani sira bu becerilerin akran
kabuliiniin kazanilmasinda ve siirdiiriilmesinde belirleyici bir etken olduguna isaret etmektedir. Sosyal
0z yeterlik, simif diizeyine ve duruma gore farklilagir; bu bulgu sosyal 6z yeterligin deneyim ve
gozlem yoluyla sekillendigini destekliyor (Wheeler & Ladd, 1982).

Sosyal 6z yeterlik kavramui farkli aragtirmacilar tarafindan birbirini tamamlayan ¢esitli boyutlariyla ele
alinmistir. Connolly (1989) sosyal 6z yeterligi, bireyin sosyal iliskilerdeki basariya katkida bulunan
belirli sosyal gorevleri kisisel olarak yerine getirebilecegine dair beklentisi olarak tanimlamaktadir.
Wallace ve Alden (1991) sosyal 6z yeterligi, bireyin sosyal durumlarda istenen bir davranisi
gerceklestirme kapasitesine duydugu giiven olarak tanimlamigtir. Smith ve Betz (2000) sosyal 6z
yeterligi, bir bireyin kisilerarasi iligkileri baglatmak, siirdiirmek ve gelistirmek i¢in gerekli olan sosyal
etkilesim gorevlerine katilma yetenegine olan giiveni olarak tanimlamistir. Bu sekilde tanimlanan
sosyal 0z yeterligin; utangaglik, ¢cekingenlik ve sosyal kaygi ile yiiksek diizeyde baglantili oldugu
varsayilmaktadir; diisiik sosyal 6z yeterlik, utangagligin baslica nedenlerinden biri olabilir, ancak tim
utangagc kisilerin diisiik sosyal 6z yeterlige sahip oldugu varsayilmamalidir.

Miizik Egitimi ve Sosyal Oz Yeterlik

Mizik egitiminin ¢ocuklarin bilissel ve akademik gelisimine etkisi literatiirde ¢ok¢a ¢alisilmig olup
bununla ilgili birgok kaniy1 beraberinde getirmektedir. Cocuklarin miizik egitimi sonucunda bilissel
ve akademik agidan gelistigi varsayilsa bile ¢cocuklar bu gelisim yonlerini sosyal alandaki becerilerle
paylagsmak ve aktarmak durumundadir. Sosyal beceriler ve sosyal yeterlilik ortak benzer unsurlar
barindiran iki kavram olmakla beraber sosyal yeterlilik, ¢ocuktaki kapasiteyi ifade ederken sosyal
beceri ise davranislar1 ifade eder. Sosyal yeterlilige sahip olan bireylerin sosyal becerilere daha kolay
uyum saglamasi s6z konusudur. Yani sosyal becerilerin uygulanabilmesi i¢in bireyin sosyal 6z
yeterlik kapasitesinin yeterli bir seviyede olmasi gereklidir. Nitekim sosyal 6z yeterligi yiiksek
bireylerin, sosyal becerilerde daha basarili olmasi beklenir. Bu baglamda miizik egitimi ¢iktilar
arasinda olan sosyal 6z yeterlik calisilip bunlarin ¢iktilar1 ortaya koyulursa miizik egitiminin sosyal
alanlarda gelisim yonleri de kavranmis olur (Bolat & Malkog, 2021).

Koelsch (2013) miizigin bireyler iizerindeki sosyal etkilerini "7 C" modeli gerg¢evesinde agiklamigtir.
Bu modele gore grup iginde gerceklestirilen miiziksel etkinlikler; sosyal temas (contact), sosyal bilis
(social cognition), es-duyum (co-pathy), iletisim (communication), koordinasyon (coordination), is
birligi (cooperation) ve sosyal uyum (social cohesion) olmak iizere yedi temel sosyal islevi ayni
zamanda ve kendiliginden etkinlestirmektedir. Koelsch'e gore miizik yapma, bu sosyal islevlerin
tamamin1 bir arada harekete gecirebilen essiz bir etkinliktir. Grup i¢inde miizik etkinligine katilan
bireyler, diger bireylerle dogrudan temas kurmakta, sosyal bag gelistirmekte, grup icinde birlikte
caligmay1 0grenmektedir. Bireylerin empati becerileri, miiziksel etkilesimler sonucunda dogrudan
olumlu bi¢imde etkilenebilmektedir. Koelsch, grup icinde etkilesimli miizik yapmanin bireylerin
sosyal ve duygusal gelisimlerine anlamli katkilar sagladigini ortaya koymustur.

Kirschner ve Tomasello (2010) dort yasindaki ¢ocuklar arasinda ortak miizik yapmanin prososyal
davranislar lizerindeki etkilerine dikkat c¢ekmistir. Miiziksel etkinlikler, ¢ocuklarin arkadaslarina
yardim etme ve is birligi gerektiren problem ¢ézme etkinliklerinde anlamli diizeyde daha yiksek
prososyal davranis sergilemelerini saglamistir. Kirschner ve Tomasello (2010) beraber mizik
yapmanin; dort yasindaki cocuklarda, prososyal davranislari anlamli bigcimde artirdigini ortaya
koymaktadir. Cocuklar arasinda ortak miizik yapmanin ¢ocuklarda kolektif niyet ve paylasilan hedef
bilincini giiglendirerek birlikte hareket etme duygusunu pekistirmesini sagladigini gézlemlemistir.
Young (2003), 3 ve 4 yasindaki ¢ocuklarin miizikli oyun etkinlikleri sonrasinda miiziksel yaraticiligin
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yalnizca bireysel bir siire¢ olmayip sosyal etkilesim i¢inde ortaya ¢ikan bir siire¢ oldugunu ifade
etmektedir. Yetiskinlerle gerceklestirilen miizikli etkilesimin, bireysel miizikli etkilesime kiyasla
cocuklarm yaraticilik ve iletisim becerilerini daha olumlu bigimde etkiledigini ortaya koymustur. Bu
bulgu, miizik egitiminde sosyal etkilesim boyutunun bireysel ¢alismaya gore ¢cocuklarin sosyal beceri
gelisimi agisindan daha gii¢lii bir zemin sunduguna isaret etmektedir. Gaudette-Leblanc ve arkadaslart
(2021) 6 yasindaki ¢cocuklarin miizik programlarina katilmalarinin duygu diizenleme, sosyal etkilesim,
akran iligkileri gibi sosyo-duygusal becerilerine belirgin ve anlamli olumlu katki sundugunu
aktarmistir.

Esimone ve Ojukwu (2014) miizigin erken ¢ocukluk doneminde ¢ocuklarin sosyal, ahlaki ve ruhsal
yagamlarindaki roliiniin sosyal yasamini dogrudan etkiledigi, grup icinde aidiyet duygularim
gelistirdigi ve sosyal iliskiler kurmasina zemin hazirladigini aktarmistir. Miiziksel ortamlarda
cocuklarin akranlariyla ¢ok daha hizli ve kalici arkadaslik baglar1 kurdugunu; paylasim, hosgdrii ve
saygl gibi temel sosyal degerleri erken yaslarda kazandigini vurgulamistir. Bunun yani sira miizik
egitiminin ¢ocuklarin kendilerini 6zgiirce ifade etmelerine, korkularini yenmelerine ve sahne
deneyimi araciligiyla 6zgiiven gelistirmelerine 6nemli katkilar sagladigini belirtmistir.

Bolat ve Malkog (2021) miizik egitiminin 6zel yetenekli 6grencilerin temel sosyal becerileri, temel
konugma becerileri, iligki baglatma becerileri, grupla is yapma becerileri, duygusal becerileri, kendini
kontrol etme becerileri ve bilissel becerilerinde anlamh diizeyde pozitif gelisim gosterdigini
gozlemlemistir. Beck ve Rieser, (2022) aktif miizik etkilesiminin okul oncesi donemi g¢ocuklarda
yardim etme davraniglari, kisilerarasi birlikte hareket etme gibi prososyal yonleri etkiledigini ve bu
beceriler arasindaki etkilesimi kolaylastirabilecegini gozlemlemistir.

Véradi (2022) miizik egitiminin ¢ocuklarin sosyal, duygusal ve liderlik becerilerini gelistiren gii¢lii bir
ara¢ oldugunu, basari duygusunu iiretmelerine yardimci olan kendine giiven ve kendine inang gibi
becerileri besledigini ifade etmistir. Bununla beraber grup haline yapilan miizik etkinliklerinin
cocuklarin empati kurma, birbirlerinin hatalarin1 tolere etme, is birligi yapma, karsilikli saygi
gelistirme gibi sosyal becerilerini destekleyici nitelikte oldugunu aktarmigtir. Rus ve arkadaslan
(2024) miiziksel etkinliklerin okul Oncesi ¢ocuklarin sosyal ve duygusal beceri gelisimi lizerinde
anlamli diizeyde olumlu etkiler gbzlemlemistir. Rus ve arkadaslar1 (2024) muziksel etkinliklerin
cocuklarin kisileraras iliskiler gelistirme, 6z denetim ve 0z kavrami gibi prososyal davranislarini
gelistirdigini gézlemlemis ve miizik egitiminin okul dncesi donem igin gerekli oldugunu Onermistir.
Dong (2025) miizikle biitiinlestirilmis egitim uygulamalarinin ilkokul ¢agindaki ¢ocuklarm, daha
gelismis is birligi becerilerine, daha ileri duygusal diizenleme tekniklerine ve daha saglikli kisilerarasi
iligkiler gelistirdigine dikkat ¢ekmistir. Miizikle erken yasta kurulan temasin bireylerin ilerleyen
yaslarinda sosyal gelisim yoniinii daha gii¢lii ve etkili kilabildigini aktarmistir. Dong (2025) mizik
etkinliklerinin ilkokul ortamlarindaki sosyal-duygusal 6grenme ¢ercevelerinin temel bilesenleri olarak
sistematik bigimde programa dahil edilmesini zorunlu kilarak, miifredat tasarim stratejisi ve egitim
politikasi olusturma agisindan Oneriler sunmustur.

Miizik egitimi ve sosyal 0z yeterlik baglantisi, kisilerin sosyal alanlardaki etkilesimleri ve bu
deneyimlerle ilgili kendi algilar1 iizerinden agiklanabilir. Miizik, bireysel olarak yapilsa da kisileri
dolayli yoldan etkiler. Miizik egitimiyse egitim s6z konusu oldugu i¢in bir grubu, toplulugu etkiler.
Miizik egitimi siiresince bireyler birbirleriyle etkilesim i¢inde olduklar i¢in ¢esitli paylagimlar sonucu
daha farkli etkilesimler ortaya ¢ikmaktadir. Miizik egitimi bu ac¢idan ¢ocuklara sosyal etkilesim
firsatlar1 sunabilir. Cocuklar grup i¢inde akranlarini goriir, izler ve akranlarinin davranislart bireylerde
farkli yeni davraniglar ortaya ¢ikarabilir. Herhangi bir etkinlikte bir bireyin arkadasini izlemesi,
dinlemesi kendi yetkinliklerini sorgulamasmi ve yetkinliklerini kontrol etme diirtiisiini
hareketlendirebilme potansiyeline sahip olabilir. Kisinin sosyal bir alanda, bir eylemle ilgili
yetkinligini sorgulamasi beraberinde o yetkinlikle ilgili degisimi ve gelisimi tetikleyici olabilmektedir.
Bu farkindalik olusumu bireylerin sosyal alanlarda kendini ifade etme firsati bulmasina katki sunabilir
ve sosyal yasantilarin1 dogrudan etkileyebilir. Bu baglamda miizik egitimi, bireylerin sosyal alanlarda
daha etkili ve giivenli davranislar sergilemesine vesile olabilir.
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BULGULAR

Yapilan literatiir taramasi1 sonucu konu baglamina uygun olan 20 bilimsel makale; amag, yontem,
orneklem, veri toplama teknikleri ve bulgular1 yoniinden incelenip betimsel analiz yontemiyle analiz
edilmistir. incelenen yayinlarm bulgulari; duygusal beceri, sosyal etkilesim ve iletisim becerileri gibi
prososyal beceri alt basliginda, sosyal 6z yeterlik iist baslhiginda temalastirilmistir. Analiz edilen
caligmalar, miizik egitiminin ¢ocuklarin duygusal gelisimi ve sosyal beceri gelisimleri {izerindeki
etkileri konusunda anlamli yonde olumlu sonuglar ortaya koymaktadir. Veri analizinde kullanilan

kodlama kategori sistem Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Kodlama kategori tablosu
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Ana Temalar Alt Kategoriler Kodlar Aciklama

Yayin Bilgisi Yazar/Yil Arastirmanin yazar(lari) ve

o ese yayin yili
Cahsma kimligi
. . Deneysel/Yari
Aragtirma Y Ontemi Desen
Deneysel/Derleme
. y Erken Cocukluk/Ilkokul

Orneklem Ozellikleri Yas Dizey Arahid Yas Donemi

Katilime1 Sayist n Orneklem biiyiikliigii
Amaglar Incelenen etki durumu Amag Arastirmanin temel amact
Veri Toplama Teknigi Olgek/Goriisme/Gozlem Araglar ~agggamads fillanilan veri

toplama teknikleri

Sosyal Oz Yeterlik

Boyutlar:

Duygusal beceriler/Sosyal
etkilesim/Is birligi/iletisim

becerileri

Prososyal beceri

Duygusal 6z denetim, sosyal
yetkinlik

Bu tabloya gore analiz edilen makaleler asagidaki Tablo 3’te betimlenmistir.

Tablo 3. Sosyal 6z-yeterlik bulgulari kod tablosu

Yazar/Yil

Amag

Orneklem

Yontem

Veri Toplama

Sosyal Oz Yeterlik

Araclan Bulgular

Miizik egitiminin Karma

ilkokul Ilkokul 3. simf ontem/siral | S0SYal Beceri
Bas (2022) ogrencilerinin ogrencileri ?/a \klavict Olgegi, goriisme  Sosyal becerilerde gelisim

sosyal becerilerine ~ (n=60) agiiday formu

A yontem

etkilerini incelemek

Okul 6ncesi

donemde aktif Yapilandirtilmig Birevler arasi vardimlasm
Beck ve miziksel Okul 6ncesi Deneysel gorevler, video ve eZneela;slayfna ayma
Rieser (2022)  etkilesimlerin cocuklar (n=62)  desen kayit ve & paylas

™ g davraniglari

¢ocuklara etkilerini gorlisme

incelemek
Blasco- Miizigin ¢ocuklarin ~ 3-12 yas arasini
Magraner ve  duygulari ele alan Sistematik Literatiir tarama Duygusal zeka ve prososyal
arkadaslar uzerindeki makaleler derleme becerilerde olumlu geligim
(2021) etkilerini incelemek  (n=26)

Ozel yetenekli 7-12 yas - .
Bolat ve ¢ocuklarm miizik arasindaki 6zel Sosya.l . Ligki baslatma, grupla i

oo . Deneysel Becerileri yapma, temel sosyal
Malkog egitimi yoluyla yetenekli - . - A
O % . desen Degerlendirme becerilerde pozitif yonde

(2021) sosyal becerilerini Ogrenciler Oloedi clisim

incelemek (n=18) °8 gen

Muzik temelli

temasin norotipik 10-11 yasindaki
Cook ve bireylerin Otlémllv norotipik B Deneysel Tutum, duygu Sosyal diglanmada azalma,
arkadaslar akranlarina yonelik  ¢ocuklar (n=55) desen ve davranig rososval becerilerde arti
(2019) tutum, duygu ve ve otizmli Olcekleri P Y 3

davranislarina cocuklar (n=10)

etkisini inceleme
Gaudette- Okul 6ncesi Erken ¢ocukluk
Leblanc ve dénemde miizik dénemini Sistematik Literatlr Sglsiy?rln\éz gﬁﬁgrﬁlslal snde
arkadaslari etkilesimi sonucu inceleyen derleme taramasi %l l’?ﬂ Katki M
(2021) cocuklarin sosyal yaymlar umi
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ve duygusal (n=11)
gelisimini
incelemek
Lo Kisilerarasi iletisim,
Giidek ve gr;];;?ir:iil“ muzik Okul 6ncesi 6 Sosyal duygusal 6z kontrol, uyum
. & ' yasindaki Deneysel Becerileri ve adaptasyon, gorevleri
Oziskender ¢ocuklarin sosyal PAS g . A
L ogrenciler desen Degerlendirme tamamlama becerilerinde
(2013) becerilerine (n=40) Oleegi olumlu gelisim
etkilerini incelemek ceet, gels
Muzikle
biitiinlestirilmis
egitim Makalede Gelismis is birligi ve daha
Dong (2025) uygulamalarinin arastirilan Sistematik Literatir ileri duygusal diizenleme
Y ilkokul ¢agindaki a smlar derleme taramasi becerileri, saglikli
¢ocuklarin sosyal yay kisileraras: iliskiler
beceri geligimine
etkilerini incelemek
Miizik egitiminin Ny 1 e
Eerola ve ¢ocuklarin okul %.vve 6'. Slr.nf Yan Okul Yasam Suggghe: (ald.lye'[.)‘ grup
o ogrencileri deneysel SRS uyumu, sosyal etkilesim ve
Eerola (2013)  yasam kalitesine & Kalitesi Olgegi N Y
S (n=735) desen okul yagam kalitesinde artig
etkilerini incelemek
Erken ¢ocukluk
Esimone ve d?.n emi n_de"mu2|.k. Makalede . , Grup ici etkilesimde artig,
. egitiminin onemini Literatlr .
Ojukwu . aragtirilan Derleme 6z gliven ve sosyal uyum
(2014) ve gelisim .. . yaynlar taramast becerilerinde olumlu gelisim
alanlarina etkilerini
incelemek
Vokal performans Ogrencilerin
. ogretiminin ilkokul . Sosyal- Is birligi ve empati kurma,
Jei;er(liuclve ogrencilerinin illlr(l?}il)l }rlgl;iclleri Deneysel Duygusal beceri geligsimi; sosyo-
?ZrOfS)aS an sosyo-duygusal (n—gg)g desen Yetkinliklerini duygusal yeterliliklerde
yeterliklerine - Degerlendirme anlamli olumlu fark
etkilerini incelemek Olgegi
Okul dncesi
Kirschner ve dénemde ortak an:):ttaers]t?lardlm Yardim etme, problem
Tomasello miizik yapmanin, Okul dncesi Deneysel spontan i ' ¢cdzme, is birligi yapma gibi
(2010) ¢ocuklarin sosyal ¢ocuklar (n=96)  desen blijrli'i te:ﬁ prososyal becerilerde
yondeki etkilerini rigt testl, gelisim
2 video
incelemek
Grup icinde miizik Sosyal temas, sosyal bilis,
L Makalede . N . RS
Koelsch yapmanin bireyin Literatlr koordinasyon, is birligi,
. : arastirilan Derleme o 2.
(2013) sosyal islevlerine taramasi iletisim, sosyal uyum gibi
. yaylar LT
etkisini incelemek beceri gelisimi
g/ll(‘llfllgni%‘;‘mmm Van Sosyal Kisilerarast iliski, 6z
Oztiirk ve ocuklarn sosval Okul dncesi denevsel Becerileri kontrol, uyum gibi sosyal
Aylin (2020) gocukrart Y cocuklar (n=26) 4 Degerlendirme becerilerde anlamli olumlu
becerilerine desen Oloesi arts
etkilerini incelemek §e8 3
Okul temelli miizik g:;‘:;gfzn
Rickard ve derslerNgg flkokul 1.ve 3.  Yar Ozsaygt Oz saygi, sosyal yetkinlik
¢ocuklarin sosyal e o . :
arkadaslar: - i smif 6grencileri  deneysel Envanteri, becerilerde anlamli olumlu
yetkinlik ve 6z _ . .
(2013) . . (n=359) desen Sosyal Beceri degisim
saygilar1 tizerindeki Derecelendirme
etkisini inceleme Sistemi
Okul dncesi
dénemde miizik
etkinliklerinin . .
Srlfa\(llz lar ¢ocuklarin sosyal Okul dncesi Deneysel ]C))I;glailncea Sosyal ve duygusal
(2024) slar ve duygusal cocuklar (n=46) desen Gt’)zlemsFormu becerilerde olumlu geligim
becerilerine
etkilerini incelemek
Schellenberg ~ Grup muzik ilkokul 3. ve 4.  Yari Kelime bilgisi Empati ve prososyal
ve egitiminin smif 6grencileri  deneysel testi, empati davraniglarda artis
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arkadaslar ¢ocuklarin (n=84) desen testi, duygu
(2015) prososyal anlama testi,
becerilerine prososyal
etkilerini incelemek davranig testi
S Is\glsl;;ll(gﬁ;gg;g:n Makalede . . Sosygl, d_uygusal_v_e liderlik
Véradi beceri eelisimivl Literatlr becerilerinde gelisim;
eceri gelisimiyle arastirilan Derleme . " ;
(2022) - . taramasi kendine giiven, kendine
iliskili literatiirii yaymlar . oy . .
incelemek inang gibi degerleri besleme
Erken ¢ocukluk
donemindeki
miziksel Okul 6ncesi Deneysel Sosyal etkilesimde ve
Young (2003)  etkilesimlerin cocuklar (1=95)  desen Video kayit mu.21}<se1 yaraticilikta
¢ocuklarin sosyal geligim
etkilerine olan
iliskisini incelemek
Orff temelli mizik
egitiminin,
¢ocuklarin 6z ifade Oz ifade 6lgegi, . £ N Y
Yun ve Kim ve 0z yeterlik {ll(()kul.l . garl | 0z yeterlik K..lsllerara“ 113‘[1$1m, OIZ
(2013) sosyal becerileri ngzgm en deneyse 6lgegi, sosyal guven.i S%Syo_l.uygusa
izerindeki etkisini  ("=4%) esen beceri dleegi ecertierde gelisim
incelemek

Tablo 3’ten yola ¢ikarak bulgular; duygusal beceriler, prososyal beceriler ve sosyal yetkinlik
becerileri seklinde {i¢ ana alt baslik altinda incelenmistir.

Miizik Egitiminin Duygusal Beceriler Uzerindeki Etkileri

Incelenen arastirmalarin biiyiik bir kismi, miizik egitiminin ¢ocuklarin duygusal gelisimleri acisinda
olumlu etkiler gergeklestirdigini gostermektedir. Arastirmalarda, ¢ocuklarin miizik yoluyla kendini
ifade etme, duygularini kesfetme, duygu durum becerilerini diizenleme davranislarinda olumlu yonde
gelisim gdzlemlenmistir. Ornegin Tablo 3’deki Rus ve arkadaslarmin (2024) yaptign calismadaki
bulgular; miizik egitiminin gocuklarin duygusal 6z denetim ve 6z giiven becerilerini gelistirdigini
ortaya koymaktadir.

Miizik Egitiminin Prosoyal Becerileri Uzerindeki Etkisi

Aragtirma kapsaminda ele alinan calismalar miizik egitiminin ¢ocuklarn prososyal becerilerini
gelistirdigini gostermektedir. Grup temelli miizik etkinliklerinin ¢ocuklarin akranlariyla kaynagsmasini
sagladigini, iletisim becerilerini gelistirdigini beraber is yapma davraniglarin1 dogrudan etkiledigini
gostermektedir. Tablo 3’te yer alan bulgular incelendiginde miizik egitim siirecinde ¢ocuklarin aktif
katilm gerektiren etkinlikler araciligiyla sosyal alanlarda daha aktif ve goriniir oldugu ¢ikarimi
yapilabilir.

Miizik Egitiminin Sosyal Yetkinler Uzerindeki Etkileri

Arastirmalarda elde edilen bulgularin sosyal yetkinlikler alt bagligi, birinci ve ikinci alt bashigin
toplami olarak diisiiniilebilir. Incelenen ¢aligmalarda miizik egitimin gocuklarin sosyal 6z yeterlik
becerilerine dogrudan temas ettigi ve bu becerileri destekledigi gézlemlenmistir. Ornek olarak Tablo
3’te Rickard ve arkadaglarinin (2013) yaptig1 ¢alisma, okul temelli miizik derslerinin ¢ocuklarin 6z
sayg1 ve sosyal yetkinlik becerilerini olumlu yonde gelistirdigini gdstermistir.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu aragtirmada erken ¢ocukluk ve ilkokul déonemindeki miizik egitiminin sosyal 6z yeterlige etkileri;
amag, yontem, Orneklem, veri toplama teknigi ve bulgular yoniinden incelenmistir. Bu sistematik
derlemede incelenen 2000-2025 yilart arasindaki yayinlar sonug olarak ortak benzer bir kaniy1 ortaya
¢ikarmaktadir. Arastirmalarin azinlik kismi, miizik egitiminin etkisinin uygulama siiresi ve yontemine
bagli olarak diger caligmalara goére daha az oldugunu gostermistir. Kalan arastirmalarin ¢ogunlugu bir
stire¢ olarak miizik etkilesimlerinin ¢iktilarinin, biligsel alanlarin yani sira duygusal ve sosyal
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yeterlilikler iizerinde anlamli olumlu etkiler ortaya koydugunu gostermektedir. Tablo 3’teki bulgular
incelendiginde Ozellikle grup temelli miizik etkilesimlerin genel olarak cocuklarin prososyal
davraniglarim arttirdigini, duygularimi ifade etme becerilerini gelistirdigini ve sosyal etkilesimlerini
arttirdigint  gostermektedir. Bununla beraber Tablo 3’iin ¢iktilar;; miizik egitiminin duygusal,
prososyal beceri alt bashigin1i ve bunlarin toplamindan olusan sosyal 6z yeterlik iist basligini
olusturmaktadir.

Elde edilen bu bulgular Bandura’nin sosyal 6grenme kurami gergevesinde ele alindiginda; bireyler
yalnizca dogrudan deneyimler yoluyla degil, dolayli yasantilar yoluyla baskalarin1 gézlemleyerek de
Ogrenebilir. Bu baglamda grup temelli miizik etkinliklerinin ¢ocuklarin birbirlerinin davraniglarini
gozlemlemeleri, dolayli yasantilar yoluyla benzer davranislar1 gelistirmesi agisindan prososyal
davranislarin modellenmesine zemin hazirlayabilir. Bu sistematik derleme caligmasi, miizik
egitiminin ¢ocuklarin sosyal becerilerine yon veren sosyal 6z yeterligin gelisimi iizerinde anlamli
olumlu bir etki yaratabilecegini ortaya koymustur. Miizik egitiminin sosyal 6z yeterlik geligimi i¢in
bir arag niteligi olabilecegi goriilmiistiir. Gozlenen bu gelisimin yalnizca miizik egitimine atfedilmesi
dogru bir yaklasim olmamakla birlikte cocuklarin erken ¢ocukluk ve ilkokul donem yasantilari sosyal
gelisim acisindan kritik donem oldugu icin yapilacak calismalarda ¢ocuklarin diger sosyal gevre
yasantilar1 da ele alinmalidir.

Miizik egitimi, ¢ocuklarin gelisimini ¢cok farkli boyutlarda etkilemektedir. Bu farkli gelisim alanlari
arasindaki etkilesimler ele alindiginda, miizik egitiminin 6grencilerin sosyal becerilerini doniistiirdiigii
goriilmektedir. Bu doniisiim P. Bourdieu’niin alan sermaye kavramlariyla ele alindiginda, miizik
egitimin sosyal yoniinii anlamlandirmada kuramsal bir ¢er¢eve olusturmaktadir. Bourdieu’nun (2014)
kullandig1 alan kavrami; toplumdaki bireylerin, gruplarin ve kurumlarin kendi i¢inde olusturdugu
konumlar arasindaki ag olarak tanimlanmaktadir. Bireyler sahip olduklar1 konumlari, sahip olduklar
sermaye tiirline ve diger konumlar arasindaki iligkilerine gore belirler. Konumlarda sahip olunan
sermaye, alanda elde edilecek faydalara erisimi ve kolayligi saglar. Alan, anlam iliskileri kurmanin
yant sira gii¢ iligkilerinin ve bu iligkileri doniistiirmeyi amaglayan miicadelelerin yeridir (Bourdieu &
Wacquant, 2014). Sermaye ise belirli bir alanda belirli miicadeleler sonucu hiikiim siirme ¢abalarindan
elde edilen ve var olmay1 saglayan her sey olarak aktarilabilir. Ekonomik, simgesel, kiiltiirel ve sosyal
sermaye olarak dort temel sermaye tiirii bulunmaktadir. Bourdieu’ya (2014) gére sermayenin yapisini
olusturan iki temel sermaye; kiiltiirel ve sosyal sermayedir. Kiiltiirel sermaye, bireylerin dogduklari
andan itibaren, basta aile ve egitim kurumlar1 olmak {izere toplumsal boyutta sosyal yasam boyunca
kazandiklar pratikler olarak tanmimlanmaktadir. Sosyal sermaye ise bireylerin veya gruplarin sahip
oldugu devamli bir iliski ag1 ve karsilikla tanima-taninma siiregleri sonucunda elde ettikleri
kaynaklarin toplami olarak ifade edilebilir (Kaplan & Yardimcioglu, 2020). Bir sermaye yalnizca bir
alanla baglantili olarak var olabilir ve islev gorebilir. Sermaye; alan iizerindeki giiclii, hakim
konjonktiire gore sekillenmekte ve alanin {izerinde, alanin yapisini belirleyen yeniden iiretim araglart
uzerinde etkili bir gl¢ olusturmaktadir. Bireylerin stratejileri ise alandaki 0zgil sermayenin
dagilimindaki konumlarina, alani algilayis sekillerine ve alandaki konumlarindan alana gelistirdikleri
bakis acilarina gore belirlenir. Bu baglamda sermaye, bireylerin alan igindeki konumlarini, etkilesim
bigimlerini ve hareket alanlarini belirleyen temel bir unsur olarak degerlendirilebilir.

Miizik egitiminin bireylerde gerceklestirdigi Kiltirel ve sosyal alandaki etkilesim sonucundaki
doniisiim, Bourdieu’niin alan sermaye kavramlariyla degerlendirildiginde, miizik egitim ortamlarinin
cocuklarin sosyal davranislarini yeniden yapilandiran bir sosyal alan goérevi gordiigii ortaya
¢ikmaktadir. Cocuklar, miizik egitimi ¢ergevesinde gelisen yeni alanin normlarindan, yasantilarindan
etkilenebilmekte ve alam1 bu baglamda etkileyebilmektedir. Alanda paylasilan sosyal sermaye,
bireylerin aidiyet hissini olusturmaya ve sosyal degisken gorevi gormekle beraber bireye; “Ben bir
bireyim”, “Ben bir grubun {iiyesiyim”, dedirterek “Ben yapabiliyorum”u bireye hissettirebilme
potansiyeline sahiptir. Bu durum yalnizca bireyin yetkinligini gelistirmekle birakmayip, bireyin belirli
bir alandaki yatkinligini, estetik algisim ve 6grenmeye yonelik algisina da katki saglayabilir. Bu
durum bireyin kiiltlirel sermayesini besleyip bireyin kimlik olusumuna da katki saglayabilir.

Sosyal yetkinliklerdeki doniisiimiin, bireyin 21. yiizyil temel yetkinliklerine ulagsmasinda dogrudan rol
oynadig1 goriilmektedir. Sosyal becerilerdeki gelisimi saglayan temel yetkinlikler arasinda olan sosyal
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0z yeterlik, bireyin sosyal anlamda gereken yeterli davranislar1 sergileme inancini ifade eder. Bu
baglamda erken cocukluk ve ilkokul donemindeki 6grencilerin miizik ve ¢algi egitimiyle olan
etkilesimleri, sosyal beceriler ve sosyal 6z yeterlik agisindan ele alinirsa; ¢gocuklarin miizik egitimiyle
sosyal yonden desteklenmesi, toplumda var olabilmesi, akranlartyla olumlu iliskiler gelistirmesi,
adaptasyon gibi becerilerini desteklemektedir. Bu kazanimlar bireylerin yasamlarinin ilerleyen
donemlerinde, meslek se¢iminden es secimine kadar olan siireci etkileyebilmekte ve onlar igin bir
temel olma niteligi tasimaktadir. Nitekim biligsel ve akademik yonden ¢ok basarili olmasina ragmen
soysal becerilerde eksiklik yasayan bireylerde, miizik egitimiyle gelisen sosyal 6z yeterligin bu
boslugu doldurma ve tamamlama giicti bulunmaktadir.

Sosyal Ogrenme Kurami’nin gevresel yasantilara verdigi onem dikkate alindiginda, gézlem ve model
alma yoluyla Ogrenme siireclerinin miizik egitiminde daha fazla iizerinde durulmasi gerektigi
diisiiniilmektedir. Sosyal Ogrenme Kurami’nin temel ilkeleri arasinda yer alan 6z yeterlik, dolayl
yasantilardan dogrudan etkilenme potansiyeli tagimaktadir. Nitekim 21. yiizy1l becerileri géz oniinde
bulunduruldugunda, miizik egitiminin sosyal beceriler iizerindeki etkileri yadsinamayacak
diizeydedir. Bu nedenle, miizik egitimi ve sosyal 0z yeterlik arasindaki bagin daha kapsamli bir
sekilde ele alinmas1 miizik egitimin sosyal ¢iktilarini ¢ok daha farkli boyutlara tasiyabilir.

Etik ve Cikar Catismasi

Yazarlar, bu makalenin arastirilmasi, yazarligi ve/ veya yaymlanmasina iligskin herhangi bir potansiyel
¢ikar catigmasi bulunmadigini beyan etmektedir. Bu arastirma i¢in etik kurul kararina ihtiya¢ olmadigi
beyan edilmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT

Self-efficacy stands out as an important factor in acquiring and developing 21st-century skills. While
educational approaches generally emphasize individuals’ cognitive and academic aspects, the social
dimension in which these aspects are shared can often be overlooked. The supportive role of social
self-efficacy in the development of social skills constitutes the starting point of this study. Although
self-efficacy has been extensively studied in the literature, the importance of social competencies has
not been examined to the same extent. In this context, it is believed that music education contributes
positively to the formation and development of social self-efficacy.The aim of this study is to examine
research addressing the effects of music education provided during early childhood and primary
school periods on children’s social self-efficacy, and to make a determination regarding this issue.
Accordingly, a literature review method was adopted, and a systematic review was conducted by
examining scientific studies on the subject. The systematic review approach adopted in this study
aims to present a holistic perspective in revealing the effects of music education on children’s social
self-efficacy. In this review, findings obtained from different studies were evaluated according to
specific criteria. The accumulated knowledge in the field was structured to make common findings
visible and to present them systematically. The sample of this study consists of 20 scientific studies
obtained from the Web of Science, Scopus, ERIC, SAGE, TR Dizin, and Dergipark databases
between 2000 and 2025. Based on the main research question, “What are the effects of music
education on the social self-efficacy of early childhood and primary school students?”, the study also
addressed the sub-questions: “What are the effects of music education on children’s emotional skills?”
and “What are the effects of music education on children’s prosocial behaviors such as social
interaction and cooperation?” In line with these questions, 20 articles were selected according to
specific inclusion and exclusion criteria and analyzed using the descriptive analysis method, one of
the qualitative research methods. During data collection, it was observed that no studies directly
addressing both music and social self-efficacy could be found when searching databases using the
keywords music education and social self-efficacy. Therefore, the keyword social skills, which is
closely related to social self-efficacy, was also used, and findings related to social self-efficacy were
examined. In fact, in our country, there are only a limited number of experimental studies addressing
music education and social self-efficacy in early childhood and primary school periods. For this
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reason, the sample of the study was limited to 20 articles within the context of the topic. The findings
of the analyzed studies were grouped under the main theme of social self-efficacy, with subthemes of
emotional and prosocial skills. The results indicate that music education has a direct effect on the
development of children’s social self-efficacy and can be a beneficial factor in improving their social
skills. It has also been shown that music education has the potential to directly influence children’s
prosocial skills and behaviors such as communication, adaptation, and collaboration. From the
perspective of Bandura’s social learning theory, learning through observation of others constitutes one
of the primary forms of indirect experience, which plays a decisive role in the formation and
development of self-efficacy during childhood. In this context, music education provides
opportunities to create various social learning environments for children. During musical activities,
children can observe their teachers and peers, acquire new skills, compare their performances, and
improve themselves through feedback. It is observed that transformation in social competencies plays
a direct role in individuals’ attainment of 21st-century core competencies. Social self-efficacy, one of
the key competencies that enable the development of social skills, refers to an individual’s belief in
their ability to exhibit appropriate social behaviors. In this regard, when the interaction of early
childhood and primary school students with music and instrumental education is considered in terms
of social skills and social self-efficacy, it can be seen that supporting children socially through music
education contributes to their ability to exist within society, develop positive relationships with peers,
and enhance skills such as adaptation. These gains can influence individuals’ lives in later stages,
from career choice to partner selection, and serve as a foundational element. Indeed, even individuals
who are highly successful cognitively and academically but lack social skills may benefit from the
social self-efficacy developed through music education, which has the potential to fill and
complement this gap. When the impact of music education on the development of children’s social
skills is examined through Bourdieu’s concepts of field and capital, it can be inferred that the
transformation in social skills resulting from music education directly affects individuals’ social lives,
that musical interactions open up new fields in individuals’ lives, and that they function as a social
field that restructures children’s behaviors. Within the framework of music education, children may
be influenced by the norms and experiences of this newly formed field and, in turn, influence the field
itself. The social capital shared within this field not only contributes to individuals’ sense of
belonging and functions as a social variable, but also has the potential to instill in individuals a sense
of “I am an individual,” “I am a member of a group,” and ultimately “I can do it.” This situation not
only enhances individuals’ competence but may also contribute to their aptitude in a particular field,
their aesthetic perception, and their attitudes toward learning. In this way, it can enrich individuals’
cultural capital and contribute to the formation of their identity.
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Oz

Bu ¢aligma, yapay zekanin sanat egitimi iizerindeki etkilerini teknik bir arag olmanin Gtesinde, yaratic1 6zne, estetik iiretim
ve Ogrenme siiregleri baglaminda incelemeyi amaclamaktadir. Arastirma, nitel bir yaklasimla dokiiman incelemesi
ybntemine dayanmaktadir ve ilgili literatiir {izerinden yapay zekdnin pedagojik ve kuramsal etkileri analiz edilmistir.
Bulgular, yapay zekanin iiretim kapasitesini ve erisilebilirligi artirdigini, ancak bu artigin 6grenme siirecinin deneyimsel
derinligini zayiflatabildigini gostermektedir. Estetik diizeyde algoritmik iretim, gorsel cesitliligi sinirlamakta ve
homojenlesme egilimini giiclendirmektedir. Yaratict 6zne ise dogrudan iiretim gergeklestiren bir konumdan, siireci yoneten
ve se¢im yapan bir role kaymaktadir. Ayrica yapay zeka iiretiminin insan iiretimi verilere dayanmasi, emek, telif ve etik
sorunlar1 giindeme getirmektedir. Elde edilen sonuglar, yapay zekanin sanat egitiminde nétr bir arag olmadigini; 6grenmenin
dogasini, estetik deneyimi ve yaratict 6znenin konumunu yeniden yapilandiran bir doniisiim alani olusturdugunu ortaya
koymaktadir. Bu baglamda sanat egitiminin, yapay zekayi elestirel diisiinme, anlam {iretimi ve estetik degerlendirme
stirecleriyle birlikte ele almas1 gerekmektedir.

Anahtar Terimler: Yapay zeka, sanat egitimi, yaraticilik, estetik, gorsel kiiltiir, elestirel diigiinme.
Abstract

This study examines the impact of artificial intelligence on art education beyond its technical functions, focusing on its
effects on creative agency, aesthetic production, and learning processes. The research adopts a qualitative design based on
document analysis and evaluates contemporary literature to identify the pedagogical and theoretical implications of artificial
intelligence. The findings indicate that artificial intelligence increases production capacity and accessibility, allowing
students to generate multiple visual outputs rapidly. However, this expansion also weakens the experiential depth of
learning. At the aesthetic level, algorithmic production tends to limit diversity and reinforces patterns of homogenization.
The role of the creative subject is also transformed, shifting from direct production to a position centered on selection,
mediation, and decision-making. In addition, the reliance of artificial intelligence systems on human-generated datasets
raises critical issues related to labor, authorship, and ethics. The results demonstrate that artificial intelligence cannot be
considered a neutral tool in art education. Instead, it operates as a transformative mechanism that reshapes learning
processes, aesthetic experience, and the position of the creative subject. Therefore, art education should integrate artificial
intelligence in ways that support critical thinking, meaning-making, and aesthetic evaluation rather than reducing it to a tool
for rapid production.

Keywords: Artificial intelligence, art education, creative agency, aesthetics, visual culture, critical thinking.

GIRIS

Sanat egitimi, uzun siire teknik beceri kazandirmaya indirgenen bir alan olarak ele alinmig; ancak
kuramsal ¢aligmalar, sanatin bilissel ve kiiltiirel anlam iiretim siirecleriyle dogrudan iliskili oldugunu
ortaya koymustur. Bu baglamda sanat, diisiinme, anlam kurma ve yorumlama streclerini harekete
geciren bir biligsel pratik olarak degerlendirilebilir. Sanat egitimi ise bireyin gorsel deneyimler

aracihigiyla kavramsal iliskiler kurmasini saglayan, algiyr doniistiiren ve elestirel diistinmeyi
yapilandiran bir 6grenme alanidir. Buna karsin egitim sistemlerinde sanatin ¢ogu zaman ikincil bir
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alan olarak konumlandirilmasi, bu bilissel potansiyelin sistematik bi¢imde ihmal edilmesine yol
acmakta ve sanatin diisiinsel islevini goriinmez kilmaktadir (Efland, 2002). Bu durum, sanat
egitiminin yalnizca pedagojik degil, aym1 zamanda epistemolojik bir sorun alani oldugunu
gostermektedir. Bu baglamda fenomenolojik yaklagimlar, sanatin yalnizca bir temsil alani degil, 6zne
ile nesne arasindaki iliskinin biling ve alg1 siiregleri iizerinden kuruldugu bir anlam iiretim alam
oldugunu ortaya koymaktadir (Calkus & Aytekin, 2016).

Bu kuramsal zemin iginde yapay zeka teknolojilerinin sanat egitimine dahil olmasi, basit bir teknik
yenilik olarak degerlendirilemez. Yapay zeka, sanatin iiretim ve 6gretim siireclerine yalnizca yeni
araglar eklemekle kalmaz; ayni zamanda bu siireclerin dayandigi biligsel yapiyr ve anlam {iretim
mekanizmalarini  déniistiiriir. Ozellikle iiretken yapay zekd sistemleri, gorsel iiretimi teknik
uzmanliktan bagimsiz hale getirerek daha genis kullanict kitlelerinin iiretim siirecine katilimini
miimkiin kilmistir (Aslan & Aydin, 2023). Bu durum yiizeyde bir demokratiklesme olarak goriinse de
sanat¢l Oznesinin konumu ve yaratict siirecin dogasi acisindan daha derin bir doniigiime isaret
etmektedir. Yapay zeka destekli iiretimlerde yaratim siirecinin yinelemeli bir yap1 kazandigi,
kullanicilarin birden fazla prompt aracilifiyla fikirlerini gelistirerek sistemin sundugu farkli gorsel
ciktilar arasinda se¢im yapip siireci yonlendirdigi gériilmektedir (Hutson & Cotroneo, 2023; Boyraz,
2026). Bu baglamda yaratici eylem, tekil bir iiretimden ziyade se¢im, miidahale ve yonlendirme
pratikleri {izerinden yeniden diisiiniilmeyi gerektirmektedir. Bu doniisiim, iiretimin teknik esiklerini
ortadan kaldirirken yaratici eylemin deneyim, 6zgiinliikk ve anlam {iretimi ile kurdugu iliskiyi yeniden
tartismaya agmaktadir.

Sanat iiretimi tarihsel olarak kullanilan araglarla birlikte doniistim geg¢irmistir. Fotograf, video ve
dijital teknolojiler sanatin temsil bi¢imlerini genigletmis; ancak yapay zeka bu tarihsel ¢izgi icinde
niteliksel olarak farkli bir konumda yer almustir. Onceki teknolojiler iiretimi kolaylastiran araclar
olarak islev goriirken, yapay zeka dogrudan iiretim siirecinin kendisine miidahale eder. Bu sistemler
blyuk veri klimeleri tizerinden 6grenerek gorsel ¢iktilar tiretir ve bu siirete yaratim, bireysel bilingten
cok istatistiksel oriintiilere dayanir. Dolayisiyla ortaya ¢ikan imge, klasik anlamda 6zne temelli bir
yaratim degil, mevcut estetik yapilarin veri temelli yeniden diizenlenmesi olarak degerlendirilmelidir.
Bu durum, sanat iiretimini 6zne merkezli bir eylem olmaktan c¢ikararak olasilik temelli bir {iretim
yapisina kaydirmaktadir.

Bu doniigiim, sanat kuramimin temel sorularindan birini yeniden glindeme getirir: yaratici 6zne
kimdir? Yapay zeka sistemleri insan benzeri ¢iktilar iiretebilse de biling, niyet ve deneyim gibi
unsurlardan yoksundur. Bu nedenle iiretilen imgenin ontolojik statiisii belirsizlesir. Yapay zeka tiretim
gerceklestirebilse de bu iiretimin anlam kurma ve deneyim tasima kapasitesi tartigmalidir. Nitekim
yapay zeka liretiminin ¢ogu zaman insan {iretiminin yeniden diizenlenmesi olarak degerlendirildigine
isaret eden caligmalar bu goriisii desteklemektedir (Uzun vd., 2021; Blair, 2025). Bu tartisma, sanatin
yalnizca teknik bir siire¢ olup olmadigi sorusunu asarak, dogrudan sanatin ontolojik temellerine
uzanan daha genis bir problem alani1 agmaktadir.

Yapay zekanin sanat egitimine sundugu olanaklar bu gerilimi daha da goriiniir hale getirir. Bu
sistemler, Ogrencilerin kisa siirede ¢ok sayida alternatif iiretmesini miimkiin kilarak deneme
stireclerini hizlandirmakta ve 6grenme ortamlarin1 daha etkilesimli hale getirmektedir. Ayni zamanda
farkli teknikler arasinda gecisi kolaylastirarak {iretim kapasitesini genisletmektedir. Ancak bu hiz ve
erisilebilirlik, 6grenme siirecinin dogasim1 da doniistirmektedir. Uretim siirecinin kisalmast,
ogrencilerin deneme, hata yapma ve problem ¢dzme siireglerini deneyimlemeden sonuca ulagmasina
yol acabilmekte; bu durum sanatsal 6grenmenin deneyimsel yapisini zayiflatmaktadir (Blair, 2025).
Dolayisiyla yapay zeka, 6grenmeyi genisletirken ayni anda onu ylizeysellestirme potansiyeli tagiyan
celigkili bir yap1 tiretmektedir.

Bu ¢eliski yalnizca pedagojik diizeyde degil, ayni1 zamanda etik ve ekonomik diizeyde de ortaya ¢ikar.
Yapay zeka sistemleri biiyiik 6l¢iide insan iiretimi veriler {izerinden dgrenmektedir ve bu veriler cogu
zaman goriinmez bir emek birikimine dayanir. Bu durum, yapay zeka ile iretilen sanatin kolektif
insan emeginin dolayl bir iirlinii oldugunu gostermektedir. Ancak bu emek ¢ogu zaman taninmaz ve
karsiligi 6denmez. Dolayisiyla yapay zeka lretimi, estetik bir mesele olmanin Gtesine gegerck emek,
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miilkiyet ve etik iliskiler baglaminda degerlendirilmesi gereken bir iiretim bicimine doniismektedir
(Yicel, 2024).

Bununla birlikte yapay zekanin egitim alanindaki etkisi yalnizca iiretimle sinirhi degildir. Bu sistemler
ogrenme siireclerini kisisellestirme ve bilgiye erisimi hizlandirma gibi avantajlar sunarken, ayni
zamanda epistemolojik sorunlar (retmektedir. Yapay zeka sistemlerinin calisma bigiminin gogu
zaman seffaf olmamasi, bilginin dogrulanabilirligi ve giivenilirligi konusunda ciddi problemler
dogurmaktadir (Holmes et al., 2019; Arslankara & Usta, 2026). Bu durum, yapay zekay:1 yalnizca
kolaylastirici bir ara¢ olmaktan c¢ikararak elestirel diisiinme gerektiren bir risk alanma
doniistiirmektedir.

Mevcut literatiir incelendiginde yapay zekanin sanat egitimindeki etkilerinin biiyiik dl¢iide liretim
kapasitesi, erisim kolaylig1 ve pedagojik verimlilik lizerinden ele alindig1 goriilmektedir. Buna karsilik
sanatin anlam iiretme yapisi, estetik deneyim ve yaratici 6znenin konumu gibi kurucu unsurlar sinirh
bicimde tartisilmaktadir. Bu durum, yapay zeka tartigmalarinin teknik diizeyde yogunlagmasina ve
sanatin kuramsal boyutunun geri planda kalmasina yol agmaktadir.

Bu ¢aligsma, yapay zekanin sanat egitiminde nétr bir teknolojik ara¢ olarak degerlendirilemeyecegini;
sanatin iiretim, anlam ve dgrenme iligkilerini yeniden kurarak yaratici 6znenin konumunda yapisal bir
doniisiim yarattigini savunmaktadir. Bu dogrultuda temel arastirma sorusu su sekilde formiile
edilmektedir: Yapay zeka, sanat egitiminde biligsel siirecleri, yaratici iiretimi ve sanat¢i 6znesinin
ontolojik konumunu nasil yeniden yapilandirmaktadir? Calisma, yapay zekanin sundugu olanaklar ile
tirettigi sinirliliklar arasindaki gerilimi analiz ederek, sanat egitiminin kuramsal ¢ergevesinde ortaya
¢ikan doniistimii agiklamay1 amaglamaktadir.

YONTEM
Arastirma Modeli

Bu calisma, yapay zekanin sanat egitimi tizerindeki etkilerini incelemek amaciyla nitel arastirma
yaklagimi gercevesinde tasarlanmistir. Arastirmada veri toplama yontemi olarak dokiiman incelemesi
(document analysis) kullanilmistir. Dokiiman incelemesi, belirli bir olguya iliskin yazili kaynaklarin
sistematik bicimde analiz edilmesine dayanan ve 6zellikle kuramsal ¢alismalar i¢in uygun bir yontem
olarak kabul edilmektedir.

Veri Toplama Sureci

Caligma kapsaminda yapay zeka, sanat egitimi, yaraticilik, gorsel kiiltiir ve egitim teknolojileri
alanlarinda yayimlanmis akademik makaleler, kitaplar ve raporlar incelenmistir. Veri seti
olusturulurken giincel, hakemli ve konu ile dogrudan iligkili kaynaklara oncelik verilmistir. Se¢im
siirecinde Ozellikle yapay zeka ile sanat egitimi iligkisini pedagojik ve kuramsal diizeyde ele alan
caligmalar dikkate alinmistir. Incelenen literatiir, ii¢ temel eksen dogrultusunda yapilandirilmistir: (1)
sanat egitiminin biligsel ve epistemolojik temelleri, (2) yapay zekanm iiretim ve 6grenme siireclerine
etkisi ve (3) yapay zeka ile sanat Uretiminin estetik, etik ve ontolojik boyutlari. Kaynaklar, Google
Scholar, DergiPark ve uluslararasi akademik veri tabanlarinda taranmus; agirlikli olarak son yillarda
yayimlanan ¢aligmalar tercih edilmistir.

Veri Analizi

Veri analizi siirecinde tematik analiz yontemi kullanilmigtir. Bu siiregte secilen kaynaklar ayrintili
bicimde incelenmis; tekrar eden kavramlar, temel argiimanlar ve One ¢ikan tartigma alanlari
belirlenmistir. Elde edilen veriler temalar altinda siiflandirilmis ve yapay zekanm sanat egitimi
uzerindeki etkileri bu tematik yap1 tizerinden yorumlanmustir. Analiz siirecinde yalnizca betimleyici
bir yaklagim izlenmemis, ayn1 zamanda literatiirde yer alan farkli yaklasimlar karsilagtirmali olarak
degerlendirilerek elestirel bir ¢oziimleme yapilmistir. Bu kapsamda analiz, kodlama, siniflandirma ve
temalarin yorumlanmasi asamalarini igermektedir.
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Gegerlilik ve Simirhiliklar

Arastirmanin gegerliligini artirmak amacryla farkli disiplinlerden (sanat egitimi, egitim teknolojileri,
yapay zekd ve estetik kurami) kaynaklar birlikte ele alinmis ve ¢ok yonlii bir analiz cergevesi
olusturulmustur. Bu yaklasim, yapay zek&nin sanat egitimi iizerindeki etkilerinin yalnizca pedagojik
degil, aynm1 zamanda estetik ve epistemolojik boyutlariyla degerlendirilmesini miimkiin kilmuistir.
Calisma ampirik veri Uretmeyi amaclamamakta; mevcut literatiirii sistematik bigcimde analiz ederek
kuramsal bir gerceve ortaya koymaktadir. Bu nedenle elde edilen bulgular genellenebilir sonuglar
sunmaktan ziyade, kavramsal ve elestirel bir degerlendirme niteligi tasimaktadir.

Literatir

Sanat egitimi literatiiriinde temel yaklasimlardan biri, sanatin yalnizca estetik bir etkinlik degil, ayn1
zamanda diisiinmeyi harekete gegiren bir alan oldugudur. Efland’a gore sanat eserleri, bireyin algisini
zorlayarak yorumlama, sorgulama ve anlam Gretme sureglerini tetikler; bu nedenle sanat, zihinsel
stireglerin aktif bicimde devreye girdigi bir 6grenme alani olarak degerlendirilmelidir. Bu yaklagim,
sanat egitimini teknik beceri 6gretimine indirgemeyen, onu biligsel ve kiiltiirel anlam tiretiminin bir
parcasi olarak ele alan genis bir kuramsal c¢er¢eve sunar. Nitekim sanat egitimi, yalnizca teknik
yeterlik kazandirmakla sinirli olmayip, gorsel deneyimler aracilifiyla kavramsal baglantilar kurma ve
elestirel diisiinme kapasitesini gelistiren bir siire¢ olarak tanimlanir (Efland, 2002). Bu gergeve, sanat
egitiminin pedagojik bir alan olmanin 6tesinde epistemolojik bir yapi tasi oldugunu ortaya
koymaktadir.

Bu yaklasim, yapay zekd tartigmasinin neden dogrudan sanat egitiminin merkezine yerlestigini
aciklar. Ciinkii mesele yalnizca yeni bir ara¢ kullanimi degil, sanat egitiminin dayandigi diisiinme,
yorumlama ve anlam {iretme siireclerinin nasil doniistiigiidiir. Bu nedenle yapay zeka, yalnizca teknik
bir yenilik olarak degil, sanat egitiminin kurucu biligsel yapilariyla iliskili bir doniisiim alan1 olarak
ele alinmalidir. Egitim literatiiriinde yapay zeka, dgretim ve 6grenme siireclerini yeniden yapilandiran
belirleyici bir teknolojik dinamik olarak tanimlanmaktadir. Bu doniisiim, yalnizca 6gretim araclarini
degil, bilginin niteligini de etkilemekte; egitimi igerik aktariminin Otesine tagiyarak aktarilabilirlik,
baglama duyarlilik ve uyarlanabilirlik gibi ilkelere dayali bir yapiya yonlendirmektedir (Holmes et al.,
2019). Sanat egitimi baglaminda bu etki daha da belirgindir. Uretken yapay zeka sistemleri, gorsel
iiretimi hizlandirmakta, Ogrencilerin bilgiye erisimini genisletmekte ve 6grenme siireclerini daha
etkilesimli hale getirmektedir (Arslankara & Usta, 2026; Heaton et al., 2024). Bu araglarin akademik
performans ve yaraticilik {izerinde olumlu etkiler iretebildigini gosteren galigmalar da mevcuttur
(Wang & Sukumaran, 2025).

Ancak literatiir bu doniisiimii tek yonlii bir ilerleme anlatisi iginde ele almaz. Mevcut ¢aligmalar,
yapay zekanin pedagojik avantajlarinin yaninda epistemik giivenilirlik, dogrulanamayan bilgi {iretimi
ve baglama duyarlilik eksikligi gibi sorunlar tirettigini de gostermektedir (Holmes et al., 2019;
Arslankara & Usta, 2026). Bu durum, yapay zekanin pedagojik degerinin dogrudan kullanimindan
cok elestirel ve denetimli bicimde konumlandirilmasina bagli oldugunu ortaya koyar. Ancak bu
tartigmalarin biiyiik 6l¢iide pedagojik verimlilik diizeyinde kalmasi, sanatin kuramsal yapisina yonelik
etkilerin sinirli bigimde ele alinmasina neden olmaktadir.

Sanat Uretiminin tarihsel gelisimi, kullanilan araglarla birlikte doniisiim ge¢irmistir. Fotograf, sinema
ve dijital medya, temsil bicimlerini genisletmis; ancak yapay zeka bu siirece niteliksel olarak farkli bir
diizlemde eklemlenmistir. Bu sistemler, biiyiik veri kiimeleri lizerinden &grenerek iiretim siirecini
istatistiksel Oriintiilere dayali bir yapiya doniistiirmektedir (Uzun et al., 2021). Bu baglamda ortaya
¢ikan imge, klasik anlamda Ozne temelli bir yaratim degil, mevcut gorsel yapilarin yeniden
diizenlenmesi olarak degerlendirilmektedir (Boyraz, 2026). Bu durum, sanat uretimini 6zne merkezli
bir eylem olmaktan ¢ikararak olasilik temelli bir iiretim mantigina kaydirmaktadir. Bu noktada estetik
tretimin dogasi lizerine elestirel bir ayrim ortaya ¢ikar. Yapay zeka gorselleri teknik dogruluk
acisindan yiiksek performans sergilese de ¢cogu zaman tekrar eden estetik oriintiilere dayanmakta ve
0zgiinliik acisindan sinirli kalmaktadir (Zlateva, 2025; Pavlik & Pavlik, 2024). Algoritmalarin benzer
veri setleri iizerinden ¢alismasi, estetik ¢esitliligin daralmasina ve gorsel lretimin homojenlesmesine
yol agmaktadir. Bu durum yalnizca bigimsel bir sorun degil, ayn1 zamanda anlam tretimi ile ilgili
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yapisal bir problemdir. Yapay zeka, bicimsel iiretim gerceklestirebilmesine ragmen anlami dogrudan
kuramaz; bu nedenle ortaya ¢ikan ¢iktilar cogu zaman derinlikten yoksun kalmaktadir.

Bu baglamda yapay zeka tretimi, temsilden ¢ok simiilasyon kavrami lizerinden degerlendirilebilir.
Gorsellerin referans aldig1 gerceklikten bagimsizlasarak kendi kendini yeniden iireten bir yapi
olusturmasi, bu iiretimleri dogrudan gercekligin temsili olmaktan c¢ikarir. Bu noktada Jean
Baudrillard’m simiilakr kavrami, yapay zeka gorsellerinin gergeklik ile kurdugu iligkinin
¢oziimlemesinde agiklayict bir gerceve sunar. Yapay zeka lretimi, gercekligi temsil etmekten cok,
mevcut gorsel kodlarin yeniden dolagima sokuldugu bir simiilasyon rejimi i¢inde isler (Baudrillard,
2018).

Tartigmanin  bir diger Onemli ekseni yaraticiliktir. Boden’a gore yaraticilik, yalmizca yeni
kombinasyonlar tiretmek degil, ayn1 zamanda degerli ve beklenmedik olan1 ortaya koyma kapasitesini
icerir (Boden, 2004). Buna karsilik yapay zeka sistemleri biiyiik 6l¢iide mevcut veriler {izerinden
kombinasyonel iiretim gergeklestirir ve bu iiretim ¢ogu zaman estetik yenilik {iretmekten ziyade
varyasyon iretimi ile sinirli kalir (Zlateva, 2025). Bu durum, iiretim kapasitesi ile yaratici biling
arasindaki ayrimi goriiniir kilar. Yapay zeka yaratici siireci destekleyebilir; ancak yaratici 6znenin
yerini aldig1 iddias1 kuramsal olarak temellendirilemez (Uzun et al., 2021). Bu doniigiim, sanatci
Oznesinin konumunu da yeniden tamimlamaktadir. Geleneksel {iretici 6zne modeli, yerini giderek
secim yapan, slireci yoneten ve varyasyonlar arasinda karar veren bir yapiya birakmaktadir (Boyraz,
2026; Ozkirisci, 2025). Uretimin tekrar ve varyasyon iizerinden ilerlemesi, yaratict eylemi tekil bir
tiretim anindan ¢ikararak olasiliklar arasindan se¢im yapma pratigine doniistiirmektedir. Bu durum,
tiretim kapasitesini artirirken yaratici otoritenin sinirlarini belirsizlestirmektedir.

Yapay zeka ile sanat iiretimi tartismasinin en giiclii elestirel hatt1 emek ve veri meselesidir. Yapay
zeka sistemleri insan {iretimi veriler {izerinden 6grenir; bu nedenle goriiniirde otomatik olan iiretim
gercekte kolektif emege dayanir. S0z konusu emek ¢ogu zaman taninmaz ve karsiligi 6denmez.
Bdylece yapay zeka iiretimi, estetik bir mesele olmanin 6tesine gecerek miilkiyet, emek ve etik
iligkiler baglaminda degerlendirilmesi gereken bir yapiya doniisiir (Yiicel, 2024). Veri lizerindeki
kontrollin belirli aktérlerde yogunlagmasi ise teknolojinin ekonomik ve politik bir gili¢ aracina
doniismesine yol agmaktadir.

Genel olarak degerlendirildiginde literatlir, yapay zekdnin sanat egitiminde iretim kapasitesini
artirdigi ve pedagojik esneklik sagladigi konusunda uzlagsmaktadir. Buna karsilik estetik anlam
iiretimi, yaratict 6zne ve sanatin ontolojik temelleri gibi kurucu sorunlar smirli bicimde ele
almmaktadir. Bu durum, yapay zeka tartismalarinin teknik ve pedagojik diizeyde yogunlagsmasina ve
kuramsal boyutun geri planda kalmasina neden olmaktadir. Bu g¢alisma, s6z konusu kuramsal bosluk
dogrultusunda yapay zekdy1 yalnizca pedagojik bir ara¢ olarak degil, sanatin bilissel, estetik ve
ontolojik temellerini doniistiiren yapisal bir alan olarak ele almaktadir.

BULGULAR
Yapay Zekanm Uretim Kapasitesi ve Pedagojik Etkileri

Incelenen literatiir, yapay zekad teknolojilerinin sanat egitiminde iiretim hizin1 ve erisilebilirligi
belirgin bigimde artirdigini ortaya koymaktadir. Uretken sistemler, dgrencilerin kisa siirede ¢ok sayida
alternatif gorsel iiretmesine olanak taniyarak deneme siireclerini niceliksel olarak genisletmekte ve
ogrenme ortamlarim daha etkilesimli hale getirmektedir. Ozellikle soyut tasarim ilkelerinin
gorsellestirilebilmesi, kavramsal kavrayis1 destekleyen 6nemli bir avantaj olarak one ¢ikmaktadir.

Ancak bu artig, yalnizca iiretim kapasitesine iliskin degildir; ayn1 zamanda dgrenme siirecinin yapisini
doniistiiren bir miidahale niteligi tasimaktadir. Uretim siirecinin hizlanmasi, 6grencilerin deneme, hata
yapma ve problem ¢dzme gibi deneyim temelli 6grenme agamalarini kisaltmakta ve sanatsal gelisimin
temelini olusturan siire¢ odakli yapiy1 zayiflatmaktadir. Bu nedenle yapay zeka, pedagojik agidan
yalnizca liretimi genisleten bir arag degil, 6grenmenin deneyimsel derinligini agindiran bir mekanizma
olarak da islev gormektedir. Bu cercevede yapay zekd, sanat egitiminde niceliksel iiretim artis1 ile
niteliksel 6grenme kaybi arasinda gerilim yaratan yapisal bir ¢eliski liretmektedir.
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Estetik Homojenlesme ve Anlam Uretimi Sorunu

Literatiir, yapay zekd ile {iretilen gorsellerin teknik dogruluk acisindan yiiksek performans
sergilemesine karsin estetik ¢esitlilik ve 6zgilinliik bakimindan sinirh kaldigini gostermektedir. Benzer
veri setleri lizerinden c¢alisan algoritmalarin trettigi ciktilar, belirli estetik Oriintiilerin tekrarina
dayanmakta ve gorsel iiretimde homojenlesme egilimini giliclendirmektedir. Boylece estetik alan,
farklilik iretmekten g¢ok mevcut gorsel kodlarin yeniden dolasima sokuldugu bir yapiya
doniismektedir.

Siire¢ yalnizca bigimsel tekrar meselesi degildir; ayn1 zamanda anlam iiretimine iliskin yapisal bir
sinirliligr isaret eder. Yapay zeka sistemleri bigimsel tiretim gerceklestirebilmesine ragmen deneyim
ve niyet temelli bir anlam kurma kapasitesine sahip degildir. Ortaya ¢ikan gorseller, ¢ogu durumda
estetik derinlikten yoksun, yiizeysel gorsellestirmeler olarak kalmaktadir.

Yapay zeka firetimi, temsilden ¢ok simiilasyon mantig1 icinde igleyen bir gorsel rejim diretir.
Gorsellerin referans aldigi gerceklikten bagimsizlasarak kendi kendini yeniden {iretmesi, onlar
dogrudan gercekligin temsili olmaktan uzaklagtirir. Jean Baudrillard’in simiilakr kavrami, s6z konusu
iretimlerin gercekligi yansitan degil, yeniden kuran bir yapi i¢inde isledigini aciklayici bigcimde
ortaya koymaktadir. Teknik dogruluk ile estetik anlam arasindaki ayrim derinlesmekte; tiretim
kapasitesi artarken anlam tiretimi sinirli kalmaktadir.

Yaratic1 Oznenin Doniistimii

Elde edilen bulgular, yapay zeka destekli liretim siireglerinin sanat¢i 6znesinin konumunda yapisal bir
donlsiim yarattigin1 gostermektedir. Geleneksel iiretici 6zne modeli, yerini giderek secim yapan,
siireci yoneten ve varyasyonlar arasindan karar veren bir yapiya birakmaktadir. Uretimin tekrar ve
varyasyon iizerinden ilerlemesi, yaratici eylemi tekil bir {iretim anindan ¢ikararak olasiliklar arasindan
se¢im yapma pratigine doniistiirmektedir.

Bu doniisiim yalnizca iiretim bigimine iliskin degildir; yaratict 6znenin iglevini yeniden tanimlar.
Sanatci, dogrudan ireten bir figlir olmaktan uzaklasarak, iretim siirecini yoneten, filtreleyen ve
sonuglari secen bir konuma yerlesmektedir. Boylece yaratici eylem, iliretimden ¢ok karar verme ve
yonlendirme siiregleri iizerinden islemeye baslamaktadir.

Yapay zekd yaratici siireci destekleyebilse de bu destek 6znenin ortadan kalktig1 anlamina gelmez.
Aksine, 0zne iliretimden ¢ekilmekte, ancak siirecin kontroliinii elinde tutan bir karar mekanizmasina
doniismektedir. Bu durum, yaratici otoritenin sinirlarini belirsizlestirirken, 6znenin konumunu tiretici
olmaktan ¢ok diizenleyici ve segici bir yapiya kaydirmaktadir.

Emek, Veri ve Etik Gerilimler

Analiz edilen ¢aligmalar, yapay zeka iiretiminin goriiniirde otomatik olmasina karsin biilyiik Slgiide
insan iiretimi verilere dayandigimi gostermektedir. Dolayisiyla iiretim siirecleri, taninmayan ve
karsiligi 6denmeyen kolektif emegi icerir. Bu yapi, yapay zeka temelli liretimi estetik bir mesele
olmanin Gtesine tasiyarak emek, miilkiyet ve etik iliskiler ¢er¢evesinde degerlendirilmesi gereken bir
alana doniistirmektedir.

Telif haklar1 ve veri kullanimi, s6z konusu iiretimi dogrudan hukuki bir tartisma alanina yerlestirir.
Egitim ve iiretim siireclerinde kullanilan veri setlerinin énemli bir boliimi telif korumasi altindaki
igeriklerden olusmakta; bdylece iiretim, Ortiik bir miilkiyet ihlali potansiyeli tasimaktadir. Veri
uzerindeki kontroliin belirli aktorlerde yogunlasmasi ise yapay zekay: yalnizca teknolojik bir arag
olmaktan c¢ikararak ekonomik ve politik gii¢ iligkilerinin merkezine yerlestirmektedir. Yapay zeka
iiretimi, goriiniirde bireysel yaratima dayansa da gercekte kolektif emegin belirgin olmadigi bir yapida
isler; estetik tiretim ile emek iliskisi arasindaki sinirlar yeniden tartismaya agilmaktadir.

Sanat Egitiminin Kuramsal Yapisinda Doniisiim

Elde edilen bulgular, yapay zekdnin sanat egitiminde yalnizca teknik bir ara¢ olarak
konumlandirilamayacagini; dogrudan kuramsal ¢erceveyi doniistiiren bir unsur olarak isledigini ortaya
koymaktadir. Sanat egitiminin biligsel, estetik ve epistemolojik temelleri, yapay zeka ile yeniden
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diisiiniilmek zorunda kalmaktadir. Ortaya ¢ikan doniisiim, yalnizca iiretim siireglerine degil, sanatin
tanimina ve Ogrenme bigimlerine miidahale etmektedir. Sanatin ne oldugu, nasil iiretildigi ve nasil
ogretildigi sorulari, yapay zeka ile yeniden yapilandirilmaktadir. Egitim pratigi, salt iiretim odakli bir
yapidan uzaklasarak yorumlama, elestirel degerlendirme ve anlam iiretimi eksenine kaymaktadir.

Bu degisim pedagojik diizeyde de dogrudan sonuclar iiretmektedir. Yapay zeka destekli {iretim,
ogrencilerin ¢ikt1 liretimini hizlandirirken 6grenme siirecinin deneyimsel derinligini zayiflatma
potansiyeli tasimaktadir. Bu nedenle sanat egitimi, yalnizca iiretim becerilerini gelistirmeye
odaklanan bir yap1 olmaktan g¢ikarak, iiretilen gorsellerin analiz edildigi, sorgulandigi ve
anlamlandirldig: bir 6grenme modeline yonelmek zorundadir. Ogrencinin rolii, {iretici olmaktan ¢ok
yorumlayici ve elestirel 6zneye dogru genislemektedir.

Buna paralel olarak dgretmenin konumu da doniismektedir. Ogretmen, bilgi aktaran bir otorite
olmaktan ziyade 6grenme siirecini yapilandiran, yapay zeka ¢iktilarinin elestirel analizini yonlendiren
ve estetik degerlendirme siireclerini ¢ergeveleyen bir aractya donligmektedir. Bu durum, pedagojik
tasarimin merkezine icerik iiretimini degil, anlam {iretimini ve degerlendirme siireglerini yerlestirmeyi
gerektirmektedir. Dolayisiyla yapay zeka, sanat egitiminde aragsal bir genislemenin 6tesine gecerek
O0grenmenin dogasini, Ogretim bi¢imlerini ve yaratici Oznenin konumunu yeniden tamimlayan
kuramsal bir doniisiim alan1 haline gelmektedir.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Elde edilen bulgular, yapay zekanin sanat egitimi {izerindeki etkilerinin tek yonlii bir gelisim ¢izgisi
icinde ele alimamayacagini gostermektedir. Ortaya cikan tablo, karsit etkilerin basit bir toplami
degildir; sanat egitiminin bilissel ve kuramsal temellerini yeniden diizenleyen bir doniisim soz
konusudur. Yapay zeka, iiretim siire¢lerini hizlandiran ve erisimi genigleten bir arag olmanin 6tesinde,
O0grenmenin nasil gergeklestigini ve sanatin nasil kavrandigini etkileyen bir mekanizma olarak
islemektedir. Bu nedenle ortaya ¢ikan gerilimler, avantaj—dezavantaj dengesiyle agiklanamaz; s6z
konusu olan yapisal bir yeniden konumlanmadir.

Literatirde yapay zeka c¢ogunlukla pedagojik verimlilik ve {retim kapasitesi {izerinden
degerlendirilmekte, anlam iiretimi, estetik deneyim ve yaratici 6zne gibi kurucu unsurlar geri planda
kalmaktadir. Analiz edilen bulgular, doniisiimiin tam da bu alanlarda yogunlagtigini gostermektedir.
Uretim kapasitesindeki artis, dgrenme siirecinin deneyimsel derinligini zayiflatmakta; estetik diizeyde
teknik dogruluk ile anlam {iretimi arasindaki ayrim belirginlesmekte; yaratici 6zne iiretici konumdan
secici ve yonlendirici bir role kaymaktadir. Bu {i¢ eksen birlikte ele alindiginda, yapay zekanin sanat
egitiminde yalnizca iiretim pratiklerini degil, 6grenmenin dogasini yeniden tanimladigi goriilmektedir.
Estetik diizeyde gozlenen homojenlesme egilimi, gorsel iiretimin farklilik iiretme kapasitesinin
daraldigini ortaya koymaktadir. Algoritmik sistemlerin benzer veri setleri iizerinden c¢alismasi, estetik
alan1 tekrar eden oOriintiilerle sinirlandirmakta ve anlam {retimini smirli bir diizleme itmektedir.
Teknik acidan basarili ¢iktilar, deneyim ve estetik derinlikten yoksun kalabilmektedir. Béyle bir yapi,
sanat Uretimini temsilden ¢ok mevcut gorsel kodlarin yeniden iretildigi bir duzleme
yaklagtirmaktadir.

Yaratic1 6zneye iliskin bulgular, iiretim siireglerinin yeniden dagildigim1 gostermektedir. Yapay zeka
ile sanatg1, dogrudan tiretim gerceklestiren bir figiir olmaktan uzaklasarak siireci yoneten, filtreleyen
ve secim yapan bir konuma yerlesmektedir. Uretim kapasitesindeki artig, yaratici otoritenin smirlarint
belirsizlestirirken Oznenin islevini de doniistiirmektedir. Ortaya c¢ikan yapi, Oznenin ortadan
kalkmasina degil; iiretimden ¢ekilerek karar mekanizmasina doniismesine isaret etmektedir. Emek ve
veri boyutunda elde edilen bulgular, yapay zeka iiretiminin kolektif insan emegine dayandigini agik
bicimde ortaya koymaktadir. Tanmmmayan ve karsilifi Odenmeyen emek, iiretim siirecinin
goriinmeyen katmanini olusturmaktadir. Veri iizerindeki kontroliin belirli aktorlerde yogunlagmasi,
yapay zekayi ekonomik ve politik gii¢ iligkilerinin merkezine yerlestirmektedir. Bu ¢er¢evede sanat
iiretimi, estetik bir etkinlik olmanin Otesine gegerek miilkiyet, emek ve etik iliskilerle dogrudan
baglantili bir alan haline gelmektedir.
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Genel degerlendirme, yapay zekanin sanat egitiminde notr bir arag¢ olarak ele alinamayacagini ortaya
koymaktadir. Uretimi kolaylastiran bir teknoloji olmanin 6tesinde, 6grenmenin yapisini, estetik
deneyimin dogasimi ve yaratici 6znenin konumunu yeniden kuran bir doniisiim s6z konusudur. Bu
nedenle sanat egitimi, yapay zekay1 yalnizca teknik bir ara¢ olarak degil, elestirel diisiinme, anlam
iretimi ve estetik degerlendirme siireclerini yeniden yapilandiran bir bilesen olarak ele almak
zorundadir. Pedagojik diizeyde ortaya ¢ikan gereklilik, Ogretim yaklasimmin yeniden
tanmimlanmasidir. Yapay zeka destekli iiretim, ¢ikt1 odakli bir 6gretim modelini giliclendirmek yerine,
retilen gorsellerin analiz edildigi, sorgulandigi ve anlamlandirildigi bir 6grenme sireci iginde
konumlandirilmalidir. Ogrencinin rolii {iretici olmaktan ¢ok yorumlayict ve elestirel zneye dogru
genislerken, Ogretmen de siireci ydneten ve estetik degerlendirme c¢ercevesini kuran bir role
evrilmektedir. Boyle bir yapi, iiretim hizindaki artisa ragmen oOgrenmede derinlik kaybini
engellemenin temel kosuludur.

Egitim programlarinin da bu doniisiime uyum saglamasi gerekmektedir. Yapay zeka kullanimi teknik
becerilerle sinirli bir ¢ercevede ele alinmamali; gorsel okuryazarlik, elestirel diisiinme ve etik
farkindalik ile degerlendirilmelidir. Ozellikle veri kullanimu, telif haklar1 ve emek iliskileri konusunda
biling gelistirilmesi, yapay zeka ile sanat iiretiminin sorumlu bicimde ele alinmasi agisindan
zorunludur. Disiplinlerarasi yaklasim, s6z konusu doniisiimiin anlasilmasi i¢in temel bir gerekliliktir.
Sanat, teknoloji ve felsefe arasindaki iligkilerin birlikte ele alinmasi hem estetik iiretimin hem de
ogrenme siireglerinin daha biitiinciil bicimde kavranmasini saglayacaktir. Yapay zeka, sanat
egitiminde yalnizca iiretim araglarini degil; sanatin anlamini, 6grenme siireclerini ve yaratict 6znenin
konumunu yeniden diisiinmeyi zorunlu kilan yapisal bir doniisiim alani olarak degerlendirilmelidir.

Etik ve Cikar Catismasi

Yazar, arastirmanin tiim siireglerinde etik ilke ve kurallara uyuldugunu, etik kurallarina uygun
davranildigini ve herhangi bir ¢ikar ¢atigmasi bulunmadigini beyan etmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT

This study aims to examine the impact of artificial intelligence on art education beyond its role as a
technical tool, focusing on its effects on creative agency, aesthetic production, and learning processes.
The rapid development of artificial intelligence technologies has begun to transform not only
production tools but also modes of knowledge generation and learning. This transformation is
particularly visible in the field of art education, where it challenges established understandings of
creativity, artistic production, and pedagogical practice. Within this context, the study investigates
how artificial intelligence reshapes the foundational structures of art education, with particular
emphasis on the transformation of the creative subject, the nature of aesthetic production, and the
reconfiguration of learning processes. The research adopts a qualitative approach based on document
analysis. Contemporary academic literature addressing the relationship between artificial intelligence
and art education has been systematically reviewed, and the findings have been evaluated within a
conceptual and theoretical framework. This method allows for the identification of recurring patterns,
tensions, and limitations within existing studies while also providing a comprehensive understanding
of how artificial intelligence influences pedagogical and aesthetic practices. Rather than focusing on
empirical measurement, the study prioritizes theoretical interpretation and critical analysis. The
findings indicate that artificial intelligence significantly increases production capacity and
accessibility within art education. Generative systems enable students to produce multiple visual
outputs in a short period of time, thereby accelerating production processes and expanding
opportunities for experimentation. This development, at first glance, appears to support learning by
facilitating engagement and participation. However, the results demonstrate that this increase in
production speed is accompanied by a reduction in the experiential depth of learning. As production
becomes faster and more automated, the processes of trial, error, and problem-solving—which are
central to artistic learning—tend to diminish. Consequently, the learning process risks losing its depth
and becoming more outcome-oriented rather than process-oriented. At the aesthetic level, the study
reveals that artificial intelligence systems tend to reproduce existing visual patterns rather than
generate genuinely novel forms. Since these systems are trained on large datasets composed of
previously produced images, their outputs often reflect recurring stylistic tendencies. This leads to a
tendency toward aesthetic homogenization, where diversity in visual expression becomes limited.
Although artificial intelligence-generated images may demonstrate high levels of technical accuracy
and visual coherence, they frequently lack the depth associated with human experience, intention, and
contextual meaning. As a result, aesthetic production shifts from the creation of new meanings to the
recombination of existing visual codes, raising critical questions about originality and artistic value.
The transformation of the creative subject constitutes another central finding of the study. Artificial
intelligence does not eliminate the role of the artist; rather, it redefines it. The artist is no longer
positioned primarily as a direct producer but increasingly functions as a selector, mediator, and
decision-maker within a system that generates multiple possibilities. Creative activity shifts from the
act of producing a single work to the process of navigating and selecting among algorithmically
generated alternatives. This transformation expands production capacity while simultaneously
destabilizing traditional notions of authorship and creative authority. The creative subject remains
present but operates within a fundamentally altered framework. In addition to aesthetic and conceptual
transformations, the study highlights significant ethical and economic concerns related to labor and
data. Artificial intelligence systems rely heavily on datasets composed of human-produced content,
which often remain unacknowledged and uncompensated. This raises critical issues concerning
authorship, intellectual property, and the invisibility of collective labor. Furthermore, the
concentration of data ownership and technological infrastructure in the hands of a limited number of
actors positions artificial intelligence within broader economic and political power structures. Within
this framework, artistic production can no longer be understood solely as an aesthetic activity but
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must also be examined in relation to labor relations, ownership, and ethical responsibility. Overall, the
findings demonstrate that artificial intelligence cannot be considered a neutral tool in art education.
Rather than simply enhancing production efficiency, it fundamentally reshapes the nature of learning,
the structure of aesthetic experience, and the role of the creative subject. This transformation
necessitates a rethinking of pedagogical approaches in art education. Instead of emphasizing rapid
output generation, educational practices should focus on critical analysis, interpretation, and meaning-
making processes. Students should be encouraged not only to produce visual content but also to
critically evaluate and contextualize the images they generate. In this regard, the role of the teacher
also undergoes a significant transformation. Rather than functioning primarily as a transmitter of
knowledge, the teacher becomes a facilitator who guides students in interpreting and evaluating
artificial intelligence-generated outputs. Pedagogical design must prioritize the development of
critical thinking, aesthetic awareness, and ethical sensitivity. Furthermore, curricula should integrate
discussions of data ethics, authorship, and intellectual property to ensure that students develop a
comprehensive understanding of the implications of artificial intelligence in artistic production.
Finally, the study emphasizes the importance of adopting an interdisciplinary approach to art
education in the age of artificial intelligence. The intersection of art, technology, and philosophy
provides a broader framework for understanding the complex transformations introduced by artificial
intelligence. Such an approach enables a more comprehensive engagement with both the opportunities
and limitations of these technologies. In conclusion, artificial intelligence should be understood as a
transformative force that compels art education to reconsider its fundamental assumptions and
practices, rather than as a mere technical innovation.
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Oz

Bu ¢alisma, Clara Schumann’in orjinal dilinde Drei Romanzen flr Violine und Klavier Op. 22 baslikli keman—piyano
eserini, lirik ifade ve dokusal yap1 arasindaki iligki lizerinden incelemeyi amaglamaktadir. Geleneksel olarak kisa ve karakter
pargas1 olarak degerlendirilen Romance tiirli, ¢ogu zaman bigimsel acidan smurli bir alan olarak ele alinmig; ancak bu
yaklagim, s6z konusu repertuvarm igerdigi mikro Slgekteki anlatisal ve yapisal yogunlugu g6z ardi etmistir. Bu makale,
Clara Schumann’in s6z konusu eserinde, kiigiik form igerisinde gelisen ifade stratejilerinin, iki enstriiman arasinda kurulan
dengeli iligki araciligiyla nasil genisletildigini ortaya koymayi hedeflemektedir. Yapisal analiz siirecinde eser, tematik
gelisim, armonik yonelimler ve dokusal organizasyon olarak ele alinmistir. Eserin agilisinda piyano tarafindan kurulan arpej
temelli doku, yalnizca eslik islevi listlenmeyip, zamansal siirekliligi belirleyen bir zemin olusturur. Kemanin girisinin ise
vokal karakterli bir lirik ¢izgi ile gergeklestigi ve bu ¢izginin, miizikal anlatinin temel tasiyicisi oldugu goriilmektedir. Bu iki
katman arasindaki iligki, hiyerarsik bir eslik ve melodi dizeninden ¢ok, karsilikli etkilesime dayali bir yap1 sergiler. Orta
bélimde gdzlemlenen tonal kaymalar ve dokusal yogunlasma, eserin ifade alanini genisleterek i¢sel bir gerilim yaratirken;
yeniden ortaya ¢ikan ana materyal, baslangigtaki formunu korumakla birlikte doniigmiis bir ifade niteligi tagir. Bu yoniyle
caligma, eserde bigimsel sadeligin tesinde, yogunlastirilmis bir anlati modeli sundugunu ileri siirmektedir. Eser, kii¢iik form
icerisinde ifade edilen miizikal disiincenin, dokusal ¢esitlilik ve lirik siireklilik araciligiyla nasil derinlik kazandigimi
gostermesi bakimindan 6nem tasir. Ayrica bu yaklasim, 19. yiizyil keman—piyano repertuvarinda siklikla goz ard1 edilen kisa
karakter pargalarinin, analitik agidan yeniden degerlendirilmesi gerektigine isaret etmektedir.

Anahtar Terimler: Clara Schumann, Romance, lirik ifade, dokusal analiz, keman—piyano repertuvari, kiiglik form, mizikal
jest.

Abstract

This study examines Clara Schumann’s Drei Romanzen flr Violine und Klavier, Op. 22, with particular focus on the
relationship between lyric expression and textural organization. Traditionally regarded as short character pieces, romances
have often been treated as formally limited; however, such an approach tends to overlook the narrative and structural density
that can emerge within small-scale forms. This article seeks to demonstrate how expressive strategies within a compact
musical structure are expanded through the balanced and dialogic interaction between violin and piano. The work is analyzed
in terms of thematic development, harmonic direction, and textural organization. In the opening, the arpeggiated piano
texture functions not merely as accompaniment but as a temporal framework that shapes the continuity of musical discourse.
The violin enters with a vocal, lyrical line that serves as the primary vehicle of musical expression. Rather than adhering to a
hierarchical melody—accompaniment relationship, the interaction between the two instruments unfolds as a reciprocal and
dynamically interdependent partnership. In the central section, tonal shifts and increased textural density expand the
expressive field, generating an inward sense of tension. The return of the principal material retains its formal identity while
simultaneously acquiring a transformed expressive character. From this perspective, the study argues that Schumann’s Op.
22 presents a model of condensed musical narrative that extends beyond apparent formal simplicity. The work demonstrates
how musical ideas articulated within a small-scale form can achieve expressive depth through textural variety and lyrical
continuity. In this respect, the study also highlights the need to reconsider short character pieces often overlooked within the
nineteenth century violin piano repertoire from a more nuanced analytical perspective.

Keywords: Clara Schumann, romance, lyric expression, textural analysis, violin—piano repertoire, small-scale form, musical
gesture.
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19. yiizyl miizigindeki kiicik formlar, ¢ogu zaman biiylik Olgekli eserlerin golgesinde
degerlendirilmis ve arastirmalarda ikincil bir konumda ele alinmustir. Ozellikle sonat, senfoni ve
kongerto gibi bicimsel olarak genis merkezde diisiinen miizikolojik gelenek, kisa karakterde olan
parcalar1 ¢ogunlukla sinirli bir diisiinceyle iliskilendirmistir. Oysa romantik dénemin estetik anlayisi,
miizikal anlamin yalnizca bigimsel genislikten degil, yogun ifade stratejilerinden de {iretilebilecegini
acik bicimde ortaya koymaktadir. “Romance” tiiriinde de yiizeydeki sadeligine karsin, lirik anlatimin

yogunlastigi ve zamanin daha esnek bir bigimde orgiitlendigi 6zgiil bir ifade alani sundugu
goralmektedir.

Romance terimi, 19. ylzyil boyunca hem vokal hem de enstriimantal repertuvarda, sarkisal karakteri,
akic1 melodik ¢izgileri ve cogunlukla ige doniik ifade diliyle tanimlanan bir tiir olarak kullanilmstir.
Ancak bu tiirlin enstriimantal 6rneklerinde, 6zellikle keman piyano repertuvarinda, sézsiiz anlatimin
nasil yapilandigi ve hangi miizikal araglarla siirdiiriildiigii sorusu, literatiirde simirhi dlgiide ele
almmistir. Mevcut calismalarin 6nemli bir boliimii, tiiriin tarihsel gelisimine veya bestecilerin
biyografik baglamlarina odaklanirken, mikro 6lgekteki yapisal organizasyon ile ifade arasindaki iliski
¢ogu zaman ayrintili bigimde incelenmemistir (Reich, 2001, s. 215; Todd, 2004, s. 132). Bu durum,
ozellikle Clara Schumann’in keman ve piyano i¢in yazdigt Romance eserlerinin analitik acidan
yeniden degerlendirilmesini gerekli kilmaktadir. Clara Schumann’in besteciligi, uzun siire icraci
kimliginin golgesinde kalmis; bu nedenle eserleri, estetik ve yapisal agidan hak ettigi Olciide
incelenmemistir. Clara Schumann’in oda miizigi eserleri, 6zellikle Keman ve Piyano I¢in 3 Romans
Op. 22 eseri, miizikolojik literatiirde uzun siire ihmal edilmis ve ¢ogunlukla diger tiirlere kiyasla daha
az incelenmistir (Siow, 2026). Son yillarda yapilan ¢caligmalar, onun miizikal dilinin yalnizca romantik
gelenegin bir uzantis1 olmadigini, ayn1 zamanda 6zgiin ifade stratejileri gelistiren bir yap sergiledigini
ortaya koymaktadir (Reich, 2001; Todd, 2004). Ozellikle bu eserde gériildiigii iizere, 3 tane kisa form
icerisinde kurulan dengeli yapi, lirik yogunluk ve iki enstriiman arasindaki etkilesim agisindan dikkat
¢ekici bir 6rnek olusturur. Bu eserlerde piyano, geleneksel eslik roliiniin Gtesine gegerek, zamansal
akis1 belirleyen ve dokusal derinlik yaratan aktif bir unsur haline gelir; keman ise ¢ogu zaman vokal
bir ¢izgi izleyerek, miizikal anlatinin dncelikli tastyicisi olarak one ¢ikar.

Bu calismanin temel amaci, Clara Schumann’m Keman ve Piyano icin 3 Romans Op. 22 eserini, lirik
ifade ve dokusal organizasyon arasindaki iligki {izerinden incelemektir. Bu dogrultuda eser, yalnizca
melodik veya armonik unsurlarin betimlenmesiyle sinirli kalmayacak; ayn1 zamanda bu unsurlarin
miizikal anlam tiretimine nasil katkida bulundugu sorgulanacaktir. Romantik repertuvarda kiigiik
olgekli yapilar, bicimsel simirliliklarina ragmen yogunlastirilmis ifade stratejileri araciligiyla genis bir
anlat1 alam1 olusturabilir (Rink, 2010, s. 112). Analiz siireci, tematik gelisim, armonik yonelimler ve
ozellikle piyano ile keman arasindaki etkilesim bicimleri iizerine odaklanarak, kiigiik form igerisinde
kurulan yapisal yogunlugu ortaya koymay1 hedeflemektedir. Bu yaklasim, miizigi duragan bir yapi
olarak degil, zaman iginde gelisen ve katmanlasan bir siire¢ olarak ele alan c¢agdas miizikolojik
perspektiflerle ortiismektedir (Daverio, 1997, s. 87).

Eser, ilk bakista sade bir karakter parcasi izlenimi verse de, dikkatli bir inceleme, eserin ¢ok katmanlh
bir yap1 sundugunu gosterir. Agilista piyano tarafindan olusturulan arpej temelli doku, yalnizca bir
eslik zemini degil, ayn1 zamanda zamansal siirekliligi belirleyen bir ¢erceve islevi goriir. Bu ¢erceve
icerisinde kemanin giriginin, vokal bir ifade karakteri tasiyan uzun soluklu bir melodik ¢izgi ile
gerceklesmesi, eserin anlatisal yoniinii giiglendirir. iki enstriiman arasindaki iliski, bu noktada
hiyerarsik bir yapidan ziyade, karsilikli etkilesim ve tamamlayicilik {izerinden sekillenir. Bu durum,
romantik donemin miizikal dilinde siklikla karsilasilan “sarkisal anlatim” ile “calgisal doku”
arasindaki gerilimli birlikteligin 6zgiin bir 6rnegini sunar. Calisma, s6z konusu eseri kiiglik form
baglaminda yeniden konumlandirarak, bi¢imsel sadeligin 6tesinde yogunlastirilmig bir anlati modeli
sundugunu ileri siirmektedir. Bu cercevede calisma, iki temel soruya odaklanmaktadir: Birincisi,
Clara Schumann bu eserde lirik ifadeyi hangi miizikal araglar araciligiyla yapilandirmaktadir? Ikincisi
ise, piyano ve keman arasmdaki dokusal iliski, bu ifadenin olusumunda nasil bir rol oynamaktadir?
Bu sorulara verilecek yanitlar, yalnizca s6z konusu eserin analitik olarak anlasilmasma katki
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saglamakla kalmayacak; ayni zamanda 19. yiizy1l keman piyano repertuvarinda kii¢iik formun
yeniden degerlendirilmesine yonelik daha genis bir tartisma alani acacaktir.

Bu sekliyle ¢alisma, Romans tiiriiniin analitik agidan ihmal edilmis yonlerine dikkat ¢ekmeyi ve Clara
Schumann’in s6z konusu eseri iizerinden, kii¢iik 6l¢ekli miizikal yapilarin ifade potansiyelini goriiniir
kilmay1 amaglamaktadir. Bu yaklagim, miizikal anlamin yalnizca genis bicimsel yapilarda degil, ayni
zamanda yogunlastirilmis ve incelikli dokular icerisinde de iiretilebildigini ortaya koyarak, romantik
donem miizigine iliskin mevcut analitik perspektifleri genisletmeyi hedeflemektedir.

YAKLASIM ve INCELEME YONTEMI

Romantik déonem miiziginde ifade, ¢ogu zaman bigimsel organizasyonun otesine gegen, zaman iginde
acilan ve doniisen bir siire¢ olarak ele alinir. Bu baglamda miizikal yapi, yalnizca tematik materyalin
diizenlenmesiyle sinirli kalmaz; ayni zamanda dinleyici algisin1 yonlendiren jestler, dokular ve
zamansal akis bicimleri aracihigiyla anlam iiretir. Ozellikle kiiciik form icerisinde yazilmus eserlerde,
bu unsurlarin yogunlasarak daha belirgin hale geldigi goriiliir. Clara Schumann’in Keman ve Piyano
I¢in 3 Romans Op. 22 eseri, bu agidan, mikro dlgekte isleyen ancak cok katmanl bir ifade alan1 sunan
yapisiyla dikkat ceker. Bu ¢alismada eserin incelenmesi i¢in benimsenen yaklagim, miizikal anlamin
tek bir parametreye indirgenemeyecegi varsayimina dayanir. Buna gore ifade, melodik ¢izgi, armonik
yonelim ve dokusal organizasyonun birlikte olusturdugu bir etkilesim alani igerisinde ortaya ¢ikar. Bu
yaklagim, romantik miizigin yalnizca bi¢imsel kaliplar {izerinden degil, ayni zamanda algisal ve
jestsel siiregler lizerinden anlasilmasi gerektigini vurgulayan miizikolojik yaklasimlarla ortiismektedir
(Daverio, 1997, s. 102). Dolayisiyla analiz siirecinde, notaya sabitlenmis yapi ile icra sirasinda ortaya
¢ikan zamansal deneyim arasindaki iliski de dikkate alinmaktadir.

Calismada ilk olarak “lirik ifade” kavraminin agikliga kavusturulmasi gereklidir. Lirik ifade,
cogunlukla vokal miizikle iliskilendirilen bir 6zellik olmakla birlikte, enstriimantal miizikte de
ozellikle uzun soluklu melodik ¢izgiler, nefes hissi yaratan ciimle yapilar1 ve yumusak gegislerle
kendini gosterir. Clara Schumann’in s6z konusu eserinde keman partisinin tagidigi vokal karakter, bu
lirik ifadenin temel belirleyicisidir. Ancak bu ifade, yalnizca melodik ¢izgiye indirgenemez; piyano
tarafindan kurulan dokusal zemin, bu ¢izginin yoniinii ve yogunlugunu belirleyen aktif bir unsur
olarak islev goriir. Bu nedenle lirik ifade, burada iki enstriiman arasindaki karsilikli etkilesim
iizerinden sekillenen bir siire¢ olarak ele alinmaktadir. Clara Schumann’in miizigi, romantik dénemin
siirsel ifade anlayisini korurken, yapisal kontrol ve armonik biling agisindan dikkat c¢ekici bir denge
sunar (Cetin & Kiipana, 2025, s. 8). Ikinci olarak, “dokusal organizasyon™ kavrami, eserin yapisal
coziimlemesinde merkezi bir rol oynamaktadir. Doku, yalnizca seslerin yogunlugu ya da dagilim ile
ilgili bir unsur degil, ayn1 zamanda zamanin algilanis bigimini belirleyen bir faktordir. Ozellikle arpej
temelli piyano yazimu, siireklilik hissi yaratarak miizikal zamani akigkan bir hale getirir. Bu durum,
kemanin daha serbest ve esnek bir ifade alani ierisinde hareket etmesine olanak tanir. Boylece piyano
ve keman arasinda kurulan iliski, eslik eden ve edilen seklinde sabitlenmis bir yapidan ziyade,
kargilikli bagimliliga dayali dinamik bir sistem haline gelir.

Bu noktada “es-6zne” (co-agency) kavrami, eserin yapisal analizinde agiklayici bir ¢ergeve sunar.
Geleneksel keman piyano yaziminda piyano ¢ogu zaman destekleyici bir rol istlenirken, Clara
Schumann’in bu eserinde piyano, anlatinin yoniinii belirleyen ve kimi zaman kemanla esit diizeyde
ifade tasiyan bir unsur olarak one ¢ikar. Miizikal anlam, yalnizca notaya sabitlenmis bir yap1 degil,
icra silirecinde sekillenen zamansal bir deneyim olarak ortaya ¢ikar (Cook, 2013, s. 58). Bu durum,
romantik donemde oda miizigi yazimimin gec¢irdigi doniisiimle de iligskilendirilebilir. 19. ylizyilin
ortalarindan itibaren piyano, yalnizca armonik destek saglayan bir ara¢ olmaktan ¢ikarak, bagimsiz bir
ifade alanm1 kazanmaya baglamistir. Bu doniisiim, Clara Schumann’in eserlerinde agik bigimde
g6zlemlenebilir.

Inceleme yonteminin bir diger dnemli boyutu ise “mikro anlati” kavramuidir. Buy(k olgekli formlarda
anlati, genellikle genis tematik karsithiklar ve uzun siireli gerilim, ¢oziilme siiregleri ilizerinden
kurulur. Buna karsilik kiiclik formda anlati, daha sinirli bir zaman dilimi igerisinde yogunlagtirilmig
jestler ve ani yon degisimleri araciligiyla olusturulur. Eser bu anlamda, kisa siireli ancak belirgin bir
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anlatisal egri sunar. Acilista kurulan dingin atmosfer, orta bolimde yogunlasan ifade ve kapanista
gerceklesen ¢oziilme, eserin mikro dlgekte bir dramatik yapi tasidigini gosterir.

Bu yaklagim dogrultusunda incelenen eserde, eserin yalnizca yapisal ozelliklerini ortaya koymakla
kalmayacak; ayn1 zamanda bu yapilarin nasil bir ifade alan1 olusturdugunu da inceleyecektir. Boylece
calisma, kiiclik form igerisinde kurulan miizikal anlamin, yalnizca tematik materyal iizerinden degil,
dokusal ve zamansal siirecler araciligiyla nasil {iretildigini gdstermeyi amaglamaktadir. Bu baglamda
Clara Schumann’in Keman ve Piyano Igin 3 Romans Op. 22 eseri, romantik dénem miiziginde ifade
ve yapi arasindaki iliskinin daha incelikli bicimde anlasilmasina katki saglayan onemli bir 6rnek
olarak degerlendirilebilir.

L. Boliim: Acilis ve Tematik Kurulum

Eserin acilisi, geleneksel anlamda tematik bir “sunum”dan ¢ok, zamansal ve dokusal bir alanin
kurulmas: ile karakterize edilir. Piyano partisi, ilk Olgiilerden itibaren arpej temelli bir yazim
araciligiyla, belirgin bir metrik agirlik duygusundan kaginan, siirekli akis hissi yaratan bir yap1 ortaya
koyar. Bu tiir bir baglangi¢, dinleyiciyi belirli bir ritmik ya da kadansal beklentiye yonlendirmek
yerine, zamanin askiya alindigi bir ifade alanina davet eder. Clara Schumann’in bu 3 kigik
romansinda yapi, armoni ve ifade, klasik disiplin ile romantik siirsellik arasinda biitiinlesik bir iligki
kurar (Ren, 2025, s. 158). Nitekim romantik repertuvarda bu tiir dokularin, yalnizca eslik islevi
gormedigi, ayn1 zamanda miizikal zamanin algilanig bi¢imini yapilandirdigi bilinmektedir (Cook,
2013, s. 58).

Dre1 Romanzen
fiir Violine und Klavier
Clara Schumann op. 22
I komponiert im Jul 1853
Andante molto . ) P ) /:—-_-;’

Andante molto

T 1 1 .
i 1 ﬁLzL;ggﬁ— 7
~ r.v L~ N
Fed.

Sekil 1. Clara Schumann Drei Romanzen fiir Violine und Klavier Op. 22 Piyano arpej dokusu

Sekil 1’ deki agilista dikkat ¢eken bir diger unsur, armonik hareketin belirgin kadans noktalariyla
kesilmemesidir. Aksine, armonik degisimler cogu zaman dokusal siireklilik i¢inde “eriyerek” ilerler.
Bu durum, miizigin lineer bir ilerleyisten ziyade, akiskan bir ylizey iizerinde gelistigi izlenimini
yaratir. Piyano burada yalnizca bir eslik¢i degil, adeta zamanin kendisini sekillendiren bir unsur haline
gelir. Kemanin giris noktasi, bu baglamda ayri bir 6nem tasir. Yaklasik besinci Olgii civarinda
gerceklesen bu girig, dramatik bir vurgu ile degil, halihazirda kurulmus olan dokusal alanin i¢inden
yiikselen bir vokal jest olarak ortaya g¢ikar. Melodik ¢izginin baslangici, keskin bir sinir ¢izmek
yerine, siireklilik i¢inde belirir; bu da eserin anlatisal karakterini bastan itibaren belirler.

Bu melodik c¢izgi, genis aralik hareketlerinden ziyade, daha ¢ok adim adim ilerleyen, nefes hissi
tastyan bir yapi sergiler. Ciimle sonlarinda gozlemlenen hafif gevsemeler, miizigin “konusur” gibi
akmasini saglar. Bu tiir jestlerin, miizikal anlamin olusumunda yalnizca siisleyici degil, yap1 kurucu
bir rol oynadigi vurgulanmaktadir (Hatten, 2004, s. 93). Dolayisiyla kemanin ¢izgisi burada yalnizca
melodik bir unsur degil, eserin anlatisal yoniinii belirleyen temel bilesendir. Piyano ve keman
arasindaki iliski bu noktada 6zellikle dikkat g¢ekicidir. Geleneksel keman piyano yaziminda piyano
¢ogu zaman arka planda kalan bir eslik rolii iistlenirken, bu eserde piyano, kemanin ifade alanini
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sekillendiren aktif bir katman olarak 6ne ¢ikar. Arpej dokusu, yalnizca armonik bir temel saglamakla
kalmaz, ayn1 zamanda kemanin ¢izgisine paralel bir hareket duygusu yaratarak, iki enstriiman
arasinda siirekli bir etkilesim kurar. Bu etkilesim, eserin bagindan itibaren es-0zne (co-agency) bir
yap1 olusturdugunu gosterir. Sekil 2” de keman, anlatinin 6ncelikli tasiyicist gibi goriinse de, bu ifade,
piyano tarafindan kurulan dokusal ve zamansal gerceve olmaksizin anlamini yitirir. Bu nedenle
burada s6z konusu olan, hiyerarsik bir yapidan ziyade, karsilikli bagimliliga dayali bir iliski
modelidir.
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Sekil 2. Clara Schumann Drei Romanzen fiir Violine und Klavier Op. 22 Kemann ilk lirik ciimlesi

0

Agcilis boliimiiniin ilerleyen dlgiilerinde, melodik materyalin kiigiik degisimlerle tekrarlandigi goriiliir.
Ancak bu tekrar, klasik anlamda bir periyot tamamlanmasi degil, daha ¢ok ifadenin hafifce
genisgletilmesi seklinde ortaya cikar. Sekil 3’de ritmik esneklik korunur, ancak armonik zemin ve i¢
ses hareketleri, ayn1 materyalin farkli bir 151k altinda algilanmasina neden olur. Oda miiziginde oldugu
gibi enstriimanlar arasindaki iliski, sabit rollerden ziyade, icra sirasinda siirekli yeniden tanimlanan
dinamik bir etkilesim alani olusturur (Leech-Wilkinson, 2009, s. 73).

Sekil 3. Clara Schumann Drei Romanzen fiir Violine und Klavier Op. 22 Piyano i¢ ses
hareketleri ve keman iliskisi

Bu noktada 6nemli olan, miizigin belirgin bir kadansla kapanmamasidir. Agilis alani, tamamlanmis bir
yapi hissi vermekten ¢ok, devam eden bir siirecin ilk agamasi olarak islev goriir. Boylece dinleyici,
heniiz net bir ydon duygusuna sahip olmadan, miizikal akisin i¢ine ¢ekilir.

Bu bolum, eserin timiinde etkili olacak olan ti¢ temel unsuru ortaya koyar:
1. Akigkan zaman anlayisi

2. Lirik, vokal karakterli jestler
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3. Piyano, keman arasinda esit ve etkilesimli yap1
Bu unsurlar, yalnizca agilis boliimiiniin degil, eserin biitiiniiniin yapisal ve ifade temellerini olusturur.
II. Boliim: Gelisim ve Dokusal Genisleme

Acilis boliimiinde kurulan lirik ve akiskan yapi, bu boliimde dogrudan tekrar edilmek yerine, mikro
Olgekte doniistime ugrayarak genisletilir. Bu genisleme, klasik anlamda tematik karsitliklar tizerinden
degil, aym1 materyalin farkli yogunluklarda yeniden islenmesi yoluyla ger¢eklesir. Bu durum,
romantik miizikte kiiciik formun tagidig1 ifade potansiyelinin, sinirli malzeme igerisinde ¢esitlenme
yoluyla ortaya ¢iktigin1 gosterir (Rink, 2010, s. 112).

Bu bolimiin baslangicinda Sekil 4’te goriilen keman ¢izgisinin; agilista duyulan lirik yonelimi
korudugu, ancak ritmik a¢idan daha esnek ve yer yer daha serbest bir karakter kazandigi gozlemlenir.
Bu esneklik, miizigin belirli bir yon duygusuna sabitlenmesini engeller; aksine, ifade siirekli olarak
yeniden sekillenir.
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Sekil 4. Clara Schumann Drei Romanzen fiir Violine und Klavier Op. 22 Varyasyon
goruntmli lirik gizgi

Piyano partisi bu asamada daha belirgin bir rol iistlenir. Agilista daha homojen bir akis sunan arpej
dokusu, Sekil 5° de i¢ ses hareketleri araciligiyla daha karmasik bir hal alir. Ozellikle orta seslerdeki
kiigiik yon degisimleri, kemanin ¢izgisine paralel bir ifade katmani olusturur. Boylece piyano,
yalnizca zemini kuran degil, ifadenin yoniinii aktif bicimde etkileyen bir unsur haline gelir.
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Sekil 5. Clara Schumann Drei Romanzen fiir Violine und Klavier Op. 22 Piyano i¢ ses

hareketleri

Bu karsilikli etkilesim, oda miiziginde enstriimanlar arasindaki iligskinin sabit rollerden ziyade icra
stirecinde siirekli yeniden sekillendigini ortaya koyan yaklasimlarla 6rtiismektedir (Leech-Wilkinson,
2009, s. 73). Keman ve piyano, burada birbirine eslik eden degil, birlikte diisiince iireten iki ses olarak
islev gortir.

Bolumin ilerleyen dlcilerinde, melodik ¢izginin yonelimi daha belirgin héle gelir; ancak bu yonelim,
dramatik bir yiikselisten c¢ok, yatay bir yogunlagsma seklinde hissedilir. Yani miizik bir zirveye
ulagmak yerine, Sekil 6’ da ayn ifade alani i¢inde derinlestigi goriilmektedir. Bu siirecte armonik
zemin, kiigiik kaymalarla stirekli hareket halindedir ve bu hareket, dinleyici agisindan bir tiir “yer
degistirme” hissi yaratir.
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Sekil 6. Clara Schumann Drei Romanzen fiir Violine und Klavier Op. 22 Piyano
partisinde yogunlasma

Bu noktada keman partisi, agilista sahip oldugu kesintisiz lirik akistan kismen uzaklasarak, daha
parcali ve jest temelli bir yap1 sergilemeye baglar. Bu doniisiim, miizigin dissal anlatidan igsel bir
ifade alanina yoneldigini diislindiiriir. Piyano ise bu siirecte daha belirgin armonik gegislerle, bu
kirilmay1 destekler.

Boliimiin sonuna dogru Sekil 7° de, dokusal yogunlugun arttigi, ancak bu yogunlugun belirgin bir
kadans noktastyla sonu¢lanmadigi goriiliir. Aksine, miizik bir tiir “askida kalma” hissiyle bir sonraki
yapisal alana gecis yapar.
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Sekil 7. Clara Schumann Drei Romanzen fiir Violine und Klavier Op. 22
Yogunlagsma sonrast gecis

Bu durum, eserin genelinde gozlemlenen siireklilik anlayiginin bir yansimasidir. Gelisim boliimii,
klasik anlamda tamamlanmis bir yap1 sunmak yerine, bir sonraki siirecin zeminini hazirlayan agik bir
alan olarak iglev goriir.

III. Boliim: Yogunlasma ve Kapanis Siireci

Eserin son boliimii, dnceki siiregte gelistirilen materyalin i¢sel olarak yogunlagmasi ve ¢Oziilmesi
iizerine kuruludur. Bu boliimde tonal merkezin zaman zaman belirsizlesmesi, miizigin yon duygusunu
zayiflatirken, ifade derinligini artirir. Bu tiir tonal kaymalar, romantik miizikte siklikla i¢csel dramatik
yogunluk yaratma araci olarak kullanilmigtir (Daverio, 1997, s. 103).

Bolimiin baslangicinda, keman ¢izgisinin Onceki boliimlere kiyasla daha pargali bir karakter
kazandig1 dikkat ¢eker. Uzun soluklu melodik ciimleler yer yer kesintiye ugrar ve Sekil 8’ de
goriildiigli tzere daha kisa jestlere boliiniir. Bu durum, miizigin digsal bir anlatidan ¢ok, igsel bir
monolog karakterine yoneldigini diisiindiiriir. Miizikal jest, yalnizca yiizeysel bir ifade unsuru degil,
miizikal anlamin zaman i¢inde Orgiitlenmesini saglayan temel bir yapilandirma aracidir (Hatten, 2004,
s. 93).
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Sekil 8. Clara Schumann Drei Romanzen fiir Violine und Klavier Op. 22 Jest kirilmast

Piyano partisi bu siiregte daha yogun bir rol iistlenir. Armonik gecisler daha belirgin hale gelir ve
dokusal hareketlilik artar. Sekil 9° da 6zellikle alt ve orta seslerdeki hareketler, kemanin pargali
cizgisine karsilik veren bir yap1 olusturur. Bu karsilikli etkilesim, miizigin gerilim diizeyini artirir. Bu
boliimde dikkat ¢eken bir diger unsur, agilis materyalinin izlerinin yeniden ortaya ¢ikmasidir. Ancak
bu geri doniis, birebir bir tekrar niteligi tasimaz; Onceki doniigsiimler, bu materyalin algilanigini
degistirmistir. Bu tiir geri doniisler, romantik miizikte siklikla “animsama” igleviyle iligkilendirilir
(Todd, 2004, s. 158).
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Sekil 9. Clara Schumann Drei Romanzen fiir Violine und Klavier Op. 22 Yogun piyano

dokusu

Eserin son Olciilerinde S$ekil 10° da, belirgin bir kadans yerine, kademeli bir ¢oziilme siireci
gozlemlenir. Piyano dokusu giderek incelir; arpej hareketleri daha seyrek héle gelir ve kemanin ¢izgisi
acik uclu bir ifade ile son bulur. Bu durum, miizigin kesin bir sonuca ulagsmaktan ¢ok, sessizlik i¢inde
kayboldugu izlenimini yaratir.
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Sekil 10. Clara Schumann Drei Romanzen fur Violine und Klavier Op. 22 Kademeli
¢ozilme ve son

Kapanig siirecinde, belirgin bir kadans yerine kademeli ¢ozllme dikkat ceker. Piyano dokusu incelir,
kemanin ¢izgisi ise kesin bir sonug¢ hissi vermeden soniimlenir. Bu durum, eserin basinda kurulan
akiskan zaman anlayisinin sonuna kadar korundugunu gosterir.Bu kapanis bi¢imi, eserin basindan
itibaren kurulan akiskan zaman anlayisiyla tutarhdir. Miizik, kapali bir yap1 olarak tamamlanmak
yerine, dinleyici algisinda devam eden bir izlenim birakarak sona erer. Bu o&zellik, kiiciik form
igerisinde kurulan anlatinin, yalnizca baslangi¢c ve sonug iizerinden degil, siire¢ odakli bir deneyim
olarak ele alinmasi gerektigini gostermektedir.

TARTISMA ve SONUC

Bu calismanim bulgulari, Clara Schumann’in Keman ve Piyano igin 3 Romans Op. 22 eserinin,
yiizeydeki bi¢imsel sadeligin Otesinde, yogunlastirilmis ve ¢ok katmanl bir ifade alami sundugunu
gostermektedir. Eser, klasik anlamda belirgin tematik karsitliklara ya da genis Olgekli dramatik
kirilmalara dayanmak yerine, mikro Olgekte gelisen jestler ve dokusal doniisiimler araciligiyla
ilerleyen bir yap1 sergiler. Bu durum, romantik dénemde miizikal anlamin yalnizca biyiik formlar
iizerinden degil, ayn1 zamanda kiiciik 6l¢ekli yapilar i¢inde de iiretilebildigine isaret eder (Daverio,
1997, s. 103). Sure¢ icinde 6zellikle dikkat ¢ceken nokta, piyano ve keman arasindaki iliskinin
geleneksel eslik anlayisinin Gtesine gegmesidir. Piyano, yalnizca armonik bir temel sunmakla kalmaz;
zamansal siirekliligi belirleyen ve ifadenin yoniinii sekillendiren aktif bir unsur olarak islev goriir. Bu
durum, Clara Schumann’in oda miizigi yaziminda piyanoya verdigi bagimsiz rol ile ortiismektedir
(Reich, 2001, s. 220). Keman ise vokal karakterli ¢izgisiyle anlatinin oncelikli tasiyicisi olmakla
birlikte, piyano ile kurdugu etkilesim sayesinde bu rolii tek bagina degil, paylasilan bir ifade alani
icinde gerceklestirir. Bu baglamda eser, iki enstriiman arasinda kurulan es-6zne iliskisi agisindan
dikkate degerdir.
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Eserin yapisal organizasyonu, klasik form anlayisindaki acik bdliimlenmelerden ziyade, siireklilik ve
doniisiim iizerine kuruludur. Acilista olusturulan akiskan doku, orta béliimde yogunlasarak icsel bir
gerilim {iiretir; ancak bu gerilim, belirgin bir zirveye ulagmaktan ¢ok, miizikal dokunun derinlesmesi
seklinde hissedilir. Bu tiir bir yapi, romantik miizikte siklikla karsilagilan “yatay yogunlagsma”
anlayistyla iliskilendirilebilir. Yani miizik, dramatik bir yiikselis yerine, ayni ifade alani iginde
katmanlasarak ilerler. Orta boliimde gézlemlenen tonal belirsizlik ve jestsel kirilmalar, eserin anlatisal
boyutunu derinlestirir. Bu boliim, klasik anlamda bir karsit tema alan1 olarak degil, 6nceki materyalin
icsel olarak ¢6ziilmesi ve yeniden sekillenmesi olarak degerlendirilmelidir. Bu yaklasim, Hepokoski
ve Darcy’nin (2006) form anlayisinda vurguladigi, miizikal siireclerin sabit kaliplardan ziyade esnek
ve baglamsal olarak ele alinmasi gerektigi goriisiiyle ortiigmektedir (s. 247).

Eserin kapanisinda ise belirgin bir kadans yerine kademeli bir ¢oziilme gozlemlenir. Bu durum,
miizigin kesin bir sonuca ulagsmaktan ¢ok, dinleyici algisinda devam eden bir izlenim birakmay1
hedefledigini diisiindiiriir. A¢ilista kurulan zamansal akigkanlik, eserin sonunda da korunur; bdylece
yap1, kapali bir formdan ziyade acik uclu bir siire¢ olarak algilanir. Bu 6zellik, romantik dénemin
zaman anlayistyla uyumlu bir estetik yaklasimi yansitir. Bu bulgular 1s181inda, Clara Schumann’mn
Keman ve Piyano i¢in 3 Romans Op. 22 eserinin, kiiciik form icerisinde kurulan miizikal anlamin
zenginligini ortaya koyan 6nemli bir 6rnek oldugu sdylenebilir. Eser, hem dokusal ¢esitlilik hem de
lirik siireklilik agisindan, kisa siireli bir miizikal yap1 i¢inde yogun bir ifade alani olusturmay1 basarir.
Bu durum, Romance tiiriiniin analitik agidan yeniden degerlendirilmesi gerektigini gostermektedir.

Sonug

Bu calisma, lirik ifade ve dokusal organizasyon arasindaki iligki lizerinden inceleyerek, kiiciik form
icerisinde kurulan miizikal anlamin niteligini ortaya koymay1 amaglamistir. Yapilan analiz, eserin
yiizeydeki sadeligine ragmen, ¢ok katmanli bir yapisal ve ifade diizlemi igerdigini gdstermistir. Eserin
en belirgin Ozelliklerinden biri, piyano ve keman arasinda kurulan dengeli ve etkilesim temelli
iligkidir. Bu iliski, geleneksel eslik anlayisinin Gtesine gegerek, iki enstriimanin birlikte anlam tireten
bir yap1 olusturmasina olanak tanir. Piyano, zamansal akisi belirleyen ve dokusal derinlik yaratan bir
unsur olarak One ¢ikarken; keman, vokal karakterli melodik ¢izgisiyle bu yapinin ifade boyutunu
sekillendirir. Bu karsilikli etkilesim, eserin biitiiniinde gozlemlenen lirik siirekliligin temelini
olusturur.

Yapisal agidan bakildiginda eser, belirgin form bdliimlerine dayanan bir organizasyondan ziyade,
siireklilik ve doniisiim ilkeleri tizerine kuruludur. Agilista olusturulan akiskan doku, orta boliimde
yogunlagarak ig¢sel bir gerilim iretir ve son bolimde kademeli olarak ¢Ozilur. Bu sireg, klasik
dramatik form anlayisindan farkli olarak, daha ige doniik ve siireklilik odakli bir yapi sunar.
Dolayisiyla eser, kiigiik form igerisinde kurulan bir “mikro anlati” olarak degerlendirilebilir. Clara
Schumann’in Keman ve Piyano igin 3 Romans Op. 22 baslikli eseri, romantik donemde miizikal
anlamin yalnizca genis 6l¢ekli formlar lizerinden degil, ayn1 zamanda kisa ve yogun yapilar igerisinde
de iiretilebildigini gostermektedir. Eser, hem analitik hem de estetik agidan, kiiciik formun tasidig
ifade potansiyelini goriiniir kilmas1 bakimindan 6nemlidir. Bu ¢alisma, s6z konusu potansiyelin daha
kapsaml1 bi¢imde incelenmesi gerektigini ortaya koyarak, 19. yiizyil keman piyano repertuvarina
yonelik analitik yaklagimlara katki saglamay1 hedeflemektedir.

Etik ve Cikar Catismasi

Yazar, bu makalenin arastirilmasi, yazarli§1 ve/ veya yaymlanmasina iligkin herhangi bir potansiyel
¢ikar ¢atigmasi bulunmadigini beyan etmektedir. Arastirmanin tiim siireclerinde etik kurallara uygun
davrandigini beyan edilmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT

This study offers an analytical reading of Clara Schumann’s Drei Romanzen fiir Violine und Klavier,
Op. 22, with a particular focus on the relationship between lyric expression and textural organization
within a small scale musical form. Although the Romance has traditionally been classified as a short
character piece, often associated with salon aesthetics and limited formal scope, such categorizations
risk underestimating the structural and expressive complexity embedded in this repertoire. By
concentrating on the first Romance of the set, this article seeks to demonstrate how Clara Schumann
constructs a nuanced and multi layered musical discourse in which expressive depth emerges not
through large scale formal contrast, but through the continuous transformation of texture, gesture, and
harmonic direction. The study is grounded in an analytical approach that prioritizes musical process
over fixed formal schemes. Rather than imposing a rigid formal template, the work is examined
through its evolving structural zones, each characterized by distinct interactions between the violin
and piano parts. This perspective aligns with contemporary musicological approaches that emphasize
the temporal and perceptual dimensions of musical meaning, viewing musical structure as a dynamic
unfolding rather than a static architectural design. Within this framework, particular attention is given
to the ways in which lyric expression is shaped not only by melodic contour but also by the
underlying textural environment that supports and transforms it. The opening section of the Romance
establishes a fluid temporal framework through the piano arpeggiated texture. This texture does not
function as a mere harmonic accompaniment; instead, it creates a sense of continuity that resists
strong metric articulation and cadential closure. The absence of clearly defined rhythmic boundaries
contributes to a suspended temporal atmosphere, within which the violin’s entrance unfolds as a
lyrical gesture emerging from within the texture rather than being imposed upon it. The violin line,
characterized by its vocal quality and flexible phrasing, assumes a primary expressive role; however,
its meaning is inseparable from the piano ongoing motion. The interaction between the two
instruments thus transcends a traditional melody accompaniment hierarchy, establishing instead a
dialogic relationship in which both parts actively participate in shaping the musical narrative. As the
piece progresses, the initial material undergoes a process of subtle expansion and transformation. This
development is not achieved through the introduction of contrasting themes, but rather through micro
variations in melodic contour, rhythmic flexibility, and harmonic inflection. The resulting effect is
one of horizontal intensification: the music deepens within its established expressive field rather than
moving toward a clearly defined climax. The piano part becomes increasingly active, with inner
voices contributing to a denser textural fabric that interacts more directly with the violin line. This
shift enhances the sense of interdependence between the two instruments, reinforcing the notion of a
shared expressive space. The central portion of the work introduces a heightened sense of tension,
achieved through tonal ambiguity and the fragmentation of previously continuous melodic gestures.
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Here, the violin lyrical line becomes more discontinuous, breaking into smaller units that suggest an
inward, introspective mode of expression. The piano, in turn, intensifies its harmonic and rhythmic
activity, supporting this shift toward a more complex and unstable expressive environment. Rather
than functioning as a contrasting section in a traditional formal sense, this passage can be understood
as a transformation of the initial material a process in which the established lyrical discourse turns
inward and becomes more introspective. The return of the principal material does not signify a simple
repetition, but rather a recontextualization shaped by the preceding transformations. Although
recognizable elements of the opening reappear, their expressive character has been altered. The sense
of continuity established at the beginning is now inflected by the tensions explored in the central
section, resulting in a more nuanced and reflective mode of expression. The closing measures further
reinforce this transformation through a gradual thinning of texture and a softening of harmonic
direction. Instead of arriving at a decisive cadential closure, the work dissolves into a state of
openness, leaving the musical discourse suspended rather than conclusively resolved. From this
perspective, Clara Schumann’s Three Romances for Violin and Piano Op. 22 can be understood as a
model of condensed musical narrative, in which structural coherence and expressive depth are
achieved through the continuous interplay of texture, gesture, and harmonic motion. The work
challenges conventional assumptions about the limitations of small scale forms, demonstrating that
brevity does not preclude complexity. On the contrary, the restricted scope of the Romance allows for
a heightened concentration of expressive detail, in which even subtle variations acquire structural
significance. In addition to contributing to the analytical understanding of Clara Schumann’s
compositional style, this study also addresses broader questions concerning the status of short
character pieces within the nineteenth century repertoire. By foregrounding the structural and
expressive richness of the Romance, the article argues for a reassessment of such works within
musicological discourse. Rather than being regarded as minor or peripheral, these pieces should be
recognized as sites of intricate musical thinking, in which compositional and expressive strategies are
explored with a level of precision and sensitivity that is often obscured by their modest scale.
Ultimately, this study highlights the importance of approaching small scale works with analytical
methods that are responsive to their specific modes of organization. By focusing on process,
interaction, and transformation, it becomes possible to uncover layers of meaning that extend beyond
traditional formal analysis. In doing so, the article not only offers a new perspective on Clara
Schumann’s Three Romances for Violin and Piano Op. 22, but also contributes to a more nuanced
understanding of lyrical expression and textural design in nineteenth-century chamber music.
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