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Oz

Calismanin amaci Kuvvet ve Siirtiinme kavramlarina yonelik uygun gelistirilen GEMS yaklasimi etkinlikleri ve bu
yaklagimin uygulanmasi hakkinda 6gretmen goriislerini belirlemektir. Calisma fen bilimleri 6gretmenlerinin deneyimleri
temelinde etkinlik ve yontem hakkinda goriislerini belirlemeyi amagladigindan dolay: bir olgu bilim ¢aligmasidir. Bu ¢aligma
2 farkli ortaokulda gorev yapan 6 (4 kadin, 2 erkek) fen bilimleri 6gretmeni ile gergeklestirilmistir. Calismanin verileri,
O0gretmenlere yontem hakkinda bilgi verilip etkinlikleri incelemelerine firsat verildikten sonra yari yapilandirilmig
goriismeler ile toplanmistir. Calismanin sonunda 6gretmenlerin yaparak yasayarak 6grenmeyi, eglenmeyi, kalici 6grenmeleri
saglamasi, 6grencilerin derse ilgilerini ve problem ¢6zme becerilerini arttirmasi nedenlerinden dolay1 GEMS etkinliklerine
yonelik olumlu diisiincelere sahip olduklar1 ve yaklasimin fen derslerinde uygulanabilir olarak goérdiikleri anlasilmistir. Diger
taraftan dgretmenlerin matematik ve fen kavramlarma yonelik etkinlikler yapilirken etkinliklerin gergeklestirilme, analiz
etme ve tartisma boliimlerinden dolay1 zaman alacagim goriisiinde olduklar1 gériilmiistiir. Tlgili alan yazinda agirlikli olarak
okul dncesi dgrencileri ile yapilan caligmalarin mevcut olmasi ve yiiriitiilen bu galigmada ortaokul 6grencilerinin 6grenme
¢iktilarina olumlu yonde katki saglayacak nitelikte uygulanabilir bir yaklasim oldugunun goriilmesi nedeniyle 6gretmenlerin
ve arastirmacilarin bu yaklagima derslerinde ve ¢alismalarinda yer vermeleri 6nerilmektedir.

Anahtar Terimler: Cember, daire, fen bilimleri, GEMS etkinligi, kuvvet, matematik, pi sayisi, 6gretmen goriisleri.

Abstract

This study aims to determine teachers' opinions on implementation of developed GEMS activities about “Force and Friction”
for 7t grades. This study is a phenomenology study because it aims to determine the opinions of science teachers about the
GEMS activities based on their experiences. This study was carried out with 6 (4 females, 2 males) science teachers working
in 2 different secondary schools in a city center. The data of the study were collected through semi-structured interviews
after teachers were informed about the approach and allowed to examine the activities. The obtained data were analyzed
using the content analysis method. Teachers stated that the GEMS approach could be applied in science classes because it is
effective to increase students’ attitude and their problem-solving skills, permanent learning, providing learning with fun,
learning by doing and living. Also, they stated that it would take time due to the sections of performing, analyzing and
discussing activities while doing activities for the concepts of mathematics and science. As a result, it is suggested that
teachers and researchers should include this approach in their lessons and studies, since the studies in the relevant literature
are predominantly present with pre-school students and it is seen that, in this study, there is a feasible approach that will
contribute to the learning outcomes of secondary school students.

Keywords: Circle, force, GEMS activities, math, PI number, ring, science, teachers' opinions.

GIRIS

Okullarda okutulan derslerin 6gretim amaglarindan biri 6zelde fen okuryazari, matematik okuryazari
bireylerin yetistirilmesi olmakla birlikte, genelde bilim okuryazari bireylerin yetistirilmesidir (Milli
Egitim Bakanligi [MEB], 2018). Bu nedenle de &grencilerden g¢evrelerini bir bilim insan1 bakis
acistyla gozlemlemesi ve anlamlandirmasi beklenmektedir (Cam, 2013). Ancak ilgili alanlarda
iyilestirme amaciyla oldukca fazla bilimsel ¢alisma yapilmis olmasina ragmen insanlarin hayatlarinin
her alaninda kullandigi ve mesleki alanda ihtiya¢ duyabilecegi bilgileri igceren fen ve matematik
dersleri, okullarda c¢ogunlukla anlagilmasi zor, karmasik, korkulan bir ders olarak karsimiza
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¢ikmaktadir (Saglam, 2012). Bu durum dolayli olarak akademik anlamda matematik ve fen bilimleri
derslerine yonelik olumsuz algi gelistirmis 6grencilerin sayisinin artmasina sebep olmaktadir. Nitekim
uluslararas1 diizeyde gerceklestirilen TIMSS ve PISA gibi sinavlarda &grencilerimizin fen ve
matematik alanindaki basarilarinin ortalamanin altinda kalmasina (TIMSS, 2019) ve ulusal alanda
yapilan liseler ile yiiksekogretime giris sinavlarinda diger derslere gore ortalamanin ¢ok daha diisiik
olmasima neden olmaktadir (MEB, 2019; Ogrenci Se¢me ve Yerlestirme Merkezi [OSYM], 2019).
TIMSS 2011 raporu matematikte basarili olan 6grencilerin hem matematigin diger alanlarinda hem de
diger biligsel alanlarda basarili oldugunu ortaya koymasi birbiriyle iligkili olan fen ve matematik
derslerinin 6nemini ortaya koymaktadir (Yiicel, Karadag ve Turan, 2013).

Fen ve matematik derslerinin etkinliklerden yoksun, materyal kullanilmayan, siirece onem
verilmeyen, formiil ve kurallarla yiiriitiilmesi bu dersleri sikict ve zor dersler haline getirmektedir. Bu
durum ogrencilerin derslerde pasif, bilgiyi kesfetmekten uzak, mantiksal ¢ikarimlar yapmaktan uzak
bireyler olmasina neden olmaktadir. Yapilan arastirmalar 6grencilerin fen ve matematik basarilari ile
akademik yeterlik ve konularin giicliik diizeyine iliskin algilar1 arasinda iliski oldugunu (Shen ve
Pedula, 2000), fen ve matematik dersini kolay bulan 6grencilerin, bu dersleri zor olarak goren ve daha
az seven Ogrencilere gore daha basarili oldugunu ortaya koymustur (Shen, 2002). Ayrica fen
ogrenirken zevk alan ve fen dersinin 6nemli oldugunu ifade eden 6grencilerin fen basarilarinin daha
yiiksek, fen dersinde basarili olmak i¢in sans ve yetenege ihtiya¢ oldugunu ifade eden 6grencilerin fen
basarilarinin ise daha diisiik oldugunu gosteren ¢alisma mevcuttur (House, 2000). Bu sonuglar fen ve
matematik derslerinde basarinin artmasi i¢in 6grencilerin aktif katilacagi, dersleri sevecegi ve bilgiyi
kesfedecekleri 6grenci merkezli yaklagimlara ihtiya¢ duyuldugunu gostermektedir. Ancak burada
iizerinde durulmas1 gereken hususlardan biri de kullanilan 6grenci merkezli yaklagimin gergekten
ogrenci merkezli olarak gerceklestirilmesidir. Ciinkii simif ici O6grenci merkezli etkinliklerin
gerceklestirildigi ifade edildigi halde Ogrencilerin basarilarinin daha diisiik oldugunu gdsteren
arastirma da alan yazinda mevcuttur (Berberoglu, Celebi, Ozdemir, Uysal ve Yayan, 2003). Bu
duruma yol agan farkli nedenler olsa da en 6nemlisi 6grenci merkezli olarak ifade edilen etkinliklerin
istenilen Olciide Ogrenciyi aktif hale getirecek, bilgiyi yapilandiracak sekilde dogru olarak
kullanilmamasidir.

Gilintimiizde 6grencilerin 6grenmelerini anlamli hale getirmesi ve 6grenilenlerin kaliciligini saglamasi
nedeniyle egitimde Ogrenci merkezli yontemler tercih edilmektedir. Bu yoOntemlerle yaparak
yasayarak bilgiyi zihninde yapilandiran 6grenciler daha sonra karsilastiklar1 problemlere daha kolay
¢Oziim tretebilmektedir (Kaptan, 1999). Bu nedenlerle de en son 2018’de olmak iizere son 15 yilda
Tiirkiye’de yeniden diizenlenen ve gdzden gegirilen fen bilimleri dersi 6gretim programlarinda
ogrencilerin bilim insam1 gibi diisiinmelerini saglayan, aktif katilmlariyla, yaparak ve yasayarak
bilgiye ulagmalar1 ve bilgiyi kesfetmelerini igeren 6grenci merkezli yaklasimlarin kullanilmasi
onerilmektedir (MEB, 2005; 2013; 2018). Ogrenci merkezli yaklasimlar 6grencilerin analiz etme,
degerlendirme, elestirel diigiinme, yaratici diisiinme ve problem c¢ozme gibi iist diizey diigiinme
becerilerini ortaya ¢ikararak bu becerilerini gelistirecek uygun 6grenme imkanlar1 sunmaktadir (MEB,
2005). Ogrencilerin bilgiyi kesfetmelerini amaglayan 6grenci merkezli yaklasimlardan biri de GEMS
(Great Explorations in Math and Science [Fen ve Matematikte Biiyiik Buluslar]) yaklagimidir.

GEMS yaklasimi, d6grencileri heyecanlandiracak ve etkili fen ve matematik aktivitelerini sinifa getiren
esnek etkinlikler biitiintidiir (Barber, 1998). GEMS yaklasimi, bagimsiz olarak 6grenebilen ve elestirel
diisiinebilen Ogrenciler yetistirmenin yani sira onlarin temel fen ve matematik kavramlarini
ogrenmelerini, bu kavramlarin 6nemini anlamalarin1 ve eglenceli etkinliklerle fen ve matematik
dersine karsi olumlu tutum gelistirmelerine katki saglamayi amaglamaktadir (Barrett ve dig., 1999;
Yalgin ve Tekbiyik, 2013). GEMS yaklasimi, 6grencilerin aktif katilimiyla bilimsel siirecleri yasanti
yoluyla &grenmelerine firsat saglayan, sorgulama, analiz etme ve sonug¢ c¢ikarma gibi becerilerini
gelistiren bir yaklagimdir (Barrett ve dig., 1999; Unal ve Saglam, 2018). GEMS etkinlikleri ise, fen ve
matematik konularini biitlinlestirerek, 6grencilere temel kavramlar1 ve bilimsel yontemleri aciklarken
onlarda heyecan olusturan, onlarin hayal glglerini gelistiren ve bilgiye ulagsmalarimi saglayan
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aktiviteleri icermektedir (Barber, 1998). Bu ozellikleriyle GEMS yaklasimi rehberli kesfetme
yonteminin en iyi sekilde uygulama bigimi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Diger taraftan GEMS
programinin amaglar1 ve uygulama yaklagimlar1 MEB (2018) fen bilimleri dersi 6gretim programinin
amag¢ ve uygulama yaklagimlarinin birbiriyle olduk¢a uyumlu oldugu goriilmektedir. GEMS yaklasimi
etkinliklerinde, dogada ya da yakin g¢evrelerinde var olup dgrencilerin ilgilerini ¢geken ve dogrudan
etkilesim kurup goézlem yapabilecekleri ugur bocekleri, ayin hareketleri, gdlge boylari, yapraklarin
degisimi, kelebekler ve karincalar gibi konular1 ele almanin yani sira sinifa getirdikleri basit
malzemelerle yapabilecekleri etkinlikleri de kapsar. Yaklagim uygulanirken dersin basinda konuya
yonelik bir baglam olusturulduktan sonra Ogrencilerin etkinlikleri gerceklestirip, verilerini analiz
etmesinin ardindan sonuca varmak i¢in sorular sorularak tartigmalar yiriitiildiikten sonra kavramlar
verilmeye baslanir. Bu nedenle GEMS yaklasiminda 6nce yapip, sonra agiklamak olarak uygulanan
yontemde Ogrencilerin, konunun 06ziinii olusturan kavramlart anlamasi igin gereken deneyim
yasatilarak elestirel diisiinmeye yonlendirilmesi amaglanmaktadir (Barber, 1998).

GEMS Yaklasimi California Universitesi Lawrence Hall of Science Bilim Merkezinde gelistirilmis
olup Amerika’da binlerce smifta denenmis bir program olmasina ragmen iilkemizde heniiz yeterince
taninmamaktadir. Ulkemizde ilk olarak Saritas (2010), GEMS yaklasiminin okul dncesi dgrencilerinin
kavram edinimleri ve ilkdgretime hazir bulunusluk diizeyleri iizerine etkisini incelemistir. Saglam
(2012), ilkokulda GEMS programmin etkililigini incelemistir. Cam (2013) GEMS programinin
taniim1  amaciyla bir calisma yapmistir. Yalgin ve Tekbiyik (2013) GEMS etkinlikleriyle
desteklenmis proje yaklasiminin okul Oncesi &grencilerin kavramsal gelisimlerine etkisini
incelemistir. Ceylan, Tiiysiiz ve Tatar (2016) fen bilimleri 6gretmen adaylarina bir GEMS etkinligi
uyguladiktan sonra adaylarin goériislerini incelemistir. Celik ve Tekbiyik (2016) GEMS yaklagimi
etkinliklerinin ilkokul 4. sinif 6grencilerinin kavramsal anlama ve bilimsel siire¢ becerilerine etkisini
incelemistir. Tekbiyik, Seyihoglu ve Konur (2017) bir hizmet i¢i egitimle smif ve fen bilgisi
ogretmenlerinin GEMS etkinligi tasarlayabilme becerisini incelemistir. Unal ve Saglam (2018) okul
oncesi donemde GEMS programinin problem ¢ézme ve bilimsel siire¢ becerileri iizerine etkisini
incelemistir. Yapilan bu ¢aligmalar incelendiginde, daha ¢ok okul 6ncesi ¢ocuklarina yonelik oldugu
veya hazir materyallerin uygulanmasini icerdigi goriilmektedir. Ancak ortaokul 6grencilerine yonelik
etkinliklerin ~ gelistirilerek ~ 6gretmen  goriislerinin  incelenmesine yonelik bir ¢alismaya
rastlanilmamistir. Ortaokul Ogrencilerine yonelik uygun adimlarla materyal gelistirmek ve bu
materyaller temelinde yontemin uygulanabilirligi hakkinda 6gretmen goriislerini almak hem bundan
sonraki caligmalarda materyal gelistirecek olan arastirmaci veya dgretmenlere rehber olmasi hem de
bilimsel bakis agisiyla etkinliklerin sadece eglenceli tarafi nedeniyle mi yoksa kavramlar1 ve bilimsel
siirecleri Ogretmesi nedeniyle mi GEMS etkinliklerinin etkili oldugu ortaya koymasi yoniiyle
onemlidir.

Bu calismanin temel amaci 7. sinif 6grencileri i¢in ‘Kuvvet ve Siirtiinme’ kavramlarina yonelik GEMS
etkinligi gelistirerek bu etkinlikler temelinde yoOntemin uygulanabilirligine yonelik 6gretmen
gorliglerini almaktir. Bu temel amag¢ dogrultusunda asagidaki alt arastirma sorularina sirasiyla
cevaplar aranmistir. Fen bilimleri 6gretmenlerinin;

1. GEMS yaklagiminin uygulanabilirligine yonelik goriisleri nelerdir?

2. GEMS yaklasimimnin 6grencilerin 6grenme ¢iktilar tizerine etkilerine yonelik goriisleri

nelerdir?
3. GEMS yaklagimini uygularken karsilasilabilecek giicliiklere yonelik goriisleri nelerdir?
4. GEMS yaklasimina dayali hazirlanan etkinliklere yonelik goriisleri nelerdir?

YONTEM
Arastirmanin Deseni
Bireylerin deneyimlerinden yola ¢ikarak herhangi bir olguya yonelik algilarini, yiikledikleri anlamlar
gibi bilgileri ortaya ¢ikarmay1 amaglayan ¢alismalar olgu bilim ¢alismalaridir (Aydin-Giinbatar, 2019;
Starks & Trinidad, 2007). Bu ¢alisma, GEMS yaklasimina uygun olarak gelistirilen fen etkinlikleri
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temelinde yaklasim hakkinda deneyimli fen bilimleri Ogretmenlerinin goriislerini belirlemeyi
amacladigindan dolay1 olgu bilim (fenomenolojik arastirma) ¢aligmasidir.

Katihmcilar

Aragtirmacilar belli bir konu hakkinda derinlemesine bilgi elde etmek istediklerinde kolay ulasilabilir
ve goniilli katilimeilarla ¢alismalart uygundur (Fraenkel, Wallen & Hyun, 2012). Bu ¢alismada fen
bilimleri 6gretmenlerinin dncelikle GEMS yaklasimi etkinliklerini incelemeleri ve bu etkinliklerin
uygulanmasina yonelik goriislerini samimi bir sekilde ifade etmelerini garanti etmek amaciyla
caligmanin katilimcilarini kolay ulasilabilir ve goniilliiliik esasina gore belirlenen 6 (4 kadin, 2 erkek)
fen bilimleri 6gretmeni olusturmustur. Amasya il merkezinde 2 farkli ortaokulda goérev yapan
Ogretmenlerin yaslar1 38 ile 53 arasinda degismekte olup katilimcilar 46 yas ortalamasina sahiptir.
Calismaya katilan 6gretmenler 16 ile 26 yil arasinda degisen ortalama 22 yillik meslek deneyimine
sahiptir. Katilimer 6gretmenlerin 2°si fen bilgisi 6gretmenligi, 1’1 biyoloji Ogretmenligi, diger 3
Ogretmen ise fizik, kimya ve biyoloji boliimii mezunu olup fen bilimleri 6gretmenligi yapmaktadir.

Veri Toplama Araglar1 ve Uygulanmasi

Ogretmenlerin GEMS yaklasimma dayali olarak gelistirilen fen etkinlikleri temelinde y&ntemin
uygulanabilirligine yonelik goriislerini  belirlemek amaciyla yar1 yapilandirilmis goriigmeler
kullanilmigtir.  Yart yapilandirilmig goriisme sorulart c¢alismanin alt amaglari  dogrultusunda
arastirmacilar tarafindan olusturulduktan sonra kapsam gecerliligini saglamak amaciyla 3 fen
egitimcisinin goriisii alinmis ve alinan doniitlere gore gerekli diizeltmeler yapilarak son hali
verilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme sorular1 4 temel basliga yonelik hazirlanmistir. Birinci baglik
GEMS yaklagiminin fen derslerinde uygulanabilir olup olmadigint ve her konuya uygun olup
olmadigim nedenleriyle birlikte belirlemeye yoneliktir. ikinci baslik yontemin 6grencilerin akademik
basar1, kalicilik, derse karsi ilgi veya st diizey diistinme becerileri gibi 6grenme ¢iktilarina etkisini
belirlemeye yéneliktir. Ugiincii bashik yontemin uygulanmasi esnasinda karsilasilabilecek giicliiklerin
belirlenmesine yoneliktir. Dordiincii baghik hazirlanan etkinlikler hakkinda 6gretmen goriislerini
belirlemeye yoneliktir. Yar1 yapilandirilmis goriisme sorular1 Ek-1’de verilmistir. Gorligmeler birinci
aragtirmaci tarafindan 6 6gretmen ile yiiz yiize gerceklestirilmistir. Gergeklestirilen goriismelerden bir
hafta Once Ogretmenlere arastirmacilar tarafindan “Kuvvet ve Siirtiinme” kavramlarina yonelik
hazirlanan etkinlikler incelemeleri amaciyla verilmistir. Ogretmenler etkinlikleri inceledikten sonra
goriismeler gerceklestirilmistir.

GEMS Etkinliklerinin Gelistirilme Siireci

Bu caligmada 7. smif 6grencilerine yonelik olarak “Kuvvet ve Siirtiinme” kavramlarina yonelik
GEMS etkinligi gelistirilmistir. Ogrencilerin Kuvvet ve Siirtinme kavramlarinda sahip oldugu kavram
yanilgilart ve 6grenme giigliiklerinin fazla olmasi ve bu kavramlarin 6zellikle fizik konular1 olmak
iizere fen konularinda diger kavramlara temel teskil etmesi ve fen konulari i¢inde 6nemli bir
boliimiinii olusturmasi nedeniyle bu konu se¢ilmistir.

Ogrencilerde var olan bu kavram yanilgilari kavram kargasasina ve Ogrenme giicliiklerinin
yasanmasina neden olmaktadir. Kavram yanilgilarinin giderilmesinde ve kavram biitiinliigiiniin
olusturulmasinda 6grencilerin eglenerek, aktif halde bir bilim insam gibi giinliik yasam olaylarini
inceleyerek kavramlar hakkinda bilgiyi elde etmelerine imkan saglayan GEMS yaklagiminin etkili
olacagi diisiiniilmektedir. Bu nedenle igerdigi matematik kavramlarindan dolayr GEMS etkinliklerine
uygun olmasi nedeniyle Kuvvet ve Siirtinme kavramlari etkinlikler hazirlanmak igin segilmistir.
Kuvvet ve Siirtinme kavramlarma yonelik GEMS etkinlikleri gelistirilirken Barber’in (2002)
kullandig1 adimlar ve GEMS yaklagimiin 6zellikleri dikkate alinmistir. Bu baglamda arastirmacilar
tarafindan karar verilen yedi adimdan olusan sistematik bir yol izlenmistir. Bu adimlar ve her bir
adimda neler yapildig1 asagidaki gibidir;

1. Baglam Olusturma: GEMS yaklasimi uygulanirken oncelikle etkinlikler gerceklestirilir.
Ogrenciler etkinlikler temelinde elde ettikleri verileri analiz ettikten sonra kavramlar &grencilere
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verilir. Ancak etkinliklere baslamadan once o6grencilerde merak duygusu olusturmak ve onlari
etkinlikleri gergeklestirmeye hazir hale getirmek amaciyla dgrencilere kavramlarla ilgili giinliik yasam
olaylarindan sorularla kiigiik bir tartisma yiiriitiiliir. Bu etkinlikte, 6grencileri “Kuvvet ve Siirtiinme”
kavramlarina yonlendirmek ve yapilacak olan etkinlikler hakkinda zihinlerinde kisa bir 6n bilgi
olusturmak amaciyla asagidaki tartigma sorulari olusturulmustur.

v' Hareket eden bir nesneyi nasil yavasglatirsiniz?

v" Onu yavaglatan nedir?

v" Duran bir nesneyi nasil hareket ettirirsiniz? Hareketin kaynagi nedir?

v" Hareket eden bir nesnenin yoniinii nasil degistirirsiniz? Yo6n degisikliginin kaynagi nedir?

v" Bu etki giinliik hayatta nerelerde goriiltir?

2. Girig Etkinliklerini Gergeklestirme: Bu asamada, Ogretilmek istenen kavramlar igin temel
olusturacak, 6grenciler tarafindan kolaylikla anlasilabilecek bir aktivite gerceklestirilir. Bu ¢calismada
gelistirilen GEMS yaklasimi girig etkinlikleri boliimiinde 6grencilerden fen kavrami olarak kuvvet ve
ozelliklerini, matematik kavrami olarak ise aritmetik ortalamanin nasil hesaplandigini 6grenmeleri
amaclanmistir. Bu amag i¢in gégiis yay1 germe caligmalarindan olusan aktiviteler hazirlanmistir. 5
kisilik gruplardan her bir 6grencinin bir gogiis yayin iicer kez germesi ve yaydaki uzama miktarlarini
not ederek aritmetik ortalamalarini hesaplamalari istenmektedir.

3. Giris Etkinligi Verilerini Diizenleme ve Analiz Etme: Bu adimin amaci dgrencilerde analiz etme
ve yorumlama becerilerini gelistirmektir. Bu amag¢ dogrultusunda giris etkinliklerinde elde edilen
veriler, 6grenciler tarafindan analiz edilir ve bir sonuca varilir. Analiz asamasinda ¢esitli grafikler ve
tablolarin olusturulmasindan ve hesaplamalarin yapilmasindan yararlanilir. Bunun i¢in 6grenciler giris
etkinliklerinde not tutmak amaciyla kullandiklar tablolar1 veya grafikleri kullanirlar. Bu ¢aligmada
gelistirilen etkinligin giris etkinligi verilerini diizenleme ve analiz etme agamasinda 5 6grencinin iiger
kez uyguladig1 kuvvetin aritmetik ortalamalarini hesaplamalar1 ve bu ortalamalara ait puanlar siitun
grafigine dokerek kuvvetin siddeti 6zelligini kavramlar1 amag¢lanmistir.

4. Etkinlikleri Cesitlendirme: Bu adimda, giris etkinlikleri adiminda yapilan etkinliklerin gelistirmesi
veya kavramla ilgili daha farkli etkinliklerin yapilmasiyla kavramlarin ozellikleri veya {ist
kavramlarin 6grenilmesi amaglanmaktadir. Bu ¢aligmada gelistirilen GEMS etkinliginin etkinlikleri
cesitlendirme adimida 7. sinif kazanimlarinda yer alan kuvvetin hareket, siirtiinme, hava direnci ve
su direnci etkilerine yonelikler etkinlikler hazirlanmistir. Bu etkinlikler hazirlanirken kuvvetin
durdurma etkisini kavratmak amaciyla siirtinme kuvvetinden faydalanarak farkli yiizeylerde
yuvarlanan topun duruncaya kadar gittigi maksimum mesafeden faydalamlmistir. Ogrencilerden fen
kavramlari olarak piiriizlii yiizeylerde topun daha az yol gitmesinden yola ¢ikarak siirtiinmenin fazla
oldugu yerlerde kuvvetin durdurma etkisinin fazla oldugu sonucuna ulasmalar1 amac¢lanmistir.
Matematik kavramlar1 olarak aritmetik ortalama ve uzunlugun 6l¢iilmesi becerilerinin kazanmalari
amaclanmistir. Cesitlendirmenin diger etkinliginde kuvvetin hareket ettirme etkisini kavratmak
amactyla roket balonlar etkinligi kullanilmistir. Bu etkinlikte matematik kavramlari olarak
ogrencilerden ¢emberin g¢evresini, capini ve buradan pi sayisini bulmalari amaglanmigtir. Kuvvetin
hava direnci etkisini kavratmak amaciyla parasiit ugurma etkinligi kullanilmistir. Bu etkinlikte farkli
biiytikliikteki parasiitlerin binadan farkli siirelerde indigini gérmeleri ve ylizey alani ile hava direnci
arasindaki iligkiyi kavramlart amaclanmigtir. Matematik kavramlar1 olarak dairenin alanmin
hesaplanmasi ve zamanin 6lgme becerilerini kazanmalar1 amaglanmigtir. Su direnci etkisini kavratmak
amactyla o6grencilerden ellerini kullanarak genis ve dar ylizey olusturup su i¢inde hareket ettirmeleri
ve kolay veya zor hareket etmeleri durumundan su direnci direncini kavramalari amaglanmaktadir.
Ogrenciler bu etkinlikte matematik kavramlari olarak nicel degil nitel veriler kullanacaklardir.

5. Verileri Diizenleme ve Yorumlama: Bu adimda ii¢lincli adimda oldugu gibi 6grencilerde analiz

etme ve yorumlama becerilerinin gelistirilmesi amaglanmaktadir. Bu amag dogrultusunda etkinlikleri
cesitlendirme adiminda elde edilen veriler 6grenciler tarafindan analiz edilir ve bir sonuca varilir.
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Ucgiincii adimda oldugu gibi 6grencilerden dnceden hazirlanmus gizelgelere etkinlikleri cesitlendirme
adiminda kaydettigi verileri analiz ederek bir sonuca varmalari istenir.

6. Tartisma: Bu adimda 6gretmen, 6grencilerin verileri ve ¢izdikleri grafiklere yonelik sorular sorarak
bu sorulara iliskin 6grencilerin ortaya koydugu yorumlarin veya sonuglarin dogru olup olmadigini
anlamaya calisir. Bu adimda gergeklestirilecek olan tartigmalar 6grencilerin veri diizenlemelerine ve
ortaya koydugu sonuglara gore degisiklik gosterecektir. Bu adim o6gretmen deneyiminden de
etkileneceginden dolay1 tartismanin nasil yiiriitiilecegi 6gretmene birakilmustir.

7. Kavramlart Sunma: Bu adimda tartismada varilan sonuglar dikkate alinarak ulagilan kavramlar
Ozetlenir ve Ogrencilerin ulasamadig1 veya eksik kalan kavramlar1 6gretmen tarafindan tamamlanir.
Bu etkinlikte 6gretmen giris etkinligine bagli olarak kuvvetin uygulama noktasi, siddeti, yon ve
dogrultu o6zelliklerini 6grencilere verir. Cesitlendirilen etkinlikler ve yapilan tartigmalarla kuvvetin
hareket ettirme etkisi, sirtinme kuvvetinin durdurucu etkisi, hava direncinin ve su direncinin
yavaglatici etkisi bilgileri giinliik yagsamdan karsiliklarina yonelik bilgilerle 6grencilere verilir.

Ogretmen goriislerinin  alinmasi: Son olarak gelistirilen GEMS etkinliklerinin &grencilerin
ozelliklerine uyup uymadigi, tartigma ortaminin saglanip saglanamayacagi, Ogrenciye bilgiyi
buldurmak, kavram yanilgilarini ve 6grenme giigliiklerini ortadan kaldirmak i¢in yeterli olup olmadig:
gibi ozelliklerini belirlemek amaciyla Ogretmen goriisleri alinmustir. Ogretmenlerin  goriisleri
dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra GEMS etkinliklerine son hali verilmistir.
Gelistirilen sokratik sorgulama etkinlikleri Ek-2’de verilmistir.

Veri Analizi

Yar1 yapilandirilmig goriisme verileri, inandiriciligl arttirmak amaciyla iki kodlayici tarafindan igerik
analizi teknigi kullanilarak analiz edilmis ve bulgular boliimiinde sunulmustur (Yildirim ve Simsek,
2011). Igerik analizi yapilirken 6ncelikle, 2 kodlayicinin bir araya gelmesiyle en fazla goriis bildiren
Ogretmene ait veriler arasindan anlamli veriler ayiklanarak kodlanmis ve kategorilere ayrilmustir.
Sonra, iki kodlayict ayr1 ayr diger 6gretmenlerin verilerini kodlayarak kategorilere ayirmistir. Daha
sonra, iki kodlayici tarafindan ayni sekilde ve farkli sekilde yapilan kodlamalar belirlenmistir. O1 ile
kodlanan 6gretmenin verileri birlikte analiz edildiginden dolayr O1 hari¢ tutuldugunda ayiklanan
anlamli ciimle olarak toplamda 6gretmenler 47 adet goriis belirtmistir. iki kodlayici bu goriislerin 42
tanesini ayni sekilde, 5 tanesini ise farkli sekilde kodlamistir. Kodlayicilarin kodlamalart arasindaki
uyumluluk katsayis1 Miles ve Huberman (1994) tarafindan gelistirilen (uyum saglanan kod sayis1 /
toplam kod sayisi) formiilii kullanilarak hesaplanmis ve =0,89 olarak bulunmustur. Son olarak,
kodlayicilar tarafindan farkli sekilde kodlanan goriisler kodlayicilarin bir araya gelerek fikir birligine
varmastyla yeniden kodlanmistir.

BULGULAR

Ogretmenlerle yapilan yar1 yapilandirilmis goriismelerden elde edilen veriler, calismanin alt
problemleri dogrultusunda 6gretmenlerin GEMS yaklasiminin; uygulanabilirligine yonelik goriisleri,
ogrencilerin 6grenme ¢iktilar1 {izerine etkilerine yonelik goriisleri, uygulanmasi esnasinda
karsilasilabilecek giicliiklere yonelik goriisleri ve hazirlanan etkinlige yonelik goriisleri olmak iizere
dort baslik altinda sunulmustur.

GEMS Yaklasimimin Uygulanabilirligine Yonelik Goriisler
Fen bilimleri Ogretmenleri ile yapilan yar1 yapilandirilmis goriismelerden elde edilen GEMS
yaklagiminin fen bilimleri dersinde uygulanmasina yonelik 6gretmen goriisleri Tablo 1’de verilmistir.

Fen bilimleri 6gretmenleri, GEMS yaklasiminin fen konularinda uygulanabilirligine yonelik olarak

uygulanabilir ve kismen uygulanabilir olmak {izere iki kategoride goriis belirtmistir. Fen bilimleri
ogretmenleri, uygulanabilir kategorisinde GEMS yaklagiminin fen konularina uygun olmasi nedeniyle
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uygulanabilir bir yaklagim oldugunu belirtmislerdir. Kismen uygulanabilir kategorisinde temel olarak
fizik ve bazi kimya konularmmda matematik kavramlarini igerdiginden dolayr uygun olarak
uygulanabilecegiyle birlikte matematik kavramlarini icermeyen 6zellikle biyolojinin bazi1 konularinda
uygulanamayacagini ifade etmistir.

Tablo 1. Ogretmenlerin GEMS yaklasiminin uygulanabilirligine yénelik goriisleri

Kategori Goriisler 01 02 03 04 05 06

GEMS yaklagiminin fen konularina yonelik uygun bir
yaklagim oldugunu diisiiniiyorum.

Tiim konularda uygulanamasa da ¢ogu konuda uygulanabilir. v
GEMS yaklagiminin i¢inde matematik oldugundan dolay1

biyoloji konularina degil de fizik ve kimya konularina uygun N v

oldugunu diisiiniiyorum

GEMS yaklagiminin fizik konularina daha ¢ok hitap ettigini
diistiniiyorum.

Kismen Eglenceli ve ilgi ¢ekici bir yaklagim olmasina ragmen bazi
uygulanabilir biyoloji konularina uygun degildir.

Biyoloji ve Kimyanin bazi konularinda matematik
olmadigindan dolay1 GEMS yaklagimini uygulamak uygun v
olmaz.

Fizik konularinda etkili olarak uygulanabileceginin fakat

biyolojinin birgok konusunda uygulanamayacagini N4
diisiiniiyorum.

Uygulanabilir v v N v

GEMS Yaklasimimin Ogrencilerin Ogrenme Ciktilar1 Uzerine Etkilerine Yonelik Goriisler

Fen bilimleri 6gretmenlerinin GEMS yaklasiminin 6grencilerin 6grenme ciktilar iizerine etkilerine
yonelik basari, ilgi, kalicilik ve {ist diizey diisiinme becerilerini arttirma olmak iizere dort kategoride
goris belirtmislerdir. Bu kategoriler altinda 6gretmenlerin gortisleri Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Ogretmenlerin GEMS yaklasiminin dgrencilerin 6grenme giktilari {izerine etkilerine yénelik
gortsleri

Kategori Goriisler 01 02 03 04 05 06

Ogrenmeyi kolaylastirir v v v
Bagariy1 arttirir . s P

Ciinkii yaparak ve yasayarak 6grenmeyi saglar. N4 v N4
. .4 5 ve 6 smiflarda 6grenci dikkatini daha ¢ok ¢eker N N4 N4
Ilgiyi arttirir. e

Tasarim yaptiklarindan dolayi ilgisini ¢eker. v

Eglenceli etkinliklerle yaparak yasayarak 6grendikleri

v

Kalicilik artar kalic1 olur.

Cocuklar kendi yaptiklar1 ve gordiiklerini unutmazlar. N4 N4
Ust diizey diisiinme Problem ¢6zme becerisi geligir v

becerilerini arttirir

Ogretmenler GEMS yaklagiminin fen bilimleri derslerinde uygulanmasi durumunda dgrencilerinin
akademik basarilarini, derse olan ilgilerini, 6grenilenlerin kaliciligin1 ve problemler ¢6zme becerileri
yoniinden iist diizey diisinme becerilerini arttiracagmni ifade etmislerdir. Ogretmenler, GEMS
yaklasimmin 6grenmeyi kolaylastirmas1 ve yaparak yasayarak Ogrenmeyi saglamasi nedeniyle
ogrencilerin akademik basarinin arttiracagini ifade etmistir. Buna baglh olarak kendileri yaptiklari,
gordiikleri ve eglenceli etkinlikler gerceklestireceklerinden dolayr 6grenilenlerin  kaliciligimin
artacagini ifade etmislerdir. Ozellikle 5 ve 6. sinif 6grencilerinin dikkatini ¢ekmesi ve dgrencilerin
tasarim yapacak olmasi nedeniyle etkinliklerin 6grencilerin ilgilerini ¢ekecegini ifade etmistir. Ayrica
etkinliklerde bir 6zelligi etkileyen degiskenler iizerine etkinliklerin yiiriitiilmesi nedeniyle 6grencilerin
problem ¢dzme becerilerinin artacagini ifade etmislerdir.
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GEMS Yaklasimimin Uygulanmasinda Karsilasilabilecek Giigliiklere Yonelik Goriisler

Fen bilimleri 6gretmenleri GEMS yaklasimi etkinliklerinin uygulanmasi esnasinda karsilagilabilecek
giicliiklere yonelik olarak dersin akisinin bozulmasi, zaman sinirliligi, sinif mevcudu, malzeme ve
ortam eksikligi ve diger kategorilerinde goriis belirtmislerdir. Bu kategoriler altinda 6gretmenlerin
goriisleri Tablo 3’°te verilmistir.

Tablo 3. Ogretmenlerin GEMS yaklasiminin uygulanmasi esnasinda karsilasilabilecek giigliiklere
yonelik goriisleri

Kategori Gériisler 01 02 03 064 05 06
Etkinlikler kisminda &grenciler dersin konusundan kopup v

Dersin akist kendini oyuna verebilirler.

bozulabilir Kiigiik simiflar igin iyi olabilir ancak sinav telagindaki iist v v
smiflar sinav odakli ¢aligiyor.
Etkinlikleri gergeklestirip, verileri analiz etmek ve V4 v V4 N4
kavramlar1 vermek zaman alir.

Zaman simirlilig 5 ve 6. siiflarda proble.m olmaz ancak 7 ve 8. smiflarda v v
konular fazla oldugu igin zaman problemi daha ¢ok olur.
Miifredat yogun ve fen dersine ayrilan siire sinirlt N4 v v
oldugundan bu etkinlikler de yapilirsa siire yetismez.

Ogrenci sayis1 Ogrenci say1si fazla olan simiflarda sinifa hakim olmak v v
zorlagir.

Malzeme ve Gerekli deney malzemelerini bulmak zor olabilir. J

ortam eksikligi Laboratuvar ve malzeme eksikligi uygulama yapmay1 v v
olumsuz etkiler.

Diger Olumsuz yonlerini gérmedim. v

Ogretmenler, dgrencilerin etkinliklere ¢cok fazla yogunlasmalari ve 8. smif 6grencilerinin sinav telas
icinde olmalar1 nedeniyle etkinliklerin ger¢eklesmesi esnasinda dersin akiginin bozulabilecegini ifade
etmislerdir. Ogretmenler hem etkinlikleri gergeklestirme hem verileri analiz etme hem de kavramlarin
verilmesinin zaman alacagini, bununla birlikte 5 ve 6. siniflarda miifredatta yer alan konular biraz
daha az olsa da 7 ve 8. sinif miifredatinda yer alan konular1 fazla ve yogun olmasi nedeniyle GEMS
etkinliklerinin uygulanmasinin zaman alacagini ifade etmislerdir. Yine sinif mevcudunun fazla oldugu
siniflarda sinif hakimiyetinin zorlagsacagin1 ifade etmislerdir. Ayrica okullarda laboratuvar
olmamasinin ve gerekli malzemelerin temin edilememesinden dolay1 giicliiklerin yasanabilecegini
ifade etmislerdir.

GEMS Yaklasimina Dayah Hazirlanan Etkinliklere Yonelik Goriisler

Aragtirmacilar tarafindan “Kuvvet ve Siirtiinme” kavramlarma yonelik olarak hazirlanan GEMS
yaklasimi etkinligi hakkinda Ogretmen goriisleri kazanimlarla iligki diizeyi, kapsam yeterliligi,
kavramlarin verilis sistematigi, etkinliklerin uygulanabilirligi ve yapilan etkinliklerin konu
kavramlarina uygunlugu maddelerine gore degerlendirilmistir. Ogretmenlerden her bir maddeye 1 ile
3 arasinda puan vermeleri istenmistir. Ogretmenlerin her bir etkinlige yonelik puanlamalar1 Tablo 4’te
verilmistir.

Tablo 4. Ogretmenlerin “Kuvvet ve Siirtinme” kavramlarina yonelik hazirlanan gems yaklagimi etkinligi
hakkindaki goriisleri

Goriisler 01 02 03 04 05 06

Kazanimlarla iliski diizeyi

Kapsam yeterliligi

Kavramlarin verilis sistematiginin yeterliligi
Etkinliklerin uygulanabilirligi

Etkinliklerin konu kavramlarina uygunlugu

WWwwN
WWwww
WWwwN
WWwwN
WWwwww
WWwww
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Fen bilimleri O6gretmenleri etkinliklerin kazanimlarla iliski diizeyinin iyi, kapsam yeterliliginin
yiiksek, kavramlarm verilis sistematiginin yliksek, etkinliklerin uygulanabilirliginin yliksek ve
etkinliklerin konu kavramlarina uygunlugunun yiiksek oldugunu belirtmislerdir. Bununla birlikte
Ogretmenler kuvvet konusunun matematik ve fen kavramlarinin birlikte icermesi nedeniyle kuvvet
konusuna olduk¢a uygun oldugunu ve etkinliklerin matematik ve fen kavramlarmi uygun sekilde
verdigini ifade etmislerdir. Ayrica Ogretmenlerden bazilari GEMS etkinliklerinde yer alan fen
kavramlarinin = 7. simif kazanimlarina uygun oldugunu ancak diger simif diizeylerinde
uygulanamayacagini ifade etmislerdir. Bununla birlikte etkinliklerin 7 sinif 6grenci diizeyine uygun
ve uygulanabilir oldugunu ifade etmislerdir.

TARTISMA

GEMS yaklasimina dayali gelistirilen etkinlikler hakkinda 6gretmenlerin goriislerini incelemeyi
amaclayan bu calismada Ogretmenlerin gelistirilen etkinliklerin uygulanabilir, yaklasimin ise fen
bilimleri derslerinin bazi konularinda olmak {izere kismen uygulanabilir oldugunu, 6grencilerin
ogrenme ciktilarina olumlu katkilarinin olacagini, zaman, malzeme ve okul ortamindan kaynaklanan
nedenlerden dolayr wuygulanirken baz1 giiclikklerin yaganabilecegi gorislerine ulasilmistir.
Ogretmenlerin  biyoloji konularmin matematik kavramlarini  icermemesi nedeniyle GEMS
yaklasimmin bu konularda uygulanamayacagini, kimya ve Ozellikle fizik konularinda matematik
kavramlarimin fazla olmasi nedeniyle ise daha kolay uygulanabilecegi goriisleri GEMS yaklagiminin
fen derslerinde uygulanabilir bir yaklasim oldugunu ortaya koymaktadir. Ceylan ve dig. (2016)
caligmasinda ulastiklar1  68retmen adaylarinin  fen bilimleri dersinin  bir¢ok konusunda
uygulanabilecegi goriisleri de yaklagimin uygulanabilir bir yaklasim oldugunu desteklemektedir.
Ancak 6gretmenlerin goriislerinden de anlasilacag: tizere GEMS yaklasimini fen derslerinde etkili bir
sekilde uygulayabilmek i¢in konu se¢imine dikkat edilmelidir.

Ogretmenlerin GEMS yaklasimina dayali dersler islendiginde &grencilerin bagari, ilgi, kalicilik ve
problem ¢6zme becerilerinin artacagina yonelik ifadeleri yaklasimin ulusal ve uluslararasi alanda fen
ve matematik bagaris1 ortalamanin altinda olan dgrencilerin basarilariyla iligkili olan bu degiskenlerin
(House, 2000; Shen, 2002; Shen ve Pedula, 2000) artmasiyla basariya dogrudan etki edecegini
gostermektedir. Ogretmenlerin yaparak yasayarak ogrenme ve tasarimlarin yapilmasi dgrencilerin
ilgilerini cekecek ve eglenerek Ogrenmelerini saglayacak seklindeki ifadeleri GEMS yaklasiminin
temel amacii olusturan eglenerek ve yaparak-yasayarak Ogrenme ilkesine uygun oldugunu
gostermektedir. Bu bulgular hem 6gretmenlerin GEMS yaklasimini anladiklarini hem de gelistirilen
etkinligin GEMS yaklagimima uygun oldugunu goéstermektedir. Diger taraftan GEMS yaklasiminin
Ogrencilerin dersi sevmeleri ve basarilarini artirmalari i¢in uygun bir yaklagim oldugunu da ortaya
koymaktadir (Barret ve dig., 1999). GEMS etkinliklerinin 6zellikleri ve 0gretmen goriisleri dikkate
alindiginda GEMS yaklasiminin 6grencilerinin 6grenme ¢iktilarina olumlu katkilar saglamasinin
nedenleri yaklasimin 6grencilere eglenceli etkinlikler sunmasi, yaparak yasayarak Ogrenmelerine
firsat saglamasi ve Ogrencilere bir seyleri kesfettirme Ozelliklerine sahip olmasidir. Bu nedenleri
GEMS yaklasimi etkinlikleriyle 6grencilerin eglenerek daha iyi 6grendiklerini, 6grenilenlerin kalici
oldugunu ortaya koyan caligma sonuclar1 desteklemektedir (Ceylan ve dig., 2016; Celik ve Tekbryik,
2016; Saglam, 2012; Unal ve Saglam, 2018). Ayn1 zamanda fen bilimleri dersi 6gretim programinda
da aragtirma temelli yaklagimlarin temel alinmasi GEMS yaklagimi etkinliklerinin de dgrencilerin
bilgiyi kesfetmelerine imkan saglamasi1 ve 6grencilerin 6grenme ¢iktilarina olumlu katkilart nedeniyle
Ogretmenlerin yaklagimin uygulanabilir oldugu diisiincesi desteklenmektedir.

Ogretmenlerin  goriisleri GEMS  yaklasimmin &grencilerin  6grenme ¢iktilar1 {izerine olumlu
katkilarinin yani sira uygulanmasi siirecinde dersin akisinin bozulmasi, zaman smirhiligl, sinif
mevcudunun fazla olmasi, malzeme ve ortam eksiklikleri nedenlerinden dolay1r uygulamada
sikintilarin olabilecegini ortaya koymustur. Ancak bu sinirliliklardan dersin akiginin bozulmasimin
nedeni olarak etkinliklerin 6grenciler tarafindan oyun olarak algilanmasi ve 8. siniflarin liselere giris
smav1 telagesinin gosterilmesi, zaman sikintisinin fen bilimleri 6gretim programinin yogun olmasi,
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siniff mevcudu ve malzeme-ortam eksikliginden kaynaklanmasi bu smirliliklarin - GEMS
yaklasimidan degil daha ¢ok dissal faktor diyebilecegimiz ve tiim 6grenci merkezli yaklagimlar i¢in
ortak olan faktorlerden kaynaklandigimi ortaya koymaktadir. GEMS yaklasiminin sahip oldugu
Ozelliklerden kaynaklanan tek neden GEMS etkinliklerinin gerceklestirilmesi, verilerin analiz
edilmesi ve kavramlarin tartigilmasi ve sunulmasi gibi adimlarin fazla olmasi nedeniyle zaman almasi
siirlihigidir. GEMS yaklasiminin dogasinda disiplinler arasi iliski kurularak fen ve matematik
kavramlarinin birlikte verilmesi yer almaktadir (Barber, 1998). Bu durum kavramlar iligkili de olsa
ogrencilere verilecek olan kavram sayisinin artmasina dolayisiyla ihtiya¢ duyulan zaman diliminin
artmasina neden olmaktadir. Bu baglam 6gretmenlerin etkinliklerin fazla zaman alacagi gorislerini
desteklemekle birlikte 6grencilere verilecek kavram saymin artmasi nedeniyle fazla zamanin gerekli
oldugunu da gostermektedir.

Ogretmenlerin  ifadelerinden GEMS yaklasimma dayali hazirlanan “Kuvvet ve Siirtiinme”
etkinliklerinin kazanimlarla iliski diizeyi olarak 7. sinif fen kazanimlari ile iligkili oldugunu, kuvvet ve
stirtiinme kavramlarin1 6gretmek i¢in kapsam olarak yeterli oldugunu, kavramlarin sistematik olarak
verildigi ve uygulanabilir gordiikleri anlagilmigtir. Aragtirmacilar tarafindan etkinlikler gelistirilirken
ogrenci ve konu oOzelliklerinin dikkate almmas1 kapsam ve uygulanabilirlik olgiitlerinin ytiksek
olmasina neden olmustur. Diger taraftan gelistirilen GEMS etkinligi 7 sinif 6grencilerine hitap edecek
sekilde hazirlandigindan dolay1 6gretim programinda bu siniflara hitap eden kazanimlari igermesine
dikkat edilmistir. GEMS yaklasimi 6grencilerin eglenerek ve bilim insani gibi diislinerek kavramlar
kesfetmelerini amagladigindan dolay1 (Barrett ve dig., 1999) belli bir siniftan daha ¢ok belli yas
grubuna hitap eden GEMS etkinliklerinin gelistirilmesi tercih edilmektedir. Kuvvet ve Siirtiinme
etkinliklerinin uygulanabilir, kapsamli goriilmesinin diger bir nedeni de bu kavramlarin matematik
kavramlarini da icermesinden kaynaklanmaktadir. Ciinkii GEMS yaklasimi etkinliklerinde matematik
ve fen uygulamalari bir aradadir. Boylece GEMS yaklasimini bu kavramlara uygulamak hem kolay
olacak hem de Ogrenciler tarafindan anlagilmasi zor olmayacaktir. Yapilan goriismeler sonrasinda
ogretmenler tarafindan dile getirilen bu diislinceler GEMS yaklagimi etkinliklerinin uygunlugunu
desteklemistir.
SONUC ve ONERILER

Bu calismada elde edilen bulgulara dayali yapilan tartigmalar dikkate alindiginda GEMS yaklasimi
etkinliklerinin yeterli oldugu ve yaklagimin fen bilimleri derslerinde uygulanabilir bir yontem oldugu
ve uygulandiginda 6grencilerin ilgi, tutum, basar1 ve kalicilik ve problem g¢ézme gibi Ggrenme
ciktilarima olumlu katliklarinin olacagi sonucuna ulagilmistir. Calismada ortaya c¢ikan bu sonuglar
temelinde yaklasimi derslerinde uygulayacak ogretmenlere ve yontemle ilgili akademik c¢alisma
yapacak olan aragtirmacilara asagidaki oneriler sunulmaktadir.

v" GEMS yaklagiminin fazla bilinen ve kullanilan bir yaklasim olmamasina ragmen 6grenme

ciktilarina olumlu katkilarinin olmasi nedeniyle gerek egitim fakiiltelerinde Ogretim
yontemleri derslerinde gerekse hizmet i¢i kurslarda yaklagimin tanitilmasi ve 6gretmen ve
ogretmen adaylarinin kullanmaya tesvik edilmesi onerilmektedir.

v Giinlimiiz 6gretim programlarinda kesfetmeye, arastirma sorgulamaya dayali yontemlerin
Onerilmesi ve Ogrenilen bilgilerin disiplinler arasi iliskisinin kurulmasi1 amaglanmasi ve
GEMS yaklagiminin bu amaglara hizmet edecek nitelikte uygulanabilir bir yaklasim
olmas1 nedeniyle fen bilimleri derslerinde uygulanmasi 6nerilmektedir.

v Okulun sahip oldugu olanaklarin ve malzemelerin GEMS yaklagimi etkinliklerinin etkili
bir sekilde uygulanmasini etkilediginden dolay1 etkinlikler gerceklestirilmeden Once
olanaklar mutlaka gézden gegirilmeli ve varsa eksiklikler giderilmelidir.
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EXTENDED ABSTRACT

Mathematics and science lessons, which contain information that people use in all areas of their lives
and may need in the professional field, often appear as a complex, feared lesson that is difficult to
understand in schools. This situation indirectly causes an increase in the number of students who have
developed a negative attitude for mathematics and science courses. These indicators reveal that
student-centered approaches in which students will actively participate and discover knowledge are
needed to increase success in mathematics and science lessons. One of the student-centered
approaches aimed students to discover information is the GEMS (Great Explorations in Math and
Science) approach. The GEMS approach is a set of flexible activities that will excite students and
bring effective science and math activities to the classroom. This study aims to determine teachers'
opinions on implementation of developed GEMS activities about “Force and Friction” for 7™ grade.
This study is a phenomenology study because it aims to determine the opinions of science teachers
about the GEMS Approach activities based on their experiences. This study was carried out with 6 (4
females, 2 males) science teachers working in 2 different secondary schools in Amasya city. The
teachers participating in the study have an average of 22 years of professional experience. The data of
the study were collected through semi-structured interviews after teachers were informed about the
approach and allowed to examine the activities. The obtained data were analyzed using the content
analysis method. GEMS activities have been developed by following a systematic way consisting of
seven steps. The first step is creating context that before starting the activities a small discussion is
held with the questions from the daily life events related to the concepts in order to create a sense of
curiosity for the students and to prepare them for the activities. The second step is conducting the
entrance activity that an activity that can be easily understood by the students is carried out to form
the basis for the concepts to be taught. The third step is analyzing the entrance activity results that the
data obtained in the entrance activities are analyzed by the students and a conclusion is reached. The
purpose of this step is to improve students' analysis and interpretation skills. The fourth step is
diversifying activities that it is aimed to learn the properties of the concepts or the top concepts by
developing the activities performed in the entrance activities step or doing different related activities.
The fifth step is analyzing the diversifying activities results that the data obtained are analyzed by the
students. The sixth step is discussion that the teacher tries to understand whether the students'
comments or results are correct asking questions about the students' data and the graphics they draw.
The seventh step is presenting concepts that the reached concepts are summarized and the concepts
that students cannot reach, or miss are completed by the teacher considering the results of the
discussion. Teachers stated that the developed activities in this study and the GEMS approach can be
applied in science classes because it is effective to increase students’ attitude and their problem-
solving skills, permanent learning, providing learning with fun, learning by doing and living, also the
GEMS approach is easier to apply due to the high mathematics concepts in chemistry and especially
physics, but it cannot be applied in biology because of not including math concepts. Considering the
features of the GEMS activities and the opinions of the teachers, the reasons why the GEMS approach
contributes positively to the learning outcomes of the students are that the approach provides students
fun activities, and opportunity to learn by living and to discover something. These reasons are
supported by the results of the study, which shows that students learn better by having fun with the
GEMS approach activities and what is learned is permanent. At the same time, the teachers' opinion
that approach is feasible is supported based on research-based approaches in the science curriculum,
the GEMS approach activities also allow students to discover information and contribute positively to
students' learning outcomes. Teachers, also, stated that there would be some deficiencies such as
disruption of course flow, time limitation, high number of students in the classroom, lack of material
and media while applying the GEMS approach. However, it is understood that these limitations are
not caused by the GEMS approach, but rather by external factors and common factors for all student-
centered approaches. The only limitation resulting from the features of the GEMS approach is that it
takes too much time due to the sections of performing, analyzing data and discussing and presenting
concepts. Considering the findings of this study and discussions, it was concluded that the GEMS
approach is a feasible method in science lessons and that, when applied, students will have positive
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contributions to learning outcomes. For this reason, it is recommended to introduce the approach and
encourage teachers and pre-service teachers to use both in teaching methods courses in education
faculties and in-service courses.

Ek 1: Miilakat Sorularn
1. GEMS yaklagimmin fen konularina yonelik uygulanabilir bir yaklagim oldugunu diisiiniiyor

musunuz?
2. GEMS yaklagimina uygun ders sunabileceginizi diisiiniiyor musunuz? Neden?

w

GEMS yaklagiminin mevcut dgretim programima uygun oldugunu diistiniiyor musunuz? Neden?

&

Ogrenme dgretme siirecinde GEMS yaklasimina gore konu uygulandiginda 6grenci basarisina
etkisi nasil olur? Ag¢iklaymiz?

Incelenen etkinliklerde GEMS yaklasiminin olumsuz yénlerini gérdiiniiz mii? Nelerdir?

GEMS yaklagiminin kapsaminda gerceklestirilen derslerde zaman problemi olur mu?

GEMS yaklasimi her konuda uygulanabilir mi? Neden?

7 sinif ‘Kuvvet ve Siirtinme’ kavramlarina yonelik hazirlanan etkinliklerin igerigini ve uygulanis

O No O

seklini nasil buldunuz?

Ek 2: GEMS Yaklasimina Dayal “Kuvvet ve Siirtiinme” Etkinlikleri

Kavramlar:
Fen: Kuvvet ve 6zellikleri, kuvvetin 6lclilmesi, siirtiinme kuvveti, hava direnci, su direnci.
Matematik: Aritmetik ortalama, gember, ¢emberin gevresi, daire, dairenin alani, ¢ap, yari ¢ap, T
sayisl.
Bilimsel Siire¢ Becerileri: Olgme, grafik olusturma, verileri analiz etme, yorumlama, deney
tasarlama, degiskenleri belirleme.

ON HAZIRLIK

Etkinliklere baslamadan ogretmen smif S5’er kisilik gruplara ayirir. Ders Oncesinde asagidaki
malzemeleri getirterek hazirliklari yapar.

Her grup i¢in asagidaki malzemelerden birer takim temin edilmelidir.

1. | Gogiis yayi 5. | 5 m hafifip 9. | 5 adet pipet

2. | Tenis topu 6. | Serit metre 10. | Makas

3. | 5’er adet balon 7. | 5 m ¢amasir ipi 11. | Genisge bir legen

4. | 2 m? naylon 8. | izole bant 12. | Kronometre
DERSIN ISLENISI

Birinci Adim: Baglam Olusturma
Asagidaki sorular 6grencilere sorularak kuvvet kavrami hakkinda merak duygularinin olugmasi ve
etkinlikleri gergeklestirmeye hazir hale gelmeleri saglanir.
v' Hareket eden bir nesneyi nasil yavaglatirsiniz?
Onu yavaglatan nedir?
Duran bir nesneyi nasil hareket ettirirsiniz? Hareketin kaynagi nedir?

ASRNEN

Hareket eden bir nesnenin yoniinii nasil degistirirsiniz? Yon degisikliginin kaynagi nedir?
ikinci Adim: Girig Etkinligini Gerceklestirme

Ogrenci}prden bir ucu sabitlenebilen bir gogiis yayim bir yere sabitlemeleri
f;b istenir. Ogrenciler miimkiin oldugu kadar fazla kuvvet uygulayarak yay1 ¢ekerler

/ ’ ve yayda olusan uzama miktar1 dlgiilerek not edilir. Oncelikle gruptaki bir dgrenci
bu iglemi 3 kere tekrar eder. Daha sonra gruptaki diger 6grenciler sirayla 3’er kez
6( cekerek uzama miktarlarini not ederler.
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Uciincii Adim: Girig Etkinligi Verilerini Diizenleme ve Analiz Etme

Ogrenciler gerceklestirdikleri giris etkinligi sonucunda elde ettikleri verilerin aritmetik ortalamalarini
hesaplarlar. Ogretmen aritmetik ortalamanin nasil hesaplandigini agiklar. Sonra bu verilerin siitun
grafigini olustururlar.

Yayda Olusan Uzama Miktari

Swra | Ogrencinin Adi Soyad 1. Cekme 2. Cekme 3. Cekme | Aritmetik Ortalama

OB wiNE

Dordiinciit Adim: Etkinlikleri Cesitlendirme

Kuvvetin Harekete Etkisi: Ogrencilerle balonu kim daha uzaga
gonderecek oyunu oynanir. Ayni1 grupta bulunan 6grencilerden
' ‘ camagir ipine pipet gegirmeleri ve ipi miimkiin oldugu kadar
4 . uzun olacak sekilde iki ucunu ipi gerdirerek baglamalari istenir.
l Ardindan birer tane balonu farkli biyiikliiklerde sisirmeleri
-

istenir. Sonra balonun sgisme miktarint sisirdikleri balonun
cevresini ve ¢apini Olgerek belirlemeleri ve not etmeleri istenir.

Balonun ¢evresini 6lgerken boyali bir kalemle balonun ortasinda bir baslangi¢ noktasi belirlenir. Serit
metre baslangic noktasindan baglanarak balona dolandirilir ve tekrar baslangi¢c noktasina geldiginde
metredeki deger okunur. Cap1 bulunurken balonun ¢evre uzunlugunun yarisi alinir balona ayni sekilde
dolanir ancak ¢evre uzunlugunun yarisinin geldigi nokta isaretlenir. Daha sonra dik bir sekilde beyaz
kagit tlizerinde tutularak isaretlenen noktalarm izdiisimii alinir. Bu iki nokta arasindaki mesafe gap
uzunlugunu verir.

Ogrenciler, cap ve cevre uzunlugu belirlenen balonlar1 bir bant ile ipe gegmis pipete sabitlerler. Sonra
balonun agzini agarak balonu serbest birakirlar. Balonun gittigi uzaklig1 6lgerek not ederler.

Siirtiinme Etkisi: Ogrencilerden bir tenis topunu beton zemin, toprak zemin ve ¢imli
zemin olmak tizere farkli yiizeylerde miimkiin oldugu kadar aynm kuvveti uygulayarak
yerde 3’er kez yuvarlamalari istenir. Her bir zeminde topun gittigi maksimum uzaklik
Olgiilerek not edilir.

Hava Direnci: Ogrencilerden daire seklinde cesitli biiyiiklerde

parasiitler yapmalar1 istenir. Parasiitlerin biiyiikliikleri dairenin alanmin
hesaplanmasindan yola ¢ikilarak hesaplanir ve not edilir. Sonra
ogrencilerden bazilar1 okulun en st katindan parasiitleri ayn1 anda birakirlar.
Bu arada diger 6grenciler agagida durarak parasiitlerin yere diisme siirelerini
Olger ve not ederler.

Su Direnci: Ogrencilerden bir legenin igine su

doldurmalar istenir. Sonra el parmaklarini birlestirerek 6nce dik olacak

sekilde ellerini legendeki suyun ylizeyinden asagi yukart dogru hareket

ettirmeleri istenir. Sonra O&grencilerden ellerini yatay olacak sekilde

tutmalar1 ve su ylizeyinden asagi yukari dogru hareket ettirmeleri istenir.

Daha sonra Ogrencilerden parmaklarmi agmalart ve sekildeki gibi bir

naylon baglamalari istenir. Yine 6nceki gibi ellerini su yiizeyinden asagi 5

yukart dogru hareket ettirmeleri istenir. Hangisinde kolay hangisinde zor

hareket ettirdiklerini not etmeleri istenir.
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Besinci Adim: Verileri Diizenleme ve Yorumlama

Dordiincti adimda gergeklestirilen etkinliklerin verileri 6grenciler tarafindan asagidaki cizelgeler
kullanilarak not edilir. Sonra gerekli islemler yapilarak grafikler olusturulur ve yorumlanir. Bu adimin
amaci dgrencilerde verileri analiz etme ve yorumlama becerisi kazandirmaktir.

Kuvvetin Harekete Etkisi

) Balonun Balonun Balonun Hesaplanan 7t savisi
Sira | Ogrencinin Ad1 Soyadi cevre cap gittigi ( evr[e)/ ap) y
uzunlugu uzunlugu uzakhk § sap
1.
2.
3.
4,
5.
Siirtiinme Etkisi
Beton Zemin Toprak Zemin | Cim Zemin
X @
.. = £
Sira | Ogrencinin Ad1 Soyadi E E E g E E E g E g (_‘g
T | |2 | |2 |< |<|q|< £ £
- N ™ — o~ ™ | N[ ™ <O
1.
2.
3.
4.
5.
Hava Direnci
Sira | Ogrencinin Adi Soyadi Parasiitiin Alani Parasiitlerin Diisme Siiresi
1.
2.
3.
4.
5.
Su Direnci
Hareketin Kolay, Orta veya Zor Olma Durumu
Swra | Ogrencinin Adi Soyad El Dik El Yatay zz:lr(n aklar Aritmetik Ortalama
1.
2.
3.
4.
5.

Altinc1 Adim: Tartisma
Ogretmen, 6grencilerin verileri ve ¢izdikleri grafiklere yonelik sorular sorarak bu sorulara iligkin

Ogrencilerin ortaya koydugu yorumlarin dogru olup olmadigini anlamaya ¢alisir.

Yedinci Adim: Kavramlar: Sunma

Ogretmen giris etkinligine bagli olarak kuvvetin uygulama noktasi, siddeti, yén ve dogrultu
ozelliklerini 6grencilere verir. Cesitlendirilen etkinlikler ve yapilan tartismalarla kuvvetin etkileri ile
giinliik yasamdan karsihiklarna yénelik bilgiler sunar. Ornegin; deniz altilarin, ucaklarin ve
araglarinin 6n kisimlarinin sivri olmasinin nedeni hava ve su direncini azaltarak daha az kuvvetle
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daha hizli hareket etmesini saglamaktir. Kisin buzlu yollarda araglari tekerlerine zincir takilmasinin
nedeni siirtlinme kuvvetini arttirarak kaymasini engellemektir.
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Oz

Bu c¢aligmada kiigiik bir miizik formu olan bagatelin ortaya ¢ikis1 ve miizik tarihi i¢indeki gelisimi arastirtlarak Beethoven’in
Op. 119 bagatelleri bestecilik ozellikleri agisindan incelenmistir. Beethoven’in 6zellikle Op. 33, Op. 119 ve Op. 126
bagatelleri ile gelisen bu formda birgok besteci eser vermistir. Beethoven’in biitiin bagatellerinin listesinin yani sira, bu
formda eser veren bestecilerden de 6rneklere bu calismada yer verilmistir. Arastirma sirasinda yabanci basili kaynaklar ve
makalelerden faydalanilmigtir. Bu ¢aligmanin, bagatel tiiriiniin tanimin1 ve gelisimini arastirarak, verilen 6rneklerle piyano
repertuvaridaki yerini ortaya koyacagi diistiniilmektedir.

Anahtar Terimler: Bagatel, Beethoven, Piyano

Abstract

This study examines the emergence and development of bagatelle, which is a small musical form and concentrates on
compositional analysis of Beethoven’s Op. 119 bagatelles. This form has developed especially after Beethoven’s Op. 33,
Op. 119 and Op. 126 bagatelles and many composers used this form in their compositions. In this study, the complete list of
Beethoven’s bagatelles is provided along with examples from compositions of various composers. Foreign sources and
articles have been used for this research. It is believed that this study will contribute to understanding the importance of
bagatelle in piano literature by describing it and researching its development throughout music history.

Keywords: Bagatelle, Beethoven, Piano

GIRIiS

Bu c¢alismanin amaci, bagatel tiirlinlin miizik tarihinde ortaya ¢ikisini, gelisimini ve kullanimini
incelemek, bu tiirde eser vermis bestecilerden ornekler vererek Ludwig van Beethoven’in eserleri
arasinda bagatellerin 6nemini vurgulamak ve Op. 119 bagatellerinin form, ritim ve armoni
iceriklerinin gozetilerek bestelenis 6zelliklerini inceleyerek bu tiiriin piyano repertuvarindaki énemini

vurgulamaktir. Bunun yaninda Beethoven’in bilinen tiim bagatellerinin bir listesi, tarihleriyle birlikte
referans olmasi acisindan sunulmustur.

Bagatel kelimesi 17. yilizyihn sonlarindan itibaren miizikte serbest formlu kiigiik eserlerde
kullanilmaya baslanmistir. Fransizcada “kiigiik, onemsiz sey” anlamina gelen bu kelime, miizik
tarihinde ilk kez Marin Marais’nin 1692 yilinda yayimlanmig “Piéces en trio” isimli eserinde
“Labagatelle” bashgiyla goriilmiistiir. 1717 yilinda ise Francois Couperin, klavsen icin “Les
bagatelles” isimli rondoyu yayimlamistir.

Bagatel tiirii Beethoven’in 1801 yilindan itibaren besteledigi Op. 33, Op. 119 ve Op. 126 serileri
sonrasinda iin kazanmistir. Beethoven gibi, aralarinda 32 piyano sonati, 5 piyano kongertosu, 9
senfoni ve 16 yaylh kuartetin de bulundugu biiyiik formlu eserleri bestelemis bir bestecinin, bagatel
gibi kiiciik bir tiire dikkat vermis olmasi oldukea ilgi ¢ekicidir. Bagatellerin yan sira piyano icin kisa
varyasyonlar, rondolar ve danslar bestelemis olmasina ragmen, Beethoven’in siklikla ¢alinan kiigiik
formdaki eserlerinin basinda bagateller gelmektedir.
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Antonin Dvorak, Camille Saint-Saéns, Franz Liszt, Bedrich Smetana, Jean Sibelius, Anton Webern,
Béla Bartok, Gyorgy Ligeti ve Nikolay Kapustin, Beethoven’dan sonra bu tiirde eser vermis besteciler
arasinda sayilabilir.

Bagateller genellikle solo piyano i¢in yazilmis olsalar da Dvorak’in iki keman igin bestelenmis Op. 47
bagatelleri ile Webern’in yayli kuartet i¢cin yazdigi 6 bagatel, bu tiiriin diger calgilar i¢in bestelenmis
ornekleri arasinda gosterilebilir. Bunlarin yani sira Jacques Offenbach’in da “Bagatelle” isimli tek
perdelik bir operas1 bulunmaktadir.

Yontem

Bu arastirmanin hazirlanmasinda, dilimizde bu konu iizerine bir ¢caligma olmadigi i¢in yabanci basili
kaynaklar ve makaleler kullanilmistir. Bunun yani sira uluslararasi akademik veri tabanlar1 taranarak
bu konuda yapilmis ¢alismalar incelenmistir.

Bagatel Tiiriiniin Tanim ve Tarihsel Gelisimi

Kiigiik formlar 6zellikle romantik donemden itibaren siklikla kullanilmaya baslansa da minyatiirlerle
17. yiizyildan itibaren karsilasmak miimkiindiir. Bu eserlere Fransiz lavta sanat¢ilariin karakteristik
parcalari, Bach’in iki sesli envansiyonlar1 ve Couperin ile Rameau’nun programl eserleri 6rnek
verilebilirt,

Bagatel tiirii, belirli bir formdan bagimsiz ve fazla kayda deger olmayan kiiciikk parca olarak
tanimlanmaktadir®. Bu tiiriin miizik tarihindeki ilk kullanimi Marais’nin fliit, keman ve viola da
gamba i¢in do major siiitinin “Labagatelle” isimli boliimilyle olmustur. 1692 senesine ait bu eser
yaklasik bir buguk dakika siirer ve {i¢ zamanlidir. Oldukga zarif bir melodik yapiya sahiptir ve halk
sarkilarinda da kullanilan ciimle tekrarlarini ve sonrasinda ise eserin tiimiiniin tekrar edildigi da capo
tekrarin1 igermektedir. Bu formu daha sonra Beethoven da bagatellerinin bazilarinda kullanacaktir
(Bkz. Gorsel 1).
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Gorsel 1. Marais: Picces en trio — Labagatelle

v = + +

Couperin’in 1717 yilinda “Les Bagatelles” ismiyle yayimlanan rondo formundaki eseri ise hafif bir
karakterdedir. Ayni oktavda birbirleriyle kesisen iki ses siirekli hareket halindedir ve bestecinin
kullandig1 hemiolalar eserin oyuncu mizacina katkida bulunmustur. A A B A C A formunda yazilmig
bu rondo, armonik yapi agisindan oldukga basittir, eserin ¢ogunda tonik ve dominant akorlari
hakimdir. Rondonun bu basit armonik yapist ve hafif karakteri, bestecinin eseri bagatel olarak
adlandirmasinin sebeplerinden olarak diisiiniilebilir (Bkz. Gorsel 2).

! Einstein, A. (1947). Music in the Romantic Era. New York: W. W. Norton & Company, Inc., s. 70.
2 Brown, M. J. (2001). Bagatelle. https://doi.org/10.1093/gmo/9781561592630.article.01758. (Erisim Tarihi:
04/05/2020)
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Les Bagatelles.

Rondeau.

Gorsel 2. Couperin: Les Bagatelles

Fransiz yayimci Borvin, 1753 yilinda ¢ikardigi dans albiimiindeki iki parca icin bagatel kelimesini
uygun gormiistiir. 1797°de ise Breitkopf & Hartel, igerisinde hafif ve neseli karakterdeki pargalari
bulundurmasi1 muhtemel olan “Musikalische Bagatellen” isimli seriyi yayimlamugtir®,

Bagatel tiirliniin daha sik bir sekilde kullanilmasi ise Beethoven ile olmustur. Harvard Dictionary of
Music’e gore Beethoven’in op. 33, op. 119 ve op. 126 bagatelleri, 19. ylizyila ait kiiciik formdaki
genis karakteristik eser repertuvarmin baslangic noktasmi simgeler’. Bu eserler arasinda Franz
Schubert’in “Moments Musicaux”, Felix Mendelssohn’un “Lieder ohne Worter”, Frédéric Chopin’in
preliitler ve Robert Schumann’in “Kinderszenen” serileri sayilabilir.

Beethoven’in 1824 senesine ait Op. 126 bagatellerinden sonra ise bir¢ok besteci bu tiirde eser
vermigtir. Smetana’nin heniiz 6grenciyken yazdigi 1844 yilinda yayimlanmisg “Bagateller ve
Impromptular” albiimii bunlara 6rnek gosterilebilir. Sekiz parcadan olusan bu serideki eserler
“Hiizlin”, “Mutluluk” ve “Ask” gibi programli bagliklar tagir.

Saint-Saéns'in 1856 yilinda besteledigi 6 Bagatel Op. 3 de Smetana’nin bagatellerine benzer bir
sekilde bestecinin genclik yillarinda yazilmistir. Saint-Saéns bu eseri ii¢ parcadan olusan iki siiit
olarak Ongérmiistiir. Buna ragmen altinc1 bagatelin giris kismimin birinci bagatel ile ayni olmasi,
bestecinin bu seriyi bir biitiin olarak besteledigini diisiindiirmektedir. Eserlerin programli bagliklar
yoktur, ancak karakter olarak birbirlerine zit bir sekilde siralanmiglardir. Saint-Saéns’in diger
eserlerinde de goriilen kontrpuan igerigi bu bagatellerde de siklikla yer almaktadir. Beethoven’in
bagatellerine kiyasla, Saint-Saéns genis oktav araliklari, niianslardaki ani degisimler ve kromatik
Ogelere daha fazla yer vermistir (Bkz. Gorsel 3).
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Gorsel 3. Saint-Saéns: Bagatel Op. 3 No. 5

3 Cooper, J. M. (2013). Historical Dictionary of Romantic Music. Maryland: Scarecrow Press, s. 39.
4 Apel, W. (1974). Harvard Dictionary of Music. Cambridge, Massachusetts: The Belknap Press of Harvard
University Press, s. 68.
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Liszt’in 1885 yilinda besteledigi Tonsuz Bagatel S. 216a ise, Beethoven’dan sonra bu tiirde
bestelenmis onemli eserlerden biridir. Oliimiinden bir sene 6nce yazdig1 iiglii formdaki ve vals
karakterindeki bu eserde Liszt, kromatik 6geler ve ardisik eksik yedili akorlarini kullanarak tonal bir
merkez olmadan miizik yazmanin sinirlarini genisletmeye calismistir (Bkz. Gorsel 4).

scherzando '
4 8 6 6 6
e 1 Ty | 1 1N a; {éflll_r\.
- —— —ﬂﬁjﬁjﬂﬁ#ﬂdﬂ
- \‘"--..._______,_,./ ~—— " c— ~——
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Gorsel 4 Liszt: Bagatelle sans tonahte

Bartok’un Op. 6 14 bagateli ise, eserin yazilmis oldugu 1908 yilinda halen Claude Debussy ve
Aleksandr Skryabin gibi bestecilerin devam ettirdigi 19. ylizyil miizik geleneginin aksine, yeni
bestecilik ve piyano teknikleri igermektedir. Buna 6rnek olarak birinci bagatelin donaniminda sag elde
dort diyez, sol elde ise dort bemol bulunmasi verilebilir. Bu eserlerle Bartok’un atonal ve modal
miizik iizerine denemeler yaptig1 soylenebilir. Bunun yani sira, duragan ve siirekli eslik, dortlii armoni
ve monofoni de bestecinin bu eserde yararlandigi tekniklerdendir (Bkz. Gorsel 5).

Molto sostenuto J 1!

= e e
Fa e ; & v - g;i:!zﬂt
f = — —
espress. e :":‘_--_.___ .

= 3 e

Gorsel 5. Bartok: Bagatel Op. 6 No. 1

1951-1953 yillar1 arasinda Ligeti’nin “lizerinde diistiniilmiis miizik” anlamina gelen “Musica
Ricercata” albiimiindeki 11 parga, yapilar itibariyle bagatel olarak degerlendirilebilir. Buna kanit
olarak, bestecinin bu albiimden segtigi alt1 eseri nefesli besli igin “6 Bagatel” ismi altinda yeniden
diizenlemesi gosterilebilir. “Musica Ricercata”daki eserlerin timii yalnizca belirli ses gruplarindan
olusacak bir sekilde bestelenmistir ve bu gruplardaki nota sayisi her eserle birlikte bir nota
artmaktadir (Bkz. Gorsel 6).

stringendo poco a poco sin al Prestissimo
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Gorsel 6. Ligeti: Musica Ricercata No. 1
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Kapustin’in 1991 yilinda yayimlanan Op. 59 10 bagateli ise bestecinin baglica ilham kaynaklarindan
olan caz miizigi ile tonal klasik miizik dilini birlestirmektedir. Olduk¢a karmagik caz ritimleri ve
dogaclamaya yakin boliimler iceren bu eserler oldukca piyanistik bir sekilde yazilmistir ve yiiksek
virtiidzite gerektirmektedir (Bkz. Gorsel 7).

.h/'"\.\

¥

Gorsel 7. Kapustin: Bagatel Op. 59 No. 2

Beethoven’in Bagatelleri

Beethoven’in besteledigi bagateller birtakim kiiciik fikirlerin ve motiflerin birlesmesiyle olugmustur.
Bu fikirler her ne kadar gelistirilmeye uygun olsalar da besteci bunlar1 olabildigince sade bir sekilde
kullanmaya yogunlasmigtir. Birbirine zit karakterlerin, ritmik ve armonik yapilarin kullanildig:
bagatellerdeki stilistik yeniliklerin, klasik donem ile romantik dénem arasinda bir koprii gorevi
iistlendigi sdylenebilir.

Beethoven’in Op. 33 7 bagateli, bestecinin yayimlanan ilk bagatel serisidir. 1803 yilinda
yayimlanmasina ragmen ilk taslaklarinin 1792 yilma dayandig diisiiniilmektedir®. 6 ve 7 numarali
bagateller ise 1801 ve 1802 yillarinda yazilmistir. Bu serideki eserler Haydn ve Mozart’in stilistik
izlerini tasir. Eserlerin tiimii ikili veya tU¢lii basit formlarda yazilmistir ve hepsi major tonlarindadir.
Beethoven bu seriyi bir biitlin olarak diisiinmemis olsa da eserleri karakter olarak birbirilerine zit bir
sekilde siralamistir.

Op. 33’te oldugu gibi Beethoven’in Op. 119 bagatelleri de bestecinin yillar igerisinde yazmis oldugu
eserlerin bir derlemesidir. Op. 119 bagatellerin iizerinde bu ¢alismanin devaminda detayl bir sekilde
durulacaktir.

Bu iki opusun aksine Op. 126 ise basindan itibaren bir biitiin olarak diisiiniilerek bestelenmistir®. Bu
sonuca, birinci bagatelin el yazmasindaki, “Kiigiik Eserler Dizisi” anlamindaki “Ciclus von
Kleinigkeiten” basgligi ile de ulasilabilir. Beethoven bu bagatel serisini yayimcisi Schott’a,
“muhtemelen simdiye kadar yazdiklarimin en iyisi” ibaresi ile yollamistir’. 1823 yilinda yazilan bu 6
bagatel 1826 yilinda, bestecinin Op. 125 9. senfonisinden ve Op. 127 yayl calgilar i¢in dortliisiinden
hemen 6nce yayimlanmistir. Beethoven’in Op. 126’dan sonra yayimladig: tek piyano eseri Op. 129
“Rondo a capriccio” olmustur. Op. 126 bagateller arasinda agik bir ton iligkisi vardir. Birinci bagatel
sol major tonundadir, ikinci bagatel ise sol minérde yazilmistir. Sonraki bagatellerin tonlar1 ise bir
onceki bagatelin iiclii aralik asagisindadir. Uciincii bagatelden itibaren sirastyla mi bemol major, si
mindr, sol major ve mi bemol major tonlar1 kullanilmigtir.

Beethoven’in bu ii¢ bagatel dizisi disinda, oliimiinden sonra yayimlanmis birgok bagateli vardir. Bu
eserlerin izlerine bestecinin taslak defterlerinde rastlamak miimkiindiir. Opus numarasi tagimayan bu
eserler, Beethoven’in eserlerini kronolojik olarak numaralandirmay1 amaglayan Biamonti, bestecinin
tim eserlerini kapsamayi amaglayan katalogda bulunmayan eserlere yogunlasan Hess ve opusu
olmayan eserler anlamindaki WoO ve ek anlamindaki Anh. kisaltmalartyla Beethoven’in tim

5 Lorince, M. (1982). The Beethoven Bagatelles. American Music Teacher, 32(1), s. 8.

6 Cone, E. T. (2016). Beethoven's Experiments in Composition: The Late Bagatelles (\VVol. Beethoven). (M.
Spitzer, Ed.) New York: Routledge, s. 379.

"Irmer, O. v. (1970). Beethoven - Simtliche Bagatellen - Vorwort. Kéln, Miinih: G. Henle Verlag.
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eserlerini siniflandiran Kinsky-Halm kataloglarinda yer almaktadir (Bkz. Tablo 1). Bu bagateller
arasinda en bilineni 1867 yilinda yayimlanan “Fiir Elise” isimli la mindr tonundaki WoO 59

bagateldir.

Tablo 1. Beethoven’in Bagatelleri

Eser Bashk Aciklama
Numarasi
Wo0O 52 Presto (Bagatel) do minér 1795, yeniden diizenlenme 1798 ve

WoO 53 All

egretto (Bagatel)

Op. 33 7 Bagatel

No
WoO 54
WoO 56 All

Wo0O 59

W00 60
Op. 119 11

Op. 126

. 1 Andante grazioso, quasi allegretto mi bemol major

. 2 Scherzo allegro do major

. 3 Allegretto fa major

. 4 Andante la major

. 5 Allegro, ma non troppo do majér
. 6 Allegretto quasi Andante re major

. 7 Presto la bemol major

Lustig-Traurig (Bagatel) do major

egretto (Bagatel) do major

Fiir Elise (Bagatel) la minor

Bagatel si bemol major

Bagatel

. 1 Allegretto sol minor

. 2 Andante con moto do major

. 3 al’Allemande re major

. 4 Andante cantabile la major

. 5 Risoluto do minor

. 6 Andante — Allegretto sol major
. 7 Allegro, ma non troppo do majér
. 8 Moderato cantabile do major

. 9 Vivace moderato la mindr

. 10 Allegramente la major

. 11 Andante, ma non troppo si bemol major

6 Bagatel

. 1 Andante con moto sol major
. 2 Allegro sol mindr

. 3 Andante mi bemol major

. 4 Presto si mindr

. 5 Quasi allegretto sol major

1822, Op. 10 No. 1 piyano sonat1 i¢in
distiniilmiisttr.

1796-7, Op. 10 No. 1 piyano sonat1 i¢in
diigtiniilmistiir.

1801-2

1802

1803, yeniden diizenlenme 1822, Op. 53
piyano sonati i¢in diigiiniilmiistiir.
1808-10

1818

1820-2

1824
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No. 6 Presto mi bemol major

W00 213a Andante (Bagatel) re bemol major Biamonti 283

WoO 213b Finale (Bagatel) sol major Biamonti 282

WoO 213c Allegro (Bagatel) la major Biamonti 284

WoO 213d Rondo (Bagatel) la major Biamonti 275

Wo0 214 Allegretto (Bagatel) do mindr Hess 69

WoO 216a Bagatel do major Hess 73

WoO 216b Bagatel mi bemol ma;jor Hess 74

Hess 57 Bagatel do major 1824, Op. 126 bagatellerinin el yazmalari
arasinda taslagi bulunmustur, eser
tamamlanmamustir.

Anh. 21 Bagatel sol major Beethoven’in WoO 112 "An Laura"

isimli sarkisinin piyano diizenlemesidir,
diizenlemeyi kimin yaptig1 bilinmiyor.
Bu eser Diabelli’nin 1826 tarihli Op. 119
bagateller edisyonuna 12 numarali

bagatel olarak eklenmistir.

7 Bagatel Op. 119

Op. 119 her ne kadar bir derleme olsa da serinin yayimlanmasiyla ilgili olarak 6grencisi Ferdinand
Ries’e yazdigi bir mektubunda Beethoven, Ries’e ‘“‘alti bagatel veya kiigiik parcanin yani sira
birbiriyle iligkili olan bes par¢a daha yolladigini” belirtmistir. Bu da Beethoven’in bu serideki 1-6 ve
7-11 numarali bagatelleri iki ayr1 grup halinde diisiindiigiinii akla getirmektedir®.

Op. 119 serisindeki ilk alt1 bagatelin izlerine farkli tarihlerde ortaya ¢ikmis kaynaklarda
rastlanmaktadir. 2 ve 4 numarali bagatellerin taslaklar1 bestecinin 2. piyano kongertosunun 1809
yilinda bestelenen kadansinin ve tamamlanmamig “Erlkonig” adli eserinin el yazmalar1 arasinda
bulunmustur. 3 ve 5 numarali bagatellere ait ¢caligmalar 1801-1802 yillarina ait Wielhorsky ve Kessler
isimli taslak defterlerinde yer almaktadir. 1 numarali bagatelin de eski tarihli bir kaynaga dayandig
diisiiniilse de heniiz bunu kanitlayan bir belge ortaya ¢ikmanustir®. 6 numarali bagatele ait bir taslak
bestecinin “Missa solemnis” eserinin ¢alisma notlarinin arasinda bulunmustur. Bu sebeple bu eserin
1819-1820 yillarinda yazildig: diigiiniilmektedir.

7-11 aras1 bagatellerin izleri ise ‘“Missa solemnis” ve Op. 109 piyano sonatinin calismalarimin
bulundugu defterde bulunmustur. Bu bes eser 1821 yilinda Starke’nin derledigi “Wiener
Pianoforteschule” isimli pedagojik eserinde yer almigtir™®.

Beethoven, bu eserleri daha 6nce yazdigi alt1 bagatel ile birlestirerek bir seri olusturmustur ve bu seri
Schlesinger tarafindan Paris’te ve Clementi tarafindan Londra’da “11 Yeni Bagatel” ismiyle 1823
yilinda yayimlanmistir. Schlesinger bu seriye, yine kendilerinin yayimladigi Op. 111 32 numarali
piyano sonati iizerine Op. 112 numarasini vermistir. Clementi edisyonunda ise opus numarasi
verilmemigtir. Daha 6nceden Op. 112 numarasi verilen “Meeresstille und Gliickliche Fahrt” isimli

8 Marston, N. (1986). Trifles or a Multi-Trifle? Beethoven's Bagatelles, Op. 119, Nos 7-11. Music Analysis,
5(2/3), s. 196.

° Cone, E. T. (2016). Beethoven's Experiments in Composition: The Late Bagatelles (Vol. Beethoven).

(M. Spitzer, Ed.) New York: Routledge, s. 380.

10 Cooper, B. (1986-1987). Beethoven's Portfolio of Bagatelles. Journal of the Royal Musical Association,
112(2), s. 208.
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koro eseriyle karistirilmamasi icin Breitkopf & Hartel tarafindan 1851 yilinda yayimlanan
Beethoven’in eser katalogunda ise Op. 119 numarasi ilk kez kullanilmistir'?,

Op. 119 serisindeki bagatellerin farkli zamanlarda yazilmis kaynaklardan ortaya ¢ikmis olmasina
ragmen, bu eserler rasgele veya tarihsel bir sekilde siralanmamigtir. Beethoven siralamada tonalite,
oktav, dl¢ii ve zit karakterleri goz oniinde bulundurmustur. Ilk bes bagatel birbirini izleyen hizli ve
yavag tempolar1 icerir ve sirasiyla 3/4, 2/4, 3/8, 4/4 ve 6/8 olgiileriyle yazilmistir. Altinci bagatel ise
yavag bir giristen sonra gelen hizli bir bolimden ve kodadan meydana gelir ve 3/4, 2/4 ve 6/8
olgtilerini kullanarak bu alt1 bagatelden olusan seriyi tamamlar. 7-11 numarali bagateller de karakter
olarak birbirleriyle kontrast olusturacak sekilde siralanmistir.

Op. 119 No. 1

Bir numaral1 bagatel sol minér tonundadir. Allegretto temposu ve 3/4 dlgiisiiyle bir menueti andirir. A
B A ve koda formundadir. Besteci ropriz boliimiinde ana temanin g¢esitlemesinden faydalanmistir.
Koda, biiyiik bir crescendo ile forteye ulastiktan sonra, ani bir sekilde pianoya diisiiliir ve eser
pianissimo olarak sol major akoru ile biter. Bu akor, do major tonundaki ikinci bagatelin dominanti
roliinii oynamaktadir (Bkz. Gorsel 8).

Opus 119

{* =

A []u;rctto

2
l

(Gr i
QDM,:Ifigisgf

Gorsel 8. Bagatel Op. 119 No. 1 dlcii 1-6

_J_ﬂ‘ :J =F

Op. 119 No. 2

Birinci bagatel ile zit karakterde olan do major tonundaki ikinci bagatel 2/4 dlclide yazilmistir ve
andante con moto basligin1 tasir. Kiiciik bir kopriiyle baglanan birbirinin neredeyse aynisi iki kisim ve
kodadan olusur. Eserin ¢ogunda sag el eslik gorevini Ustlenir, sol el ise birbirinden uzak oktavlarda
oyuncu karakterli, siirekli kalin ve ince oktavlar arasinda gidip gelen ve biiyiik atlamalar iceren

melodiyi calar. Ince oktavda gelen kodanin yarattig1 etki ise bir miizik kutusuna benzemektedir (Bkz.
Gorsel 9).

Andante con moto

Gorsel 9. Bagatel Op. 119 No. 2 dlgii 1-4

Op. 119. No. 3

Re major tonundaki iigiincii bagatel 16. yilizyillda Alman arsitokrasisinde tinlii bir dans olan allemande
bashigim tasir ve bu formda siklikla goriildiigii gibi eksik Olgiiyle baslar. Bir 6nceki bagatelin tiz
oktavdaki kodasi, bu eserin baslangicini hazirlar. Geleneksel 2/4 veya 4/4 Oolgiilerine sahip

1 Tyson, A. (1963). The First Edition of Beethoven's Op. 119 Bagatelles. The Musical Quarterly, 49(3), s. 332.
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allemandelarin aksine, eserde 18. ylizyilin sonlarinda bu tiirde goriilmeye baglanan 3/8 o6lcii
kullanilmigtir. Eserin dans karakterini kimi ol¢iilerdeki hafif ikinci vurustan sonra gelen kuvvetli
iiclincii vurus ortaya ¢ikarmaktadir. Bu bagatel birbirine zit karakterli A ve B kisimlar1 ile B kisminin
materyali kullanilarak olusturulmus bir kodadan olusmaktadir (Bkz. Gorsel 10).
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Gorsel 10. Bagatel Op. 119 No. 3 6l¢ii 1-8

Op. 119. No. 4

Andante cantabile baglikli dordiincii bagatel, bir 6nceki bagatel ile kontrast yaratacak sekilde sakin bir
karakterdedir ve li¢lincii bagatelin dominanti olan la major tonunda yazilmistir. Eserin timii {i¢ sesli
bir korali andirir ve kiigiik bir A B A formundadir. A ile B kisimlarin1 baglayan 6l¢iide sol elde gelen
trilin kullanilig bi¢cimi, Beethoven’in 1818 yilinda tamamladigi Op. 106 Hammerklavier sonatinin son
boliimiindeki fliglin temasini akla getirmektedir (Bkz. Gorsel 11).

Andante cantabile 3
5 — o f’}\

d — T |
oA L
3

Gorsel 11. Bagatel Op. 119 No. 4 6l¢ii 1-4

Op. 119. No. 5

Bes numarali bagatel risoluto basligini tasir ve 6/8 6l¢iide yazilmistir. Do min6r tonundaki bu eser, bir
onceki la major tonundaki bagatele gore biiyiik bir kontrast olusturmaktadir. Beethoven dordiincii
bagatelin taslaginin sonunda “Attaca la seguente Bagatelle” ibaresini kullanarak dort ve bes numarali
bagatelleri bir par¢anin iki boliimii olarak tasarladigini belirtmistir’?. Sol elde kullanilan ve eserin
¢ogunda kesintisiz bir sekilde devam eden akorlardan olusan kararli ritmik yapi, esere mars karakteri
vermektedir. Bestecinin kullandigi gosterisli stislemeler ise barok donemi akla getirmektedir (Bkz.
Gorsel 12).

Risoluto

Gorsel 12. Bagatel Op. 119 No. 5 6l¢ii 1-4

Op. 119. No. 6

12 Cooper, B. (1990). Beethoven and the Creative Process. Oxford: Oxford University Press, s. 272
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Altinc1 bagatel sol major tonundadir ve andante bashigini tagiyan bir girisle baslar. Bir dnceki
bagatelin tonuna atifta bulunarak do notasiyla baslayan cantabile karakterdeki kii¢iikk bir kanonu
animsatan bu giris kismi, fermatadan sonra gelen bir kadans ve onu takip eden iki 6lgiiliik akorlardan
olusan bir kopriiyle eserin allegretto boliimiine baglanir. Beethoven bu bagatelde, serideki ilk bes
bagatelde kullandig: tekniklerin bir 6zetini sunmustur. Giris kismi yavas ve 3/4 6l¢iidedir, sonrasinda
gelen allegretto ise neseli bir karakterdedir ve 2/4 6l¢giide yazilmistir. Eksik olgiiyle baglayan allegretto
boliimiinde birbirine bagl sekizlik notalar sayesinde 6l¢ii siirekli kaymaktadir. Melodi sag ve sol eller
arasinda gidip gelmektedir. Sonrasinda ise ana temanin bir ¢esitlemesi 6/8 Olglide tempo degisimi
olmadan verilmistir. Eser 2/4 6l¢tideki koda ile sonlanir (Bkz. Gorsel 13, 14).

Andante
o Bl

o) : s P X 2 e T
T o - s g S .~ o I
L —4— —F 1 — o F—1—@] L’H 1
Py) —— ===

leggiermen/a (leichtlich vorgetragen)
o=, 1~ —_— S
1 2 1

0 b 5 5 5 5 5

Gorsel 14. Bagatel Op. 119 No. 6 6l¢ii 8-12

Op. 119. No. 7

Op. 119 bagateller arasinda teknik olarak en zor olan eserlerden biri olan yedinci bagatel do major
tonundadir. Eser allegro, ma non troppo ibaresi ile verilmistir. Eserin basinda sag eldeki tril, piano
nliansinda kesintisiz bir sekilde alt ve list sesler arasinda gidip gelir. Sonrasinda gelen sekiz 6lgiiliik
béliim kontrpuan dgeleri icerir. 1ki 6lgiiliik bir koprii sonrasinda gelen eserin ikinci yarisinda ise sol
elde basta on 0l¢ii boyunca gelen trilin lzerine kurulu sekizlik ve sonrasinda onaltilik, ticleme
onaltilik ve otuzikilik notalar eserin dogal bir sekilde hizlanmasina yol agar. Pianodan fortissimoya
kadar yiikselen bu kisimdan sonra gelen do major inici arpej ile eser sonlanir. Eserin, her kismin
kendine has bir bitisi olan A B A formunda oldugu sdylenebilir. Bu eserdeki Beethoven’in son
sonatlarin1 ve Op. 120 Diabelli Varyasyonlari’nt andiran teknik kullanim, yiiksek bir piyanizm
gerektirmektedir (Bkz. Gorsel 15).

Allegro, ma non troppo

q d e e S o
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Gorsel 15. Bagatel Op. 119 No. 7 6l¢ii 1-6

Op. 119. No. 8
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Moderato cantabile baglikli sekizinci bagatel sakin karakterdedir ve dordiincii bagatelde de oldugu
gibi bir korali andirmaktadir. A A B B sirasiyla ikili formda yazilmistir. Bir 6nceki bagatelin tonu
olan do majorde yazilmis bu eserin dokuzuncu 6dlgiisiinde aniden gelen si bemol major tonu ve farkli
seslerdeki kromatik gecisler bestecinin son eserlerinde goriilen armonik kontrastlart animsatir. Bu
eseri olabildigince bagli calabilmek igin gerekli parmak degisimleri piyanistik agidan oldukga
zorlayicidir (Bkz. Gorsel 16).

Moderato cantabile 6———4
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Gorsel 16. Bagatel Op. 119 No. 8 6l¢ii 1-6

Op. 119. No. 9

Bir vals olan dokuzuncu bagatel, bir 6nceki bagatelin ilgili minérii olun la minér tonundadir. Kodasiz
kiigiik bir A B A formundaki eserde crescendolardan sonra gelen ani pianolar dikkat ¢ekicidir. Kirik
akorlardan olusan sag eldeki pasajlara sol eldeki vals ritmi eslik eder. I, II ve V akorlarinin
kullanildig1 eser Beethoven’in el yazmasinda vivace assai ed un poco sentimentale bagligi ile yer
alirken eserin birinci edisyonunda vivace moderato ibaresi yer almaktadir (Bkz. Gorsel 17).
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Gorsel 17. Bagatel Op. 119 No. 9 6l¢ii 1-6

Op. 119. No. 10

Eser yalnizca 13 6l¢ii uzunlugundadir ve bir 6nceki bagatele kontrast olarak la major tonundadir. Sag
eldeki staccato araliklar ile sol eldeki bagli oktav atlamalarindan olusur. Bir dnceki eserde oldugu gibi
burada da yalnizca I, II ve V akorlarinin kullanilmig olmas1 ve bu iki eserin kisaligi, Beethoven’in 9
ve 10 numarali bagatelleri bir biitiin olarak kurguladigini diisiindiirmektedir (Bkz. Gorsel 18).
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Gorsel 18. Bagatel Op. 119 No. 10 dl¢ii 1-13
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Op. 119. No. 11
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Op. 119 serisinin son bagateli si bemol major tonundadir ve andante ma non troppo basghigini tagir. A
B ve kiiciik bir koda formunda yazilmistir. Eser, bestecinin Op. 110 sonatinin birinci boliimiiniin
girisini andiran cantabile bir melodiyle baglar, sonrasinda gelen dogaglamay1 andiran kadans bir iist
oktavdaki B kismina baglanir. Son dort 6l¢lide verilen ve bir korali animsatan akorlarla eser son bulur
(Bkz. Gorsel 19).

Andante,ma non troppo
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Gorsel 19. Bagatel Op. 119 No. 11

Sonuc ve Oneriler

Bu caligmada bagatel tiiriiniin ilk 6rneklerinden itibaren miizik tarihinde kullanimi arastirilmistir ve
bu tirtin 6nemli orneklerinden olan Beethoven’in Op. 119 7??? bagateli bestecilik ozellikleri
acisindan incelenmistir. Beethoven’in biitiin bagatellerinin bir listesine yer verilmesinin yani sira
diger besteciler tarafindan yazilmis bagatel 6rnekleri de irdelenmistir.

Miizikte bagatel formu 17. yiizyildan itibaren goriilmeye baslanmis ve glinlimiize kadar bir¢ok besteci
tarafindan kullanilmistir. “Kiiciik ve anlamsiz sey” kelime anlaminin aksine Beethoven’in bagatelleri,
icerdikleri malzeme kisitli olmasina ragmen, kiigiik formdaki miizikal derinlikleriyle romantik
donemdeki karakteristik eserlere ilham kaynagi olmustur. Smetana, Saint-Saéns, Liszt, Bartok, Ligeti
ve Kapustin gibi besteciler ise bu tiirii geligtirmistir.

Beethoven’in bagatellerinin bircogu geleneksel anlamda teknik olarak zorlayici degilse de miizikal
yapilar1 ve armonik igerikleriyle yorumcuyu diisinmeye sevk etmektedir. Ozellikle Op. 119 ve
Op. 126 bagateller Beethoven’in ge¢ donem bestecilik anlayigini yansittigindan, bu eserlerde
bestecinin son piyano sonatlarindan, Op. 120 Diabelli Varyasyonlari’ndan ve son yayl
kuartetlerinden izler bulmak miimkiindiir.

Bu ¢alisma ile bagatel formunun ve 6zellikle Beethoven’in bagatellerinin miizik tarihine katkilarinin
daha iyi anlagilmasi ve 6zellikle Beethoven’in bagatellerinin konser programlarinda ve konservatuvar
piyano miifredatlarinda daha sik bir sekilde yer almasi umut edilmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT

The aim of this research is to study the origins of bagatelle as a musical form; its history, development
and usage throughout music literature, to give the complete list of Beethoven’s bagatelles and to focus
on Beethoven’s Op. 119, which is one of the pillars of this genre. The first examples of bagatelles can
be seen in the late 16" and early 17" centuries in compositions by Marais and Couperin. Marais gave
the title “Labagatelle” to a movement in his trio suite for flute, violin and viola da gamba in 1692. This
movement is melodically elegant and uses the repetitions typical to folk songs. Couperin’s rondo
named “Les bagatelles” for harpsichord comprises of two voices in the same octave that constantly
overlap with each other. Harmonically simple, this piece uses hemiolas to contribute to its cheerful
manner. In a dance album published by the French publisher Borvin in 1753, there are two pieces
titled bagatelle. Furthermore in 1797 Breitkopf & Hirtel published a cycle called “Musikalische
Bagatellen” that is believed to include pieces of light and cheerful character. Yet the genre defining
pieces of this form were the Op. 33, Op. 119 and Op. 126 bagatelles of Beethoven. Beethoven
composed many short pieces during his life and in the letters to his publishers he called some of them
“little trifles” or “Kleinigkeiten”, and several of those pieces were published as bagatelles. The Op. 33
and Op. 119 bagatelles are collections of pieces that were composed in different periods of
Beethoven’s life. While Op. 33 was published in 1802, it is believed that its first sketches come from
as early as 1792. This opus consists of 7 bagatelles and these pieces are influenced by the styles of
early classical composers, such as Haydn and Mozart. Similarly, Op. 119 was published in 1823, yet
some of the pieces in this cycle can be traced back to 1801. The outlines of the 2" and 4™ bagatelles
can be found among the composer’s manuscript for his second piano concerto dating from 1809. The
traces of the 3" and 5™ bagatelles are in Wielhorsky and Kessler sketchbooks from 1801-1802. While
a draft for the 6™ bagatelle can be found along with the composer’s “Missa solemnis” sketches dating
from 1819-1820, the source for the first bagatelle has yet to be found. The bagatelles 7-11 were
composed for Starke’s pedagogic album “Wiener Pianoforteschule” and were published for the first
time in 1821. Beethoven combined his 6 prior pieces with the 5 later ones and they were published as
“l11 New Bagatelles” in 1823. While the pieces in this cycle were composed in different periods,
Beethoven arranged them so that there are characteristic and tonal contrasts between them. On the
contrary, Op. 126 was composed as a whole unit in 1823 and was published right before the
composer’s 9" symphony Op. 125 and string quartet Op. 127, and shows unifying features in both
usage of tonality and character. The Op. 119 and Op. 126 bagatelles show Beethoven’s late
compositional style and hint to his larger works such as the late piano sonatas, Diabelli Variations Op.
120 and late string quartets. There are also many bagatelles by Beethoven that were published after his
death, the traces of which can be found in his sketchbooks. These works, some of which were
considered as movements for his piano sonatas, do not have opus numbers but have been catalogued
as WoO, meaning works without opus numbers and Anh., meaning appendix by Kinsky-Halm, as well
as by Biamonti and Hess. The most famous of these works is the bagatelle in a minor WoO 59, also
known as “Fiir Elise”. The bagatelles of Beethoven were one of the defining compositions that led to
character pieces of small form in the romantic era, Schubert’s “Moments Musicaux”, Mendelssohn’s
“Lieder ohne Worter”, Chopin’s preludes and Schumann’s “Kinderszenen” to name a few. Smetana,
Saint-Saéns, Liszt, Bartok, Ligeti and Kapustin are also among composers who composed bagatelles
after Beethoven and improved this genre. Especially, Liszt with his “Bagatelle sans tonalite”, Bartok
with his 14 Bagatelles Op. 6 and Ligeti with his “Musica Ricercata” are noteworthy. This study was
conducted to give better understanding of bagatelle as a genre with its early usage and development,
and identify Beethoven’s oeuvre as a milestone in character pieces of small form in music literature,
while analyzing the musical and harmonic content of Op. 119 bagatelles. It is noted that this work will
shed light on the importance of bagatelles in piano repertoire resulting in the inclusion of these works
in concert programs and music school syllabuses more frequently.

Copyright © International Journal of New Trends in Arts, Sports &Science Education 111


http://www.ijtase.net/

5 “IJTASE ISSN: 2146 - 9466
ST WwWw.ijtase.net

International Journal of New Trends in Arts, Sports &Science Education 2020, volume 9, issue 3

TURKIYE NUFUSUNDAKI DEMOGRAFIK DEGISKENLERIN EGITIME
YANSIMALARI

EDUCATIONAL MANIFESTATIONS OF DEMOGRAPHIC
PARAMETERS IN TURKEY'S POPULATION

Gamze YILDIZ
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Merkez-Canakkale, Tiirkiye
ORCID: https://orcid.org/ 0000-0002-5615-5509
yildiz.elt@gmail.com

Nejat IRA
Dog. Dr., Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Egitim Y&netimi Ana Bilim Dal1, Canakkale, Tiirkiye
ORCID: https://orcid.org/ 0000-0002-2271-9353
nejat.ira@gmail.com

T.Hakan YENAL
Dr.Ogr.Uyesi, Adnan Menderes Universitesi Spor Bilimleri Fakiiltesi, Tiirkiye
ORCID: https://orcid.org/ 0000-0002-9085-3802
thyenal@gmail.com

Received: 21.04.2020 Accepted: 17.07.2020 Published: 30.07.2020

0oz

Diinya niifusu son 20 yildir katlanarak artmistir. Bu artis o kadar hizli ger¢eklesmistir ki ilgili alan ve kurumlarin s6z konusu
degisimlere ayn: hizda uyum saglamalar1 beklenmektedir. Egitim, bu alanlarin en 6nemlilerinden biridir ¢iinkii egitim hem
niifusta gergeklesen degisim ve doniisiimlere yol agma potansiyeli olan hem de bu degisim ve doniisiimlerden etkilenen bir
unsurdur. Bu nedenle niifus degisim ve doniigiimleri ile egitim arasindaki iliski egitimin gelecegi igin irdelenmelidir. Bu
caligmanin amaci Tiirkiye’deki niifus degisim ve doniisimiiniin egitime yansimalarint incelemektir. Bunun i¢in ¢alismada, 0-14
yas grubuna ait niifus sayisi ve oranlarinda meydana gelen degisimler incelemis ve bu verilerden yola ¢ikarak okullasma,
miifredat gelistirme, Ogretmen yetistirme, kaynak kullanimi parametrelerine iligkin Onerilerde bulunulmustur. Bu amag
dogrultusunda Tiirkiye Istatistik Kurumu (TUIK), TC. Cumhurbaskanhg: Strateji ve Biitge Bagkanhigi (SBB), Birlesmis Milletler
(UN) ve Ekonomik Kalkinma ve Is birligi Orgiiti’'nden (OECD), Birlesmis Milletler Egitim Bilim ve Kiiltiir Orgiitii
(UNESCO)’dan elde edilen veri, tablo, grafikler ve raporlar dokiiman inceleme yontemi ile ¢oziimlenmistir. Coziimleme
sonucunda diinya ve Tiirkiye genelinde 2023 yilina kadar 0-14 yas grubu niifusunun artacagi ve bu yil sonrasinda aniden diisecegi
goriilmiistiir. Bu bulgularla ilgili OECD’nin Gelecekte Okullagsma raporundan alt1 gelecek okul senaryosu sunulmus ve TC.
Cumbhurbagkanlig: Strateji ve Biitce Baskanligi’nin On Birinci Kalkinma Plant (2019-2023) kararlarindan yola ¢ikarak Tiirkiye
egitim sisteminin bu degisim ve senaryolara uyum saglayabilmesi i¢in dnerilerde bulunulmustur.

Anahtar Terimler: Okullasma, egitim planlamasi, demografik doniigiimler, 0-14 yas grubu, gelecekte egitim, egitim-odakli
oneriler, Tiirk egitim sistemi

ABSTRACT

The world’s population has been unprecedentedly increasing over the last 20 years, which has happened so fast that relevant fields
and institutions have been expected to adapt to the resultant changes at the same speed. Among these prominent fields is
education because it is potentially both the cause and result of demographic changes. Thus, the interplay between education and
demographic changes and transitions should be studied. The present study intended to investigate the educational manifestations
of populational changes and transitions in Turkey. For this reason, it analyzed the quantitative changes in the cohort of the
individuals aged 0-14 years to make several suggestions concerning such parameters as schooling, curriculum development,
teacher training, and resource exploitation. To this end, the authors availed of the statistics, tables, figures, and reports by Turkish
Statistical Institute, Turkish Presidency of Strategy and Budget, United Nations, Organization for Economic Co-operation and
Development, United Nations Educational, Scientific, and Cultural Organization. The analyses revealed an increase in the
population of the individuals of 0-14 years up to 2023 and an abrupt decrease thereafter. In this sense, the authors presented six
scenarios of future education from Schooling for Tomorrow as projected by OECD and made several suggestions in view of the
data made available by the Turkish Presidency of Strategy and Budget for the Turkish educational system to be able to adapt to
the populational changes and educational scenarios.
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GIRIS

Son 20 yildir diinya niifusu insanlik tarihinde hi¢ gériillmemis oranlarda artig gostermistir. Gelecek yillarda
da bu artisin devam edecegi ongoriilmektedir. Ancak 21. yilizyilin ikinci yarisinda diinya niifusunun daha
fazla artmayacag1 ve hatta muhtemel bir diisiise gececegi tahmin edilmektedir (Lutz vd., 2004: 17). Bu
onermeden yola cikildiginda 2050°den sonra dogum oraninin diisecegi ve bu nedenle egitim-6gretim ile
ilgili bu y1ldan sonra diinya genelinde farkl politikalarin {iretilmesi gerektigi soylenebilir. Ciinkii bugiiniin
cocuk ve genclerinin, gelecegi insa edecek olan bireyler oldugunu diisiiniirsek niifusta meydana gelecek
olan degisimlerin bu yas grubuna yonelik egitim politikalar iiretilmesinde ayr1 bir 6neme sahip oldugu
ifade edilebilir. “Dogal biiyliime orani, iireme orani gibi oranlarin bilinmesi planlama agisindan énemlidir.
Niifusun bir 6nceki yila ya da yillara gore artisi, niifus artig orani (hizi) ile degerlendirilir” (Karakiitiik,
2012: 258-259). Bu baglamda bu ¢alisma, Tiirkiye’nin niifus profilinde ortaya ¢ikan ve ¢ikmasi muhtemel
donilistim ve degisimlerin 3-14 yas grubundaki, bagka bir deyisle okullagmaya konu olan bireylerin
egitimine iligkin kestirimler yapmayi ve bu dogrultuda gesitli egitim-odakli Onerilerde bulunmay1
hedeflemektedir.

Egitimde planlama olduk¢a Onemlidir ve planlama yaparken niifus dinamikleri goéz Oniinde
bulundurulmalidir. Nifusun demografik 6zellikleri ve egitim planlamasi arasindaki etkilesim alinacak
kararlar agisindan oldukga belirleyici bir rol oynadigi ifade edilebilir.

Egitim Planlamasinda Demografinin Onemi

Planlama, cesitli parametrelere dair ge¢mis, gilincel ve gelecek verileri géz oniinde bulundurarak
amaglanan bir etkinlik i¢in hazir bulunmadir. Egitim planlamasi, niifus biiytikliigiiniin gelecekteki egilimi
ve onun okul ¢agi niifusu iizerindeki etkilerini ve bu degiskenlerin egitime yansimalarini belirlemek
acisindan Onemlidir. Bu anlamda egitim planlamacilar1 niifus dagilimiyla, niifusun yas ve cinsiyet
yapisiyla ilgilenerek okul ¢agi niifusunun goreli biiytlikliigiiyle ilgili olarak veri elde etmeye caligirlar.

Egitim planlamasi niifus dinamigi (biiyiimesi ve degismesi), sayisi, yas ve cinsiyet kompozisyonu ve
cografi dagilima gore siirekli degisen hedef niifus ile ilgilenir. Ornegin insanlarm gécii, cografi dagilimlar
belirler ve bunun da toplumun ihtiyaclari iizerinde énemli bir etkisi vardir. Biitiin bunlar dogrudan egitim
sistemini etkiler. Demografinin bulgulari, egitim planlarinin insa edildigi temellerden biridir (Eres, 2019:
215). Niifus verileri, ¢cag niifuslarinin ¢oziimlenmesi ve ¢ag niifusuna egitim hizmeti verilebilmesi igin
onemlidir (Karakiitiik, 2012: 258).

Tiirkiye’nin demografik doniisiimiinde de esas olan niifus ve niifusun nitelikleridir. Bunun i¢in demografik
ozellikleri ve doniisiimii bilinmelidir. Bu anlamda demografik doniisiimiin asamalari; dogum ve 6lim
oranlarinin oldukca yiiksek oldugu birinci asama; 6liim oraninin diistiigii, ancak dogum oranlarinin hala
yiiksek oldugu ikinci agama; 6liim oranlar1 ve dogum oranlarmin diistiigii, dengeli niifus artisinin oldugu
iiclincili asama; dogum ve 6liim oranlarinin ¢ok diisiik oldugu dordiincii agsama olarak ifade edilmektedir.
Tiirkiye’de 6liim ve dogum oranlarinin diistiigii, dengeli niifus artisinin oldugu {igiincii asama
yasanmaktadir (Sertkaya-Dogan ve Bostan, 2019: 63). Bundan hareketle Tirkiye’nin geng ve bir siire
daha genglesmeye devam edecek bir niifusa sahip oldugu sdylenebilir. Bu noktada egitim planlamasini
ilgilendiren soru(n); bu demografik yapinin egitim politikalar1 ve daha da 6zelde egitim uygulamalarini
nasil etkiledigi ve etkileyecegidir.

Niifus dinamikleri egitim planlamasinda anahtar degiskenlerdir (Bella ve Belkachla, 2000: VII-1) ve niifus

istatistikleri de egitim planlarinin dayandirildigi degiskenlerdir (Bella ve Belkachla, 2000: VII-3). Buna
gore egitim planlamasinin etkileyen parametreler sunlardir:
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1. Niifusun yapisi ve yas kompozisyonu, okul ¢agi niifusunun biiyiikliigiinii, baska bir deyisle
egitime olan potansiyel talebi belirler. Bu degisken agikg¢a herhangi bir egitim politikasinin baslangig
noktasidir. Cilinkii ¢ocuk sayisi ne kadar fazlaysa sinif ve dgretmenlere ihtiya¢ da o kadar fazladir. Cogu
gelismekte olan iilkede okul ¢agindaki cocuklarin orani ¢ok yiiksektir ve bu geleneksel egitim sistemi
iizerinde muazzam bir baskiya neden olur.

2. Yogunluk ve cografi dagilim; egitim masraflari, okul tiirii se¢imi, okulun biiyiikliigii ve konumu
gibi degiskenleri etkiler.

3. Calisan niifusun ekonomik sektor ve yeterlilikler bakiminda dagilimini bilmek isgiicii ihtiyacini
degerlendirmede ve boylece teknik, mesleki ve yliksek egitim hedeflerini belirlemede yardime1 olur.

4. Temelde dogum oranlariyla belirlenen niifus biiylimesinin hizi ve bu biiylimeye iliskin
dinamikler egitim planlamasi i¢in hayati 6neme sahiptir. Aslinda gelecekte meydana gelecek dogumlarin
sayisi, her y1l egitim sisteminin her seviyesinde okutulacak 6grencilerin sayisini ve dolayisiyla yeni egitim
altyapilarinin oranini etkiler. Diisen dogum oranlari ya da gé¢ nedeniyle 6grenci sayisinda ortaya ¢ikan bir
diisiis egitim planlamacilart i¢in son derece Onemlidir. BOyle bir oriintii, okullarin kapanmasi ve
acilmasina iliskin politika degisikliklerine neden olabilir (Bella ve Belkachla, 2000: VII — 3-4).

Buradan anlasilacagi izere niifusun yapisinin sosyal rollerin dagilimi acisindan son derece dnemli oldugu
ifade edilebilir. Bu durumda niifus i¢inde yer alan ¢ocuk, geng ve yash bireylerin toplam niifusa oraninin
egitim, isttihdam, saglik ve sosyal yardim alanlarinda farkli adimlarin atilmasini zorunlu kilmaktadir.

Bu caligmada Bella ve Belkachla (2000)’nin birinci ve dordiincli parametreleri sorunsallastirilarak
Tiirkiye’de 0-14 yas grubuna niifusa dair doniisiim ve degisimlerin okul yasinda olan bireylerin egitimine
iliskin kestirimler yapilmis ve bu baglamda ¢esitli egitimsel dnerilerde bulunulmustur.

Arastirmanin Amaci
Bu arastirmanin amaci, 0-14 yas grubuna ait niifus sayis1 ve oranlarinda meydana gelen degisimleri
incelemek ve bu verilerden yola ¢ikarak okullasma, miifredat gelistirme, 6gretmen yetistirme ve kaynak
kullanim parametrelerine iliskin 6nerilerde bulunmaktir. Bu amagla;

1. Tirkiye’de niifusun yapisi ve yas kompozisyonu, okul ¢agi niifusunun biiyiikliigi

2. Dogum oranlari, niifusun biiylime hiz1 ve bu biiylimeye iliskin dinamikler incelenmistir.

YONTEM

Bu c¢alismanin amaci dogrultusunda, nitel arastirma yontemlerinden dokiiman inceleme yontemi
kullanilmigtir. “Dokiiman incelemesi, arastirilmasi istenen konu hakkinda bilgi iceren yazili, gorsel ya da
isitsel materyallerin ¢ozliimlenmesidir” (Balaban-Sali, 2012: 151). Karasar’a (2012:183) gore dokiiman
incelemesi, “var olan kayit ve belgeleri inceleyerek veri toplamaya” denir. Bu yontemde “ge¢misteki
olgularin aninda iz biraktigi resim, film, plak, ses ve resim kayitli bantlar, arag-gereg; bina, heykel vb.
kalintilar; olgular hakkinda, sonradan yazilmis ve ¢izilmis her tiirlii mektup, rapor, kitap, ansiklopedi,
resim ve Ozel yazi ve istatistikler, tutanak, ani, yasam oykiisii vb.” incelenir (Karasar, 2012:183). Bu
baglamda c¢alismada, Tiirkiye Istatistik Kurumu (TUIK), TC. Cumhurbaskanligi Strateji ve Biitce
Baskanlig1 (SBB), Birlesmis Milletler (UN) ve Ekonomik Kalkinma ve Is birligi Orgiitii’nden (OECD),
Birlesmis Milletler Egitim Bilim ve Kiiltiir Orgiitii (UNESCO)’dan elde edilen istatistik, tablo, grafikler
ve raporlar ¢ozliimlenmistir. Aragtirmanin amaci gerceklestirilmeye caligilirken 6zellikle 0-14 yas grubuna
ait veriler incelenmistir. Bunun nedeni, 0-14 yas grubunun hem dogurganlik konusunda veriler sunmast
hem de okuldncesi donem, ilkokul ve ortaokul dénemi ve liseye baglama yasini kapsamasidir.
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BULGULAR

Niifus siirekli degisim ve doniisiim halinde olan bir toplumsal olusumdur. Bu degisim ve doniigiimler
cesitli nedenlerden (toplumsal, cografi, biyolojik vb.) dolay1 ortaya ¢ikar ve devaminda da yeni olgularin
ortaya ¢ikmasina ve var olan olgularin yeni boyutlar kazanmasina yol agabilir. Egitim ve niifus birbiriyle
stirekli etkilesim icinde olan iki olgudur. Egitimin niifusun dinamiklerini etkiledigi birgok arastirma
tarafindan ele alimmistir (Liu, 1967; Arriaga, 1972; Goujon and Lutz, 2004; Ak¢a ve Ela, 2012; Renteria
vd., 2016; Ozdemir, 2019; Sertkaya-Dogan ve Bostan, 2019). Diger yandan niifusa iliskin parametrelerin
egitime iliskin uygulamalar1 nasil etkiledigine yonelikte ¢esitli ¢aligmalar yapilmistir.

Liu’a (1967: 110) gore, bir iilkenin egitimsel gelisimi birgok tarihi, kiiltiirel ve sosyo-ekonomik etmenden
etkilenir. En 6nemli etmenlerden biri niifus artisidir, 6zellikle de dogum oranlarinin diizeyi ve gosterdigi
egilim. Nifusun hizli biiylimesi giniimiiz toplumlarinin ana endiselerinden biridir. Bu tiirden bir
bliylimenin bir anda ortaya ¢ikan sonuglarindan biri de okul ¢agi niifusunun aniden patlamasidir. Bu artig
verilen egitimin kalitesinin artmasina engeldir (Mfono, 1993: 383). Ozdemir (2019)’e gore Tiirkiye’nin
onde gelen egitimsel problemlerinden biri okullagmaya konu olan mevcut ve potansiyel 6grencilerin; ilk,
orta, ve iiniversite seviyesinde yeterli sayida egitici ve Ogretici ve derslikten faydalanamamasi, bu nedenle
de yeterli egitimi alamamasidir. Bu nedenledir ki egitimde kalite meselesi son yillarda egitim alanindaki
tartigmalarda oOncelikli giindem maddesi haline gelmistir. Niifusun biiylimesine karsi One siiriilen
sayiltilardan biri de niifus biiyiimesinin c¢ocuklarin aldigi egitimin niteligi lizerinde olumsuz etki
yaratmasidir (Simon ve Pilarski, 1979: 572). Geligmis toplumlar i¢in bir diger endise kaynagi yaslanma ve
azalan [genc] niifustur (Yazici, 2004). Bu endise egitim acisindan ele alindiginda azalan isgiicli
kaynaginin nitelikli eleman yetistirme yoluyla telafi edilmesi anlamina gelmesinin yani sira yaslanan
Ogretmenlerinin sayisinin artmasi ve yerlerini dolduracak geng bireylerin sayisinin azalmasi anlamina da
geliyor olmasidir. Ancak Mason ve Lee (2019: 8), Asya Kalkinma Bankasi Enstitiisii’niin Yaslanan
Toplumlar: Politikalar ve Perspektifler baglikli raporunda egitime yapilan yatirnrmdan dolay: diisiik
dogurganligin daha tiretken c¢alisma giiciine ve hizli ekonomik biiyiimeye olanak saglayacagini dile
getirmektedirler.

Liu (1966)’nun okul kayit sayisinin artisina etki eden etmenleri irdeledigi ve UNESCO ve BM’nin
destekledigi Gelismekte Olan Ulkelerde Gelecek Okul Kayitlarina Iliskin Tahminler: Bir Yontem Kilavuzu
baslikli rapora gore, niifusun siirekli arttig1 veya okul sisteminin devamli genisledigi ya da her iki gelisim
tiriiniin de meydana geldigi dinamik bir ortamda okul kayitlarinin artmasi beklenir. Buna karsin niifus
artig1 ve okul sisteminin — gegici veya yerel bazda da olsa — genislemesinin durdurdugu durumlarda okula
giden 6grenci sayist degismeden kalir ya da diisme emareleri gosterir. Bu nedenle temelde gelecekte okula
gidecek olan niifusun biiyiikliigiinii belirleyen iki etmen vardir: (1) Genelde beklenen niifus artis1, 6zelde
ise beklenen okul ¢agi niifusu artig1 ve (2) salt niifus biiyiimesinden bagka gelisimlerden ortaya ¢ikan okul
sisteminin beklenen biiylimesi (Liu, 1966: 8).

Bu iligkiyi Tiirkiye bazinda ele alan Kavak (2011), uzun vadeli niifus projeksiyonlart ve egitim sistemine
yansimalarini ele aldigi ¢alismasinda, toplam okul ¢agi niifusunun toplam niifus igindeki paymnm 2010-
2050 doneminde %35’ten %25 e diisecegini belirtmistir (Kavak, 2011: 95).

TUIK (2019)’in 2007 ile 2019 yillar1 arasinda Adrese Dayali Niifus Kayit Sistemi sonuglaria gore 0-14
yas grubu ¢ocuk niifusun cinsiyet bazli dagilimini gdsteren istatistikler Tablo 1°de verilmistir.

Copyright © International Journal of New Trends in Arts, Sports &Science Education 115


http://www.ijtase.net/

5 “IJTASE ISSN: 2146 - 9466
ST WwWw.ijtase.net

International Journal of New Trends in Arts, Sports &Science Education 2020, volume 9, issue 3

Tablo 1. 2007 — 2019 yillar1 arast ¢ocuk niifusun (0-14 yas) cinsiyete gore 6ngoriilen dagilimi
(TUIK, 2019)

Yil Toplam Erkek Kiz Toplam (%) Erkek (%) Kaz (%)
2007 18.642.391 9.570.773 9.071.618 26,4 27,1 25,8
2008 18.788.587 9.646.960 9.141.627 26,3 26,9 25,7
2009 18.859.334 9.681.912 9.177.422 26,0 26,6 254
2010 18.878.582 9.691.297 9.187.285 25,6 26,2 25,0
2011 18.886.575 9.694.739 9.191.836 25,3 25,8 24,7
2012 18.857.179 9.678.382 9.178.797 24,9 25,5 24,4
2013 18.849.814 9.675.248 9.174.566 24,6 25,1 24,0
2014 18.862.430 9.683.155 9.179.275 24,3 24,8 23,7
2015 18.886.220 9.695.191 9.191.029 24,0 24,5 23,4
2016 18.925.782 9.715.020 9.210.762 23,7 24,3 23,2
2017 19.033.488 9.769.101 9.264.387 23,6 24,1 23,0
2018 19.184.329 9.846.565 9.337.764 234 239 22,9
2019 19.212.345 9.859.547 9.352.798 23,1 23,6 22,6

Tablo 1, 2007 ile 2019 yillar1 arasinda 0-14 yas arasi bireylerin sayisini ve toplam niifusa oranini
vermektedir. Tabloya gore 2007 yilinda 0-14 yas grubu bireylerin sayist 18.642.391°dir. Bu say1 2019
yilinda 19.212.345 olarak gergeklesmistir. Bu verilerden 2007’den 2019’a 0-14 yas grubunda yer alan
bireylerin niifusunun arttig1 anlasilmaktadir. Ancak s6z konusu niifusun toplam niifusa oranina
bakildiginda ters bir orant1 oldugu, baska bir deyisle 0-14 yasinda olan bireylerin sayisinin artarken toplam
niifusa oranlarin diistiigi goriilmektedir. Daha detayli bakmak gerekirse 2007 yilinda 0-14 yas grubunun
toplam niifusa orani %26,4 iken bu oran 2019’a kadar her y1l kademeli olarak diiserek 2019 yilinda %23,1
olmustur. incelemeye konu olan yas grubunun 2007 ile 2019 arasinda gézlemlenen sayilari ile toplam
niifusa oranlar1 arasindaki ters orantidan bu yillar arasinda niifusun giderek yaslandigi sonucu ¢ikarilabilir.
Lee’nin (2003: 182) demografik gecis asamalart gz oniinde bulunduruldugunda bu o6riintii s6z konusu
asamalarin ikincisiyle ortiismektedir. Bu asamada dogurganlik diiserken ¢ocuk bagimlilik oranlar1 diiser
ve caligma yasindaki niifus toplam niifustan daha hizli biiyiir. Lee’ye gore bu asama 40 veya 50 yil
stirebilir. Bu agidan ele alindiginda Tablo 1°de goriilen oriintiinin 2019°dan sonra 40 ila 50 yil daha
devam etmesi beklenebilir.

S6z konusu zaman dilimini kapsayan niifus kestirimleri TUIK (2018)’in yapmis oldugu yas grubu ve
cinsiyete gore niifus (2023,2040, 2060 ve 2080) istatistikleri Tablo 2’te verilmistir.
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Tablo 2. 2023, 2040, 2060 ve 2080 yillar1 aras1 ¢gocuk niifusun (0-14 yas) cinsiyete gére 6ngoriilen
dagilimi (TUIK, 2018)

Yil Toplam Erkek Kiz Toplam (%) Erkek (%) Kiz (%)
2023 19.601.383 10.058.796 9.542.588 22,6 23,1 22,0
2040 19.333.893 9.920.395 9.413.497 19,3 19,8 18,7
2060 18.126.086 9.301.887 8.824.199 16,9 17,5 16,4
2080 16.813.783 8.629.491 8.184.293 15,7 16,3 15,2

TUIK (2018)’ten alinan verilere gore hazirlanan Tablo 2’deki veriler 0-14 yas grubunun toplam niifusa
orani agisindan Lee’nin (2003) soziinii ettigi beklentiyi destekler niteliktedir. Tablo; 2023, 2040, 2060 ve
2080 yillarinda gerceklesmesi ongoriilen 0-14 yas grubuna ait niifus ve oranlar1 vermektedir. Tablo 1’ye
gore 2019°da 0-14 yas grubunun toplam niifusa oran1 %23,1 olarak gerg¢eklesmisken Tablo 2’e gore bu
oranin 2023, 2040, 2060 ve 2080°de sirasiyla %22,6, %19,3, %16,9 ve %15,7 olmasi beklenmektedir. Bu
kestirimlerden niifusun yaslanmaya devam ettigi ve gen¢ niifusun ise oransal olarak azaldigi sonucu
cikarilabilir. Asya Kalkinma Bankasi Enstitlisii’niin Yaslanan Toplumlar: Politikalar ve Perspektifler
(2019) raporunda yaslanan toplumlarin yiiksek dogurganlik ve diisiik egitimden diisiik dogurganlik ve
yiiksek egitime bir kayma egilimi sergiledigini (2019: xi) ve bu tiir toplumlarda artan kaynaklarin
gelismekte olan iilkelerde egitime daha fazla fon ayrilmasi ve egitim programlariyla iggiicii liretkenliginin
arttirdigini ifade etmektedir (2019: xii). Bununla iliskili olarak TUIK (2018)’in yas grubu ve cinsiyete
gore niifus istatistiklerinden elde edilen verilerle hazirlanan 2007 ve 2080 yillar1 arasinda 0-14 yas
niifusun degisimi Grafik 1°de verilmistir.

20.000.000
19.500.000
19.000.000
18.500.000
18.000.000
17.500.000
17.000.000
16.500.000
16.000.000
15.500.000
15.000.000

NUFUS (0-14 YAS)

Grafik 1. 2007 ve 2080 yillar1 arasinda Tiirkiye’nin 0-14 yas niifusunun degisimi (TUIK, 2018)
verilerinden hazirlanmistir

Grafik 1, 2007 ve 2080 yillar1 arasinda Tiirkiye’nin 0-14 yas araligindaki niifusunun degisimi grafigine
gore 0-14 yag araliginda bulunan bireylerin sayis1 2007’ den 2023’¢ kadar artmaktadir. Ancak 2023 yilinda
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yaklagik 19,5 milyon olan séz konusu bireylerin niifusunun, 2080 yilina kadar yaklasik 16,5 milyona
diismesi beklenmektedir.
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Grafik 2. Birlesmis Milletler (2019)’in yas gruplarina gore Tiirkiye niifus kestirimleri (1950-2100)
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Grafik 2, Tiirkiye’nin 1950 ile 2100 yillar1 arasinda gerceklesmesi 6ngdriilen niifusuna iliskin Birlesmis
Milletler verilerini icermektedir. Grafik 2’de de 2023 yili civarinda 0-14 yas grubu niifusunda bir diisiis
goriilmektedir. Grafik 1 ile kiyaslamak gerekirse her iki grafikte 2023 civarinda 0-14 yas grubu niifusu
benzer sayilarda olsa da Grafik 1’de 2080 yilinda 0-14 yas grubunun niifusu yaklasik 16,8 milyon iken
Grafik 2°de yaklasik 14 milyondur. Bu dngoriilerde 0-14 yasinda olan bireylerin niifusu ortiismese de artis
ve disiis egilimlerinin benzer oldugu ifade edilebilir. Buradan da 2023 yilmin Tirkiye’nin nifus
doniisiimii i¢in bir doniim noktasi oldugu anlagilabilir.

TC. Cumhurbagkanlig1 Strateji ve Biitce Baskanligi (2019) tarafindan yaymlanan On Birinci Kalkinma
Planm1 (2019-2023)’nda yer alan Milli Egitim Bakanligi 2018 verileri ve 2023 yili tahminleri Tablo 3’te
verilmistir.

Tablo 3. On Birinci Kalkinma Plani’nda yer alan 2018 yili verileri ve 2023 y1l1 egitim hedefleri

2018 2023

5 Yas Net Okullasma Orani (%) 75,1 100,0
ilkokul 58,7 100,0

Tekli Egitimdeki Ogrenci Oran1 (%) Ortaokul 66,4 100,0
Lise 93,2 100,0

Tablo 3 On Birinci Kalkinma Plam1 2018 ve 2023 yillarina ait okullasma oranlarina gore 5 yas net
okullagsma oran1 2018 yilinda %75,1 olarak verilmistir, ayn1 yila ait ilkokul, ortaokul ve liseye ait oranlar
ise sirastyla %58,7, %66,4, ve %93,2 olarak gergeklesmistir. Tabloda okul 6ncesi, ilkokul, ortaokul ve lise
diizeyinde 2023 yilinda %100°liik bir okullasma orani hedeflenmektedir. Okullagma, kalkinma planinin
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sadece bir pargasi, 6grencilerle ilgili olan kismidir. Boyle bir hedefin 6ncelenmesi de dogaldir ¢linkii
okulun ve diger aktorlerinin temel hedefi bireyi topluma fayda saglayacak bilgi, beceri, davranig ve
tutumlarla donatmaktir. Bu nedenle Ogrenci ile birlikte diger parametreler olan 6gretmen, ebeveyn,
miifredat gibi etmenlerin de géz oniinde bulundurulmas: gerekir. Kavak’in (2011: 192) da belirttigi gibi
niifusla ilgili kestirimler egitim uygulamalarini tasarlayan ve planlayan aktoérlerin, gelecekte ortaya
cikacak Ogrenci sayilarini tahmin edebilmeleri amaciyla oldugu kadar fiziksel imkan ve Ogretmen
ihtiyacina iligkin 6ngoériilerde bulunmalar i¢in de yararl bilgiler sunar. Bu baglamda planda bulunan
2023’e doniik politika ve dnlemlerden yola ¢ikilarak demografik degisimlerin Tiirkiye’de yol acabilecegi
egitimsel ihtiyaglara yonelik bazi 6nerilerde bulunulabilir.

On Birinci Kalkinma Plan1 (2019:135-141)’nda egitime yonelik amag¢ Tirkiye’nin “beseri yapisinin
giiclenmesine yonelik tiim kademelerde kapsayici ve kaliteli egitim hamlesiyle bilgiyi ekonomik ve sosyal
yarara doniistiiren, teknoloji kullanimina ve tiretime yatkin nitelikli insan yetistirilmesi” ve “tiim bireylerin
kapsayict ve nitelikli bir egitime ve hayat boyu Ogrenme imkanlarmna erisim saglamalari” olarak
belirtilmistir. Bu amagta “ekonomik ve sosyal yarar”, “teknoloji kullanimi1”, “iiretimi yatkin nitelikli insan
yetistirme” ve ‘“hayat boyu Ogrenme”nin alti ¢izilmelidir. Clinkili “lretimi yatkinlik” ve “teknoloji
kullanim1”, teknoloji cagina ayak uydurmak, gelecekte ortaya cikacak olan teknoloji-odakli tiretim
ihtiyacim1 karsilamak ve niifusun yaslanmasindan dolay1 diisecek olan insan giiciinii telafi etmek igin
onemlidir. Bu amaglar1 gerceklestirmek i¢in planda siralanan politika ve onlemler dikkate alinarak 0-14
yas grubuna giren bireylere iligkin degisimlerin sonucu meydana gelebilecek egitim ihtiyaglarini
kargilamada uygulamaci ve arastirmacilara su oneriler sunulabilir:

1. Bireylerin okul oncesi, ilkokul, ortaokul, lise kademelerine erigimleri saglanmali ve
kolaylastirilmal1.

2. Bireylerin egitime erisiminin uygulamada etkili bir sekilde gergeklestirilebilmesi i¢in mevcut
fiziki ortam ve imkanlar1 gelistirilmeli, eksik olanlarin tamamlanmali. Kaynaklarin verimli bir
sekilde kullanilmast ve dagitilmasi i¢in mevcut olanlarin gelistirilmesi ve kullanilmasi
oncelenmeli.

3. Tanisal testler 6grencilerin ilgi alanlar1 ve yeteneklerini belirlenmede ¢ok faydalidir. Kisa, orta ve
uzun vadede O6nem kazanmasi ve ortaya ¢ikmasi muhtemel alanlar tespit edilmeli ve tanisal
testlerden elde edilen sonuglarla bu alanlar iliskilendirilerek 6grenciler yonlendirilmeli, gerekirse
bilim-sanat siniflarina agirlik verilmeli ve benzeri siniflar yayginlastirilmali.

4. Firsat esitligi ve nitelikli egitime erigim ilkeleri cercevesinde egitim kurumlar1 arasindaki farklar,
egitimin niteligi ve imkanlar agisindan farklar azaltilmali, farkliliklarin giderilmesi hedeflenmeli.

5. Tirkiye’de 0-14 yas grubunda yer alan kiz ve erkek bireylerin sayist birbirine ¢ok benzerdir ve
yakin ve uzak gelecekte de bu benzerligin devam edecegi ongoriilmektedir. Bu nedenle kiz ve
erkek 6grencilere sunulan egitimin niteligi ve niceliginde tespit edilen farkliliklar giderilmeli ve
her iki cinsiyet grubundaki bireyler esitlik ilkesi dahilinde toplumsal ve evrensel fayda odaginda
egitilmeli.

6. Kisa, orta ve uzun vadede 6nem kazanmasi ve ortaya ¢ikmasi muhtemel alanlara Tiirkiye’nin her
bolgesinden bireylerin katki saglayabilecegi diistiniildiigiinde firsat esitligi ilkesi benimsenerek
dezavantajli bolgelerdeki egitimin niteligi ve niceligi gelistirilmeli ve diger bdlgelerde
sunulanlarla kosut hale getirilmeli.

7. Kiresellesmenin gelecek yillarda da artarak devam etmesi olast oldugundan kiiresel etkilegimi
yerel degerleri koruyarak gergeklestirebilecek bireylerin yetistirilmesi i¢in degerler egitimi okul
oncesi, ilkokul, ortaokul ve lise egitiminin 6nemli bir parcasi olmaya devam etmelidir.

8. Fen ve sosyal bilimler siirekli bir devinim i¢inde oldugundan bu alanlarda meydana gelen ve kisa,
orta ve uzun vadede meydana gelmesi muhtemele konular belirlenmeli ve miifredatlar var olanlara
gore gelistirilmeli, olas1 olanlara goére ise uyarlanmali ve esnek yapilmali, aday dgretmenlerin
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egitimi bunlara gore diizenlenmeli ve gorevdeki dgretmenler bu konularda hizmet-i¢i egitimlerle
gelistirilmeli.

9. Her ne kadar gelecekte 6zel alan bilgi ve becerilerine artan oranda gereksinim duyulacak olsa da
disiplinlerarasi etkilesimler de gelecekte ortaya g¢ikacak olan sorunlara ¢oziim bulmada 6nemli
roller oynayacaktir. Bu nedenle alanlar arasi ¢alismaya yatkinliklarin1 gelistirecek etkinlikleri
miifredatlara eklenmeli; bu tiirden etkinlikleri sunacak aday ve ¢alisan Ggretmenler Orgiin ve
yaygin egitimler yoluyla gelistirilmeli.

10. Bir kurum yoneticilerin vizyonu el verdigi kadar etkin ve etkili olabilir ve kendini gelistirebilir.
Bu nedenle gelecegin bireylerini yetistirecek olan kurumlarin yoneticileri kurumlarinin mevcut
durumlarinda ve gelecek senaryolarinda verimli ve amag¢ dogrultusunda isleyebilmesi i¢in
egitilmeli.

11. Ogretmenler ve okul ydneticileri, toplumu olasi déniisiimlere ve egitimsel degisimlere
hazirlamada yardimc1 olmal.

OECD’nin Gelecekte Okullasma (Schooling for Tomorrow) baslikli calismasina gore (a) 6grenmenin
niteligi, reform ve yeniliklerin basarisi, miifredat veya degerlendirme politikalarinin ve standartlart
yiikseltmek ve belirli bir grup O6grencinin ihtiyaglarini karsilama cabalarmin etkililigi 6gretmenlere
baghdir (2001: 70-71). Ciinkii getirilmek istenen degisiklik ve yeniliklerin ana uygulayicist
Ogretmenlerdir. Bu nedenle higbir uygulama 6gretmenler hesaba katilmadan degerlendirilmemelidir.
Ogretmenlerin gelecekte yiiriitiilmek istenen planlardaki dnemine OECD’nin ayni ¢alismasinin sundugu,
gelecege yonelik alti okullasma senaryosunda da deginilmistir. Senaryolar, okullasamaya dair olas1
gelecekleri kesfetmek ve soz konusu gelecekleri sekillendirmeye yardimci olacak siyasetcilerin ve
profesyonellerin oynayabilecegi potansiyel rollerin daha iyi anlasilmast igin tasarlanmistir. Bu
senaryolardan ilk ikisi “mevcut durumun betimlenmesi (status quo extrapolated),” boyutunda ele
alinmaktadir ve mevcut modellerin siirdiiriilmesi lizerine kurulmustur. Takip eden ikisi, okullarin yeni bir
dinamizm, itibar ve amag¢ kazanmasi ile 6nemli oranda giiglendirilmesini konu almakta ve “yeniden
okullagsma (re-schooling)” boyutunda betimlenmektedir. “Okulsuzlasma (de-schooling)” boyutunda
irdelenen son ikisi ise gelecekte okullarin konumunda gerceklesmesi olasi ciddi bir diisiise taniklik edecek
gelecegin diinyalarini resmetmektedir (2001: 78). Bu alt1 senaryo asagidaki gibidir:

Birinci Senaryo: Direncli biirokratik okul sistemleri

Bu senaryo, okullar giiclii, biirokratik, degisime direnen sistemler olarak tasvir eder. Okullar cogu zaman
“isler boyle” anlayis1 ile ve yukaridan asagi ilerleyen bir ydnetim anlayisiyla birbirinden yalitilmig
birimler — okullar, smiflar, 6gretmenler — olarak yonetilir. Sistem, daha genis olan, kendisini kapsayan
cevreyle ¢cok az etkilesime geger ve kendi gelenek ve kurallarina gore isler.

ikinci Senaryo: Pazar modelini genisletme

Bu senaryoda okullar; deneyimleme, ¢esitlilik ve yenilik kiiltiirleri baglaminda bir bilgi giindemi etrafinda
yeniden canlilik kazandirilan merkezi 6grenme Orgiitleri olarak isler. Sistem, ozellikle dezavantajli
topluluklarin yararina kayda deger miktarda yatinmdan faydalanir ve biinyesinde dgretmenlerden yiiksek
beklentilerin oldugu ¢alisma ortamlari bulundurur.

Uciincii Senaryo: Ana toplumsal merkezler olarak okullar

Bu senaryoda okullarin etrafina oriilmiis duvarlar yikilir ama yine de diger topluluklarla sorumluluklarim
paylasarak giiclerini korurlar. Formal olmayan 6grenme, miisterek 6grenme ve nesiller arasi etkinliklerin
onemi vurgulanir. Yiiksek diizeyde kamu destegi kaliteli bir ortami1 temin eder ve 6gretmenler gosterilen
biiyiik sayginin tadimi ¢ikarir.
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Dordiincii Senaryo: Odaklh 6grenme orgiitleri olarak okullar

Bu senaryo; kimin egitimi verdigi, egitimin nasil verildigi, secimlerin nasil yapildig1 ve kaynaklarin nasil
dagitildigina iligkin pazar yaklagimlarinin genis bir uzantisinm tasvir eder. Hiikiimetler, “miisterilerin”
memnuniyetsizligi nedeniyle okullar1 isletmekten vazgecer. Bu gelecek, yenilik ve dinamizmin yaninda
tecrit ve esitsizlik de getirebilir.

Besinci Senaryo: Ogrenen aglari ve ag toplumu

Bu senaryo, okullarin ortadan kayboldugu, ileri diizeyde gelismis “bir ag toplumu” iginde isleyen 6grenme
aglarinin okullarin yerini aldig1 bir ortami betimler. Cesitli kiiltiirel, dini, ve topluluksal ilgilerin iizerine
kurulan aglar, bilgi ve iletisim teknolojilerinin yogun bir sekilde kullanilmasiyla bir¢ok farkli 6rgiin ve
yaygin dgrenme ortamlarini ortaya ¢cikmasina neden olur.

Altinc1 Senaryo: “(")gretmenin sistemden cikis1 — ¢okiis senaryosu

Bu senaryo, okul sisteminin ¢oktiigii bir ortami resmeder. Temelde bu duruma, emeklilik, tatmin edici
olmayan calisma kosullar1 ve bagka bir yerde daha ¢ekici is imkanlarinin varliginin ortaya ¢ikardig: ciddi
ogretmen kisitliligi neden olur.

Bu aciklamalardan da anlasilmaktadir ki gelecege yonelik okullasma planlarini ilgilendiren ii¢ olast
senaryo vardir: okullarin  mevcut durumlarmi korumasi, yeni boyutlar kazanarak yeniden
kavramsallastiriimasi ve bilindik okul anlayigmin yok olmasi. Hem TUIK hem de BM’nin Tiirkiye Niifus
projeksiyonlarina bakildiginda 0-14 yas grubu niifusunun 2023’e kadar arttig1, 2023’ten sonra ise hizlica
diistiigli goriilmektedir. Bu baglamda diisiiniildiigiinde 2023’e kadar artigin okullar iizerinde bir okullagsma
baskis1 olusturacagi soylenebilir. Okullasma baskisi beraberinde okul imkanlarinin nitel ve nicel olarak
gelistirilmesi, yeni Ogretmenlerin atanmasi, yeni atanan ve goérevde olan Ogretmenlerin bilgi ve
becerilerinin gelistirilmesi, mevcut okul imkanlarmin daha iyi kullanilmasi, miifredatlarin artan bu niifusu
daha nitelikli yetistirmesi i¢in diizenlenmesi gibi gereklilikleri beraberinde getirecektir. Bu baski bir
olumsuzluk olarak degerlendirilmemeli, topluma fayda saglayacak bireylerin yetistirilmesi i¢in bir firsat
olarak goriilmelidir. 2023’ten sonra ise Tiirkiye’de bulunan 0-14 yas grubuna giren bireylerin sayisinin
diismeye baslayacagi, oOzellikle 2050-2080 yillar1 arasinda bu diisiisiin daha belirgin olacagi
diisiiniildiigiinde egitim sisteminin okullagsma talebi baskisindan ziyade, diisen 0-14 yas niifusundan azami
toplumsal faydanin nasil elde edilecegine yogunlagmasi gerekecektir. Boyle bir senaryoda 2023’ten sonra
Tiirkiye’nin artik kaygi duyacag1 parametre nicelikten ¢ok nitelik olacaktir. Bu durumda karar vericilerin
2023’ten once nicelik (6grenci, okul, 6gretmen, derslik, materyal sayis1 vb.) ve nitelik (iyi donanimli
okullar, kendini gelistiren egiticiler, degisimlere ayak uydurabilen yoneticiler, mevcut ve gelecekteki
toplum ihtiyacglarina gore yetistirilmis 6grenciler vb.) ile ilgili parametreleri ayni anda diisiinmesi
gerekirken, 2023’ten sonra odagin nitelige kaymasi olasidir. Ancak belirleyici bir parametre olarak nicelik
de goz ardi edilmemelidir. Ciinkii Bella ve Belkachla (2000)’ninda belirttigi gibi niifus yapisi ve yas
kompozisyonu herhangi bir egitim politikasinin baslangi¢ noktas1 oldugundan ve ¢ocuk sayist ne kadar
fazlaysa smif ve 6gretmenlere ihtiya¢ da o kadar fazla oldugundan geleneksel egitim sistemi tizerindeki
baskinin fazla olmasi ve bu sebeple niceligin 6nemli bir dinamik olmas1 kaginilmazdir. Bella ve Belkachla
(2000)’nin yukarida bahsedilen dordiincii parametresinde de belirtildigi gibi niifus bilyiimesinin hizi ve bu
biiylimeye iliskin dinamikler egitim planlamacilar i¢in kritik 6neme sahiptir. Bu da egitim politikalar1 ve
niifus dinamikleri arasindaki iligkiyi agik¢a gostermektedir.

Bu sartlar altinda mevcut durumunu korumaya calisan bir egitim sistemi kisa vadede etkili gibi goriinse de
orta ve uzun vadede yukarida bahsedilen parametrelere ayak uyduramayacaktir. Ciinkii degisime — bu
calismada demografik degisimler — ayak uyduramayan okullar ve egitim sistemleri degisime ayak
uyduramayan 6grenci yetistirecektir. Bu nedenle Tiirk egitim sisteminin benimsemesi gereken senaryo bu
olmadigindan Tiirkiye bu tiirden bir senaryodan kagimmmak i¢in egitimsel politikalar {iretmelidir. Buna
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benzer demografik degisim ve doniisiimlere ayak uydurmaya imkan saglayacak senaryo, ikinci senaryo
olan ‘okullarin yeni boyutlar kazanarak yeniden kavramsallagtirilmasi’ senaryosu oldugu sdylenebilir.
Ciinkii goriilmektedir ki nitelik hem 2023’ten 6nce hem de 2023’ten sonra temel odak olmalidir. Bu
baglamda her donemde ve her kosulda okulun, 6grencinin, egiticinin, yoneticinin, miifredatin niteligini
koruyacak ve arttiracak, kendini uyarlayabilen ve yenilik¢i egitim sistemine ihtiya¢ olacaktir. Yukarida
genel hatlar1 ¢izilen niifus degisim ve doniisiimleri ¢ergevesinde ligiincii senaryo olan ‘bilindik okul
anlayisinin yok olmasi’ senaryosu istenilen bir durum gibi goriinse de bu senaryonun 6ngdriilemeyen
sonuclar doguracagi sdylenebilir ¢iinkil uzak gelecekte bilim ve teknolojinin hem niifus hem de egitim de
ne gibi degisiklikler getirecegini 6ngérmek zordur. Yine de miifredat-, bina-, insan-, materyal-odakli
egitim anlayisindan vazgecilerek sanal egitim ortaminin daha fazla agirlik kazanacagi sdylenebilir. Boyle
bir senaryonun meydana gelmesi durumunda genelde diinyanin, 6zelde ise Tiirkiye‘nin ‘okullarin yeni
boyutlar kazanarak yeniden kavramsallastirilmas1’ senaryosunu benimseyerek {igiincii senaryoya hazirlik
yapmast gerekliligi ongoriilebilir. Ugiincii senaryonun teknoloji ve bilim agirlikli bir “okullasma”
kavramini1 beraberinde getirecegi dnermesinden hareket edildiginde ikinci senaryonun ne kadar 6nemli
oldugu anlasilabilir. Bu durumda Tiirk egitim sisteminin ikinci senaryoyu benimsemesinde fayda olacagi
tekrar sdylenebilir.

Sonuc ve Oneriler

Bu calisma niifus degisimleri ve gecmis ve giliniimiize ait okullagsma say1 ve oranlarini da goz Oniinde
bulundurarak gelecekte ortaya ¢ikacak okullagsma ihtiyaglarina iligkin kestirimlerde bulunmaya ¢alismistir.
Bu amag¢ dogrultusunda Tiirkiye Istatistik Kurumu (TUIK), TC. Cumhurbaskanligi Strateji ve Biitce
Baskanlig1, Birlesmis Milletler (UN) ve Ekonomik Kalkinma ve Is birligi Orgiitii’'nden (OECD) alinan
veri, tablo, grafik ve raporlar kullanilmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda 2023 yilinin 0-14 yas grubu
icin hem diinya genelinde hem de Tiirkiye 6zelinde bir milat oldugu goriilmiistiir. Clinkii bu yila kadar s6z
konusu yag grubunun sayis1 artmaya devam etmis; sonrasinda diismeye baslamistir. Milli Egitim Bakanlig:
2023 yil1 verileri On Birinci Kalkinma Plan1 tahminlerine gore okul 6ncesi, ilkokul, ortaokul ve lise i¢in
okullagsma hedefinin %100 oldugu gorilmiistir. Bu hedeften de 2023 yilimin Tirkiye’nin egitim
politikalar1 i¢in ne kadar 6nemli oldugu anlasilabilir.

2023’tin 0-14 yas grubuna ait niifus projeksiyonlari agisindan bir kirilma noktast oldugu bulgusundan yola
cikilarak OECD’nin Gelecekte Okullasma calismasindan ‘okullarin mevcut durumlarini korumasr’, ‘yeni
boyutlar kazanarak yeniden kavramsallastirilmasi’ ve ‘bilindik okul anlayisinin yok olmasi’ olmak iizere
lic senaryo iretilmistir. Bu senaryolardan ikincisi olan ‘okullarin yeni boyutlar kazanarak yeniden
kavramsallagtirilmasi’ senaryosunun Tiirkiye i¢in ideal senaryo oldugu sonucuna varilmistir.

Buna ek olarak SBB’nin On Birinci Kalkinma Plani’nda yer verilen politika ve tedbirlerden hareketle
diinyada ve Tirkiye’de meydana gelebilecek niifus degisimlerine iliskin niifus kestirimleri de dikkate
almarak Tirkiye bazinda egitime iliskin hem 2023 o6ncesi hem de sonrasini kapsayacak oOnerilerde
bulunulmustur.
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EXTENDED ABSTRACT

The world’s population has been unprecedentedly increasing over the last 20 years, which has happened
so fast that relevant fields and institutions have been expected to keep up with the resultant changes at the
same speed. Among these prominent fields is education because it is potentially both the cause and result
of demographic changes. Thus, the interplay between education and demographic changes and transitions
should be studied. The present study intended to contribute to such scholarly efforts. It analyzed the
guantitative changes in the cohort of the individuals aged 0-14 years to make several suggestions
concerning such parameters as schooling, curriculum development, teacher training, and resource
exploitation. This study attempts to investigate diachronically the demographic changes in the population
of individuals aged 0-14 years and to make suggestions on schooling, curriculum development, teacher
training, and material use. This study was built on document analysis, a qualitative method. By analyzing
the statistics, tables, figures, and reports by Turkish Statistical Institute, Turkish Presidency of Strategy
and Budget, United Nations, Organization for Economic Co-operation and Development, United Nations
Educational, Scientific, and Cultural Organization, the authors attempted to develop several patterns
concerning population change and their respective effects on education (planning). The study was
primarily focused on individuals of 0-14 years of age because this age range covers a span from birth to
pre-school to high school in Turkey. The obtained data were compared with those available in the related
literature. The results of the present paper revealed that 2023 globally and nationally marks a turning
point, up to which the population of individuals aged 0-14 years steadily increased but after which the
population at stake started to decline abruptly. The projections by Turkish State Planning Organization for
the 2023 year include raising the schooling rates of pre-school and primary, middle, and high school to
100%. This manifests how important 2023 is for educational planning and policy making. By considering
the policies and measures in the Eleventh Development Planning of the State Planning Organization and
global and national population projections, the authors make suggestions concerning the educational
practices in Turkey up to and after 2023. Considering that 2023 marks a turning point for educational and
populational projections and based on OECD’s Schooling for Tomorrow, the present study produced three
scenarios, i.e. sustaining schools’ existing conditions, reconceptualizing schools with new properties, and
deconstruction of schools as we know. The second scenario was suggested as the ideal scenario.
Schooling, educational planning, demographic transitions, individuals of 0-14 years, future of education,
education-oriented suggestions, Turkish educational system
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Oz

Glinlimiiz sanati1 diigiince, malzeme ve fikir gibi unsurlarda sanatciya sinirsiz segenekler sunmaktadir. Bugiin yeni ifade ve
yeni diisince arayis1 iginde olan sanatgilar, gecmisin alisilagelmis goriintiisiiniin - Stesinde farkli  eserler de
iretebilmektedirler. Bunu yaparken bazen malzeme smirlarini agmakta bazen de daha 6nce bir arada kullanilmamis veya
disipline edilmemis olanaklardan faydalanmaktadirlar. Geleneksel olandan farkli, siradanliktan uzak eserler iiretirken bu
sanatgilar izleyiciyi de diisiinmeye tesvik etmektedirler. Bu anlamda bu ¢aligmada, yeni ifade ve diisiince arayisi igerisinde,
gliniimiiz sanati i¢inde 6zgiinliigii yakalayan ve sinirlar1 agarak dikkat ¢ekmeyi basaran sanatgilardan Anselm Kiefer (1945-
...), Omar Kholeif, Kishio Suga (1944-...), Dan Perjovschi (1961-...), Kari Anne Helleberg Bahri (1975-...), Cory
Arcangel (1978-...) ve Iris Van Herpen’in (1984-...) eserlerinin irdelenmesini amaglanmistir. Ele alinan bu ¢alismada nitel
aragtirma yontemlerinden literatiir tarama ve eser inceleme metodlar1 kullanilmustir.

Anahtar Terimler: Tasarim, Yeni ifade, Yaraticilik, Glincel sanat.

Abstract

Present day art offers an artists unlimited choices in elements such as thought, material, and idea. Today artists who are in
search of new expressions and thoughts can produce works beyond the conventional view of the past. While doing this,
sometimes they exceed material boundaries and take advantage of resources that have not been used together or disciplined
before. Those artists also encourage the audience to envision while creating artworks that are different from the traditional
and aside from ordinary. In that respect, it is aimed in this work to analyze artwoks of Anselm Kiefer (1945-...), Omar
Kholeif, Kishio Suga (1944-...), Dan Perjovschi (1961-...), Kari Anne Helleberg Bahri (1975-...), Cory Arcangel (1978-...)
and Iris Van Herpen (1984-...) who are amongst the artists that reached uniqueness within today's art along with new
expressions and thoughts and acquired attention by exceeding boundaries. In this research literature scanning and artwork
analysis methods which are amongst the qualitative research method were used.

Keywords: Design, New expression, Creativity, Contemporary art.

GIRIS

Tasarim, Tirk Dil Kurumu (TDK) sozliigiinde; “Zihinde canlandirilan bigim, tasavvur, bir sanat
eserinin, yapimin veya teknik iirtintin ilk taslagi, tasar ¢izim, dizayn, bir arastirma siirecinin cesitli
donemlerinde izlenecek yol ve islemleri tasarlayan ¢ergeve, daha once algilanmig olan bir nesne veya

olaywn bilingte sonradan ortaya ¢ikan kopyast” olarak agiklanmistir (TDK). Turani (1975: s. 39),
tasarimi sanat¢inin fantazyasi ve hayal giicii olarak tanimlamistir.

Ayni sekilde yaraticuik TDK sozliikkte; “Yaratici olma durumu, yaratma durumu ve her bireyde var
oldugu kabul edilen, bir seyi yaratmaya iten farazi yatkinlik.” olarak tanimlanmistir (TDK).
Yaraticilikta sezginin esas oldugu diistintilmektedir (Turani, 1975: s. 130).

Bu agiklamalardan yola ¢ikarak anlasilmaktadir ki insanoglu yaratma egilimiyle diinyaya gelir ve
bunu dogasi geregi hayati boyunca gergeklestirmek ister. Ortaya bir iiriin koymay1 ve yaratmayi
isteyen her bireyin yasantisi, tecriibeleri geregi zihninde canlandirdigi ve ortaya koydugu farkli
tasarimlar ve alanlar vardir. Birey bu tasarim ve alanlar1 kendine has ifadelerle ortaya koyar. Siireg
icerisinde gerek sanatta gerekse bagka bir alanda olsun insanoglu bazi ifadeleri bir iislup ve akim
haline getirir. Bu akimlar ve tarzlar bazen yiizyillart agan siirelerde insan hayatinda kalir. Yeni ifade

Copyright © International Journal of New Trends in Arts, Sports &Science Education 125


http://www.ijtase.net/
mailto:kilinc.esranur@gmail.com
mailto:yayangonca@gmail.com

> ~IJTASE " o ne

International Journal of New Trends in Arts, Sports &Science Education — 2020, volume 9, issue 3

anlayisinda olan sanatgilar ise bu bilindik ve kadim ifadelerin bazilar1 ile yetinmeyip yeni ifade
arayislarma girerler. Bunun birka¢ sebebi vardir. Bunlara 6rnek olarak mevcut ifadelerin dénemin
getirdigi yenilikleri yansitamayacak durumda olmasi ve sanatgilarin yenilik arayislar1 sdylenebilir.

Insanoglu hayat1 boyunca ¢evresinde var olan nesneleri, bulundugu sartlar itibariyle sorgularken
degistirme ve doniistiirme gayreti i¢inde olmustur. Bu durumla ilgili olarak, tarih 6ncesi déonemlerde
magara tavan ve duvarlarina ¢esitli malzemelerle yapilan (kemik, aga¢ kabugu vb.) resimlerde, ¢canak
ve ¢omlek uygulamalarinda pek ¢ok 6rnekler s6z konusudur (Benjamin ve Jennings, 2010: s.12-13).

Her toplumda sanatcilar, degistirip doniistiirdiigli nesneler araciligiyla icinde bulundugu ruhsal
durumu ve duygularini ifade etmeye ¢aligmistir. Bu siiregte sanatgilar dig diinyada duyusal olarak
algiladiklarm1 her seyi yasadigi tecriibbe ve edindikleri deneyimleri i¢ diinyalarinda yeniden
sekillendirerek dis diinyaya aktarabilmektedirler.

Sanatcilar, geleneksel olarak var olan ifade araglarini eser iiretme siireglerine dahil etseler de ancak
kendilerine ait bir yorum ortaya koyduklarinda gelenekselden farkli bir sekilde Ozgilinligii
yakalayabilmis olabilmektedirler. Bu sayede her dénemde malzeme, teknik imkéanlarla sanatgilar,
plastik a¢idan uygulama bigimleri yaninda igerik bakimindan da sanat diinyasina farkli bakis agilarini
kazandirabilmektedirler (Hagman, 2010: s.7).

Giliniimiizde bu sanatsal ifade araglar1 yerine yeni ifade araclarmi gelistirerek eserinde bir araya
getiren ¢ok disiplinli eserler iireten sanatcilar da yer almaktadir. Bunlar, kendi sanat eserini
olustururken yeni bakis agilariyla farkli disiplinleri kendi sanatsal ifade araglari ile biitiinlestirerek
veya farkli malzeme olanaklarindan yararlanarak giincel sanat baglaminda o6zgiinliik kazanmis
sanatcilar olarak ses getirmektedirler. Ayrica bu sanatgilar yeni ifade arayislari icerisinde sanati
tasarimlartyla geleneksel olmaktan cikip doganin alisilagelmis goriintiisiinden de koparmislardir
(Hagman, 2010: s.7).

Giliniimiiz sanatindaki tasarimda yeni ifade arayiglarini igerisinde yalnizca Anselm Kiefer, Omar
Kholeif, Kishio Suga, Dan Perjovschi, Kari Anne Helleberg Bahri, Cory Arcangel, ve Iris Van
Herpen’in 2009-2019 yillar1 arasinda tirettikleri birkag eserinden bazilari incelemeye dahil edilmistir

Giincel Sanatta Yeni ifade Arayislar

Gilincel sanatgilarin diisiinme bicimindeki degisiklikler, onlarin eserlerinde 6zgiin farkliliklar
olusturmustur. Sanat¢inin bagimsiz ve yeni diislinme bi¢imiyle gelisen sanat eserinde amag ise eseri
seyreden izleyicinin de diislinmesini saglamak olmustur. Bu sekilde “yeni diisiince” veya “yeni
ifade”yi izleyiciye sunan bu sanatcilar, izleyicilerle interaktif bir iletisim de kurmuslardir. Dolayistyla
sanat eseri yoluyla izleyicinin sanat¢i ile olan etkilesimi, izleyiciyi sanat eserinin bir pargasi haline
getirmistir. Bu baglamda giiniimiiz sanatindaki bu kavramla, diisliincenin goriintiiye biirlindiigii her
sanat eseriyle de izleyiciyi disiinmeye sevk eden 6nemli bir arag olmustur (Benjamin ve Jennings,
2010: 5.12-13).

Yaraticiliklarimin ¢ok giiglii oldugu ve soyut diisiinebilme konusunda da gelisim gdsteren bu
sanatcilar, sinirlarin disinda diisinme deneyimlerini gorsel ifadeler ile izleyicilerine sunmuslardir
(Boden, 2010: s.74; Inaltekin, 2015: s5.30-33). Diisiince ve sanat eseri arasindaki soyut iliskileri
gelistirerek farkli disiplinlere ait her bilgiyi sanat tecriibeleri ile birlestirmeleri sonucunda ise yeni
cikis noktalari da elde etmislerdir (Yilmaz, 2018: s.260-261). Ayrica malzeme sinirinin ortadan
kalktig1 giiniimiizde sanat da, sanatg¢ilarin yeni iliskiler kurabilmelerinde pek ¢ok imkan sunmaktadir.
Bu baglamda ¢agimizda sanat¢ilarin kullanabilece§i malzeme segenegi de, bir insanin bedeninden
dogaya ait nesnelere kadar ¢cok genis bir ¢ercevede karsimiza ¢ikmaktadir (Chipp, 1968: s.2-4). Konu
itibari ile incelenecek ilk sanatg1 Anselm Kiefer’dir.

Anselm Kiefer

Anselm Kiefer, 1945 yilinda Almanya’da dogmus ressam ve obje sanatcisidir. 1960’larin sonlarinda
Peter Dreher ve Horst Antes ile ¢alismistir (Biro, 2003: s.140). Sanat¢i 1992 yilindan itibaren
Fransa’da yasamaktadir. 2018 yilinda Avusturya tarafindan Avusturya vatandashg ile
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odillendirilmistir (“Anselm Kiefer”, 2020: s.1). Ayrica sanatginin 20. yy. sonlarinda Neo-Sembolizm
ve Neo-Ekspresyonizm akiminin en onemli figiirlerinden birisi oldugu da bilinmektedir (“Anselm
Kiefer”, 2020: s.1).

Genellikle boyutu ¢ok biiylik ¢alismalar ortaya koyan sanatgi, eserlerinde mitlere, figiirlere ve
sembollere yer vermektedir. Kullandig1 mitler ve semboller, 6zellikle nasyonal sosyalizm ideolojisi
icin 6nemli rol oynamis olanlardan segilmistir. Eserlerinde siklikla saman, kiil, kil ve kursun gibi
materyalleri kullanmistir. Genellikle eserlerinde kasvetli renkleri kullanan sanatci, basit ve kaba
gizimleri tercih etmistir. Caligsmalarinda trajik yonleri alayci ve ironik bir dille ele almistir. Ayrica
iislup konusunda Joseph Beuys’tan etkilendigi de diistiniilmektedir.

Kiefer ¢alismalarinda tarihi konulan ele alirken yaygin olarak Nazi donemi yonetimi ¢alismalarinin
ana temasini olusturmustur. Paul Celan’in II. Diinya Savasi siiresinde Naziler tarafindan yapilan
Yahudi soykirimi iizerine yazdig: siirlerini de sanatgiy1 ¢ok derinden etkilenmistir (Biro, 2003: s.127;
Huyssen, 1992: 5.89). Sanatcinin yaptig1 bilyiik 6l¢iilii eserlerinde, kendi milletinin tarihinde var olan
bu kara leke ile yiizlesmesindeki israr ve inadi agirlikli olarak hissedilmektedir. Ayrica Kiefer
caligmalarinda tarihi karakterlerinin tarih sahnesinde biraktiklar izleri de bulmaya odaklanmustir
(Huyssen, 1992: s.85). Bu da bize Kiefer’in galigmalarinda ge¢misle olan sorgulamalarindaki
samimiyetini gostermektedir (Husseyn, 1992: s.85).

Gecgmise ait olani, giinlimiize aktarirken izleyiciye yeni ifadeler sunan Kiefer, asagidaki ¢alismasinda,
iki boyutlu diizlem {izerinden isledigi resmin disina ¢ikmistir. Bunu da, resmin devami niteliginde
olan, mekana yerlestirdigi nesneler ile saglamistir. Sanat¢1 izleyicide c¢arpicit bir etki yaratan
disavurumcu bu ¢alismasiyla, iki boyutlu bir eserin {i¢ boyutlu nesnenin biitiinliigii icerisinde kendini
tamamlamasina yardimci olurken eseri inceleyen kisiyi de diisiinmeye tesvik eden yeni bir ifade
anlayisini igermektedir (Resim-1).

Resim 1. Anselm Kiefer, Shevirath Ha Kelim, 2009, Kiefer Pavilion, Planta Project, Fundacio
Sorigué, Lleida, Ispanya.

Omar Kholeif

Kiirator, yazar ve sanat¢t olan Omar Kholeif, Misir’in Kahire sehrinde diinyaya gelmis ve egitimini
sirastyla; Glasgow Universitesi, Londra Kraliyet Sanat Koleji ve Ziirih’teki Sanat Universitesi’nde
tamamlamis ayni zamanda da Ziirih Sanat Universitesi’nde doktorasini tamamlamistir (“Omar
Kholeif”, 2020: s.1).

Kholeif, birgok Birlesik Krallik’ta bir¢ok iinlii galeride kiiratorliikk yapmistir. Londra’da Whitechapel
Galerisi, Manchester ‘da Cornerhouse ve HOME, Liverpool’da Yaratic1 Teknoloji Vakfi (FACT)
kiiratorliik yaptigi yerlerden birkag tanesine Ornek olarak gosterilebilir. Kholeif’in ayni zamanda
20’den fazla kitap yazdigi ve Chicago Universitesi, Hunter Koleji, Ruskin Sanat Okulu, Oxford
Universitesi gibi iiniversitelerde ders verdigi de bilinmektedir (“Omar Kholeif”, 2020: s.1). Diger
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taraftan sanatci, Birlesik Krallik Kraliyet Sanat Dernegi, Churchill, ICOM, Uluslararasi Miizeler
Konseyi, CIMAM, Uluslararasi Modern Sanat Miizeleri ve Koleksiyonlari Komitesi, AICA ve
Uluslararas1 Sanat Elestirmen Birligi gibi kuruluslarin tiyesidir (“Omar Kholeif”, 2020: s.1).

Gilintimiizde internetin bilgiye ulasma konusundaki giiciine kafa yoran sanat¢i, zaman igerisinde
interneti kendi kiiratorliik c¢alismalarinda da arag olarak kullanmaya baglamigtir. Caligmasinin
merkezinde insanlarin hizli ilerleyen sosyal ve ekonomik degisimler karsisinda, insanlarin fark
edemedigi ve icinde yasadigi gizli tarih ve hizla ilerleyen teknolojik degisimlere yer vermistir
(“Biography of Omar Kholeif?, 2020: s.1). Sanatgi, kiiratorliik ¢aligmalarinin yaninda internet ile
kesisen ve farkli cografi bolgelerde heniiz kesfedilmemis olan sanat eserlerine de odaklanmustir.
Kholeif, ayrica Ortadogu sanatiyla da ilgilenmis ve bu konularda cesitli arastirmalar yapmistir
(“Biography of Omar Kholeif”, 2020: s.1).

Kholeif, internet ve videoyu sanatinda hem temel gere¢ hem de konu olarak kullanirken bir anlamda
hem malzeme kullanimimma hem de igerigine dikkat ¢ekmeyi amaglamistir (Resim-2). Sanatci
calismalarin1 6zgiin bir dille ortaya koyarken giinceli yakalayarak ve yeni ifade anlayislarini 6n plana
¢ikarmay1 hedeflemistir.

Resim 2. Eva ve Franco Mattes, My Generation, 2010, Video (13 dakika, 18 saniye), Kirik Bilgisayar
Kulesi, CRT Monitor, Hoparlorler, Klavye, Fare ve Cesitli Kablolar; Genel Boyutlar
Degiskeni, Kurulum Goriiniimii, Eklenti, Alain Servais Basel Koleksiyonu.

Kishio Suga

Kishio Suga, 1944 yilinda Japonya’da dogmus olan heykeltiras ve enstalasyon sanatgisidir (“Kishio
Suga”, 2020: s.1). Egitimini Japon Tama Sanat Universitesinde tamamlamis olan sanat¢inin
halihazirda Japonya’nmin Shizuoka sehrinde yasamaktadir. Sanatci, 1960 ve 1970’leri etkileyen
Japoncasi “Mono-Ha” Ingilizcesi “School of things” ve Tiirkgesi ise “Seylerin (nesnelerin) okulu”
anlamina gelen Japon akiminda dnciilerdendir (Yoshitake, 2013: s.211; Behar, 2017: 5.68).

Bu akimin iiyeleri eserlerinde tas, ¢elik levhalar, deri, cam, ampul, pamuk, tel, halat, yag, siinger,
kagit gibi dogal ve endiistriyel malzemeleri ele almuslardir (Yoshitake, 2013: $.202). Mono-Ha
akiminda yer alan sanatgilarin eserleri gegici olup asla tamamlanamaz (Yoshitake, 2013: s.204). Bu
durum yapilan bu g¢aligmalarin siirekli bir eser ve bir biitiin olarak muhafaza edilmedigini de
gostermektedir. Sanatg1 da bu baglamda eserlerinde kavramsal diisiinme ve madde arasindaki
baglantiy1, nesnelerin birbirleri arasinda ki yakinliginin ve uzakligimin harmonisini ele almigtir. Ayrica
sanatcinin eserlerinde savag sonrasinda toplumlarda olusan yiiksek tansiyonu ve psikolojileri
eserlerinde yansitmaya ¢aligmigtir.
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Sanatci, calismalarinda nesneleri dikkatli bir sekilde diizenlerken, normal sartlarda tek basina bir
anlam ifade etmedigi diisiiniilen nesneleri, mekanin igerisinde bir harmoni yaratarak ortama yeni bir
hareketler katmistir. Sanatgi, bu sayede iiretken ve yaratict diislinmeyle nesnelerin giiclii
yaradiliglarini, zengin estetiklerini ortaya ¢ikarmayi amaglamigtir. Ayrica sanatgi, malzeme sinirini
asan bu caligmalarinda, nesnelerin nasil goriilmesi gerektigini de anlatmaya ¢alismigtir. Sanatginin
kullandig1 tarz, giiniimiiz sartlarinda ¢agdas ve coskulu bir gorsel kiiltiiriin bir yansimasi olarak
degerlendirilebilir (Resim-3,4).

Resim 3. Kishio Suga, Akan Nedenler, 2011.
Resim 4. Kishio Suga, Kritik Egilimlerin Cevresi, 2016, Imparatorluk Saray1, Rio de Janeiro.
Dan Perjovschi

Dan Perjovschi, 1961°de Romanya’nin Sibiu sehrinde diinyaya gelen bir uluslararasi alanda begeni
toplayan giincel bir karikatiir sanatcisidir (“Dan Perjovschi”, 2020: s.1). Cizimlerinde elestirel bir
tavirla yansittig1 giincel, siyasi, sosyal, kiiltiirel ve dini olaylara rastlamak miimkiindiir (Stefan, 2013:
s.1-3). Hicivli cizimlerinin c¢izgi netligi, okunakligi Perjovschi’ye 0Ozgiinliik kazandiran &nemli
nitelikleridir (Stefan, 2013: s.1-3). Ayrica basit ve net ifadelerle ¢izdigi ¢izimlerinde yer verdigi
yazilar, onun sanatinda en az ¢izgileri kadar onemli bir yere sahip olmus, sanat¢inin ¢izgileri ve
yazilar1 sanatinin ayrilmaz ikilisi halinde eserlerinde yer bulmustur.

Dis ve i¢ mekanlarin, galerilerin biiyiik 6lgekli yiizeylerine keceli kalem kullanarak yazili ¢izimler
yapan ve bu sekilde dikkat ¢eken aykir1 sanat¢1 Perjovschi’nin sanatiyla karsi karsiya gelen seyirciler
de, sanat¢iin ifade etmek istedigi diisiincelerinin igerisine dogrudan girmislerdir. Bu da sanatginin
ifadelerinde dolaysiz bir dil kullandig1 anlamina gelmektedir. Bunlarin yan1 sira Perjovschi, sanatinda
yalnizca estetik kaygilar giitmeyerek evrensel konular hakkinda bir diisiince sunma gayretinde de
olmustur. Sanat¢inin sanatinda gelistirdigi ifade aracit ve amaci arasinda, giincel olaylara bir yanit
olarak degerlendirilebilir.

Giincel olaylardan ve insani ilgilendiren bir¢cok alandan ilham alan sanatgi, sanatsal ifadesi ve zekasi
ile seyirciye sorgulayabilecekleri alanlar yaratirken, cesitli diisiinceler de gelistirmektedir. Izleyicinin
sorgulama yoniinii harekete gecgiren cizimlerinin ardinda bu fikirler yer almaktadir. Perjovschi’nin
cizimlerindeki, baz1 konulardaki celigkilerle, klise ve geleneksel olana kars1 aykiri tavirlar1 yikmakta,
bircok alanin birbiriyle olan iliskisini bazen mizahi bazen hicivli bir tavri ile ¢aligmalarinda
sergilemektedir (“Dan Perjovschi”, 2020: s.1) (Resim-5,6,7).
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Resim 7. Dan Perjovschi, 2015.
Kari Anne Helleberg Bahri

1975 dogumlu Norvegli sanat¢1 Kari Anne Helleberg Bahri, Oslo Sanat Akademisi Giyim ve Kostim
Boliimii’nden mezun olmustur. Ayrica Oslo Universitesi ve Disiplinler aras1 Sanat Enstitiisii’nde
estetik konular iizerine egitim gérmiistiir (“Kari Anne Helleberg Bahri”, 2020: s.1).

Sanatciya gore tiim insanlarin yasami boyunca iligkili oldugu giysi, insanin viicudu ile yakindan
baglantili bir seydir (“Kari Anne Helleberg Bahri”, 2020: s.1). Ayn1 zamanda giysinin, birey ile dig
diinya arasinda bir siir olusturdugunu belirtmistir (“Kari Anne Helleberg Bahri”, 2020: s.1). Ince ve
kirilgan yapilarina ragmen bu giysiler, dnemli bir sinirt ve korumay1 temsil etmektedirler. Sanat¢1 bu
calismalarinda giysileri birbirine dikerek, farkli fonlar iizerinde kullanarak elbiseleri dikkat ¢eken
mutasyonlara ugratmaya ¢alismistir (“Kari Anne Helleberg Bahri”, 2020: s.1).

Sanat¢inin akil sagligi konusu, uzun yillardir ¢alistig1 temalar arasinda yer almaktadir. Sanatci; giyim
esyalari, protez heykeller ve cesitli tekstil tirlinleri ile zihinsel hastaliklardan toplumu sekillendiren
kiiltiirel ve sosyal konulara kadar her seyi calismalarinda konu edinmistir. Bahri, kisilerarasi
iligkilerin, normlarin ve kurallarin insanligr nasil smirlandirdigr ve sekillendirdigini galigsmalar
araciligiyla seyircisine yansitmigtir. Sanatginin diisiince tarzi, akla Louise Bourgeois’in ¢aligmalarini
getirse de calismalar1 daha ¢ok sosyolojik temellere dayanmaktadir. Sanatgi, calismasinda sinirlar
asan, kurallar1 yeniden tanimlayan ve insanlarin bilindik deneyimlerini zorlayan bir yapiyla ¢arpict bir
etki yaratarak seyirciyi diigiinmeye tesvik etmektedir. Sanatgmin kullandigi bu liretim bigimi, ona
Ozgiinliik kazandirmig yeni ifadelerdir (Resim-8,9).
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Resim 8. Kari Anne Helleberg Bahri, 2014, Oslo. Resim 9. Kari Anne Helleberg Bahri, 2018.
Cory Arcangel

Corl Arcangel, 1978 yilinda New York’da diinyaya gelmis, bir Amerikan multimedya sanatcisidir
(“Cory Arcangel”, 2020: s.1). izleyiciye, dijital teknoloji olanaklarindan faydalanarak iirettigi eserler
ile resim, miizik, video veya video oyunu modifikasyonlar1 sunmaktadir. Ele aldigi ¢alismalarinda
dijital teknolojinin, cagdas kiiltiirle olan iliskisini arastirmaktadir (“Cory Arcangel”, 2020: s.1). Dijital
goriintiilerin estetik olarak doniistliriildigii eserlerinde goriintiiniin yan1 sira miizik de yer almakta
olup bu ¢aligmalar, izleyicilere merak uyandiran yeni bir ifade bigimi sunmaktadir (Resim-10).

Sanat eserlerini dijital teknoloji ile bulusturan Arcangel, eserleriyle topluma da yeni bakis agisi
sunmaktadir. Dijital teknolojiyi glinliik yasamda karsilasilan alanlarin diginda bir mecrada yaratici bir
sekilde ele almak, bu aga yeni bir ortamda yeniden boyut ve gesitlilik kazandirmakta onemli
olmaktadir.

Yeni fikir ve farkli disiplinlerin etkilesimi ile eserlerine sekil veren Arcangel, ge¢cmisten giiniimiize
gelen sanat anlayisinin disinda topluma yeni bir anlayis kazandirirken disiplinler aras1 yaklagimla inga
edilen multimedya eserleri de, sanat camiasinda farkli bir gérsel-uzamsal alg1 ve gorsel dil yaratmustir
(Resim-10,11). Arcangel, topluma sundugu bu yeni diisiince ve yeni sanat ile diinya genelinde ilgi
gdrmiig bagarili bir multimedya sanat¢isidir (“Cory Arcangel”, 2020: s.1).

Resim 10. Cory Arcangel, Enstalasyon: Arkadaslarinizin ilki olun I, 2015, Almanya.
Resim 11. Cory Arcangel, Enstalasyon: Arkadaslarinizin ilki olun I, 2015, Almanya.
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Iris Van Herpen

1984 dogumlu Hollandali moda tasarimei Iris van Herpen, 2006 yilinda Arnheim’daki ArtEZ Sanat
Universitesi’nden mezun olmustur. 2007 yilinda kendi markasini ¢ikarmadan énce Amsterdam’da
Alexander McQueen ve Claudy Jongstra’da staj yapmustir (“Iris van Herpen”, 2020: s.1). Sanatgi,
moda diinyasinda teknoloji ve Haute Couture is¢iligini birbiri ile kaynastirmig eserler Giretmistir.

Ik tasarimi olan Chemical Crows’u 2007 yilinda Amsterdam Moda Haftasi’'nda sergileyen geng
tasarimet, yine ayni yil i¢inde kendi markasi olan Iris van Herpen’i agmistir (“Iris van Herpen”, 2020:
s.1). Herpen, 2011 yilinda Federation Frangaise de la Couture’un bir pargasi olan Parisli Chambre
Syndicale de la Haute Couture’un konuk iiyesi olmustur. Paris Moda Haftasi’'nda 2011’°den itibaren
yerini alan Harpen’in ¢alismalar1 ayrica Victoria & Albert Miizesi, Metropolitan Sanat Miizesi, New
York’ta ki Cooper-Hewitt Miizesi ve Paris’te ki Palais de Tokyo Miizesi’nde de sergilenmektedir
(“Iris van Herpen”, 2020: s.1).

Modada ¢arpici bir marka yaratan Harpen, tasarimin sinirlarini zorlayan, giiniimiizde modanin en
yetenekli ve ileri goriiglii yaraticilarindan birisi olarak da kabul gormektedir. 2007°deki ilk
gosterisinden itibaren tasarimci, en gelenekselden en radikale birgok farkli materyali tasarimlarinda
kullanmaktadir (Hemmings, 2020: s.289). Sanat¢i kendine has islubu ile geleneksel giysi yapim
yontemlerine yeni yontemler katmakta ve bu yontemlerin onciisti olmaktadir.

Harpen g¢alismalarinda li¢ boyutlu baskiy1 bir giysi yapim teknigi haline getirerek ezberleri bozarken
ayn1 zamanda teknolojiyi geleneksel Couture isciligi ile birlestirerek gegmisi ve gelecegi farki bir
bakis acisi ile harmanlamistir (Resim-12). Dolayis1 ile farkli acilardan oldugu gibi malzeme
olanaklarindan da en u¢ sekilde faydalanarak yeni bir ifade yaratmayi ve izleyiciyi biiylilemeyi
bagarmistir (Resim-13).

e

Resim 12. Iris Van Herpen, 2019.

I

Resim 13. Iris Van Herpen, 2019.

Sonuc ve Oneriler

Insanoglu tarihi boyunca gerek estetik kaygilarla gerekse ihtiyaglarindan dolayr dogada bulunan
malzemeleri doniistiirme ve onu yeni bir forma sokma geregi duymustur. Canak ¢omlek yapimi gibi
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yasami kolaylastiran nesneler kadar, magara duvarlarinda goriilen insanlik tarih 6ncesi devirlerden
itibaren kendini ifade etme ihtiyaci da ortaya ¢cikmustir (Benjamin ve Jennings, 2010: s.12-13). Tarih
icerisinde farkli donemlerde sanat her ne kadar gerek iislup gerek malzeme olarak belirli kaliplara
biiriinmiis olsa da son donemde tarih Oncesi devirlerden farkli olarak Ozgiir sanat anlayigi ortaya
cikmigtir. Ciinki bir diislincenin, duygunun ya da propagandanin temsili herhangi bir veya birden ¢gok
nesnenin bir araya getirilmesiyle yapilabilitken Omnegin Bahri’nin ¢aligmalarinda herhangi bir
materyalin bir propagandaya doniistiiriilmesine imkén saglanmustir.

Giliniimiiziin 6zglir ruhlu bu sanatgilar1 kendi i¢ diinyalarinda ve tecriibelerinde kazandiklar1 nesne ile
anlatim iligkileri agik ytireklilikle seyircilerine aktarma gayreti igerisinde olmuslardir. Bu sanatgilarin
eserlerinin sonsuza kadar kalmasindan ¢ok diisiincelerini ve duygularimi sonsuza kadar insanliga
birakmayi tercih ettikleri goriillmiistiir.

Bu sebepledir ki Suga ve Perjovschi gibi birgok yeni donem sanatgisinin eserleri bu anlamda yerinden
kaldirilabilir ve bozulabilir olarak ortaya konabilmektedir. Ayrica bu sanatcilar, giiniimiiz
teknolojisini sanatlarinda kullanirken eserlerini teknolojik araglar sayesinde kayit altina
alabilmislerdir. Nesne siirlarinin ortadan kalkmasi kadar boyut sinirlart da bu sanatgilar eserlerinde
ozgiirliige kavusturmuslardir. Ornek olarak Kiefer, insanligm en biiyiik kiyimlarindan birisi olan II.
Diinya Savast ve Nazi Almanya’sinin savas suclarina dikkat cekmek isterken ve bu utancin
biiyiikliiglinii de eserlerine yansitmak istemistir.

Kholeif, ¢alismalarinda giiniimiiz teknolojisine, internet ve iletisimin hizina dikkat ¢ekmek istemis ve
eserlerinde bu teknolojik materyalleri sanat eseri olarak izleyiciye sunmustur. Arcangel de
alisilagelmis cerceve, tuval gibi sinirlart asip eserlerini multimedya araciligiyla izleyiciye aktarmstir.
Ya da Herpen gibi son donem teknolojilerini kullanarak {i¢ boyutlu baski aletleri ile tasarladigi
elbiseleri ortaya cikaran ve eskiyi bir kenara birakarak sanata farkli bakis acilarini kazandiran
sanatcilar ortaya ¢ikmiglardir.

Sonug olarak sanat engellenemez ve vazgegilmez bir anlatim aracidir. Sanat¢1 da hayal diinyasini ve
anlatmak istediklerini bir rityay tasvir eder gibi kullanilmayan nesneleri bir araya getirerek izleyicinin
aklimi ve estetik algism gelistirmelerine yardimci olmaktadirlar.
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EXTENDED ABSTRACT

According to Turkish Language Association (TDK); design is “The concept, the form and the
thinking which is imagined on mind; the first draft of an artwork or instruction; the frame which
designs the research timeline and the route of the work” (TDK Dictionary). Turani (1975: p. 39)
defined design as the fantasy and imagination of an artist. Likewise, creativity is clarified as; "The
state of being creative, the state of creation, and the hypothetical predisposition that is assumed to
exist in every individual" in the TDK dictionary. Intuition is thought to be essential in creativity
(Turani, 1975: s. 130). Based on these explanations, it is understood that human beings are born with
a tendency to create and they inherently want to realize it throughout their lives. Every person who
wishes to create and exhibit a product envisages and presents different designs and areas based on
their lifestyle and experiences. The individual reveals these designs and areas with his own
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expressions. Humankind works some expressions, either in art or in another field, into a style and a
trend within the process. These trends and styles remain in human life, sometimes over centuries.
Artists who have a new understanding of expression do not settle for some of these familiar and
ancient expressions and seek for the new ones. There are several reasons of it and the current
expressions which are not in a position of projecting the innovations brought by the period and the
artists' search for innovation can be given as an example. Mankind during his/her life has been trying
to change and transform the existing objects throughout her life while questioning them in terms of
his/her circumstances. Regarding this situation, there are many examples in the paintings and pottery
applications, made with various materials (bones, bark, etc.) on the ceiling and walls of the cave in
prehistoric times (Benjamin and Jennings, 2010: p.12-13). In every society, artists tried to express
their mood and feelings through the objects they changed and transformed. In this process, the artists
can transfer everything they perceive sensually in the outside world by reshaping their experiences
and their adventures in their inner worlds. Even if the artists incorporate the tools of expression that
exist traditionally into their work of production, they may only be able to achieve uniqueness in a
different way than traditional when they present their own interpretation. In this way, with material
and technical opportunities, artists can gain different perspectives to the art world in terms of content
as well as their application styles (Hagman, 2010: p.7). Today, instead of these artistic expression
tools, there are also artists producing multidisciplinary works that combine and develop new
expression tools. While creating their own work of art, they make a sound as artists who have gained
authenticity in the context of contemporary art by integrating different disciplines with their own
artistic expressions or using different material possibilities with new perspectives. In addition, these
artists have disconnected their art from being traditional with their designs in search of new
expressions and also detached from the traditional view of nature (Hagman, 2010: p.7). Some of the
works of Anselm Kiefer, Omar Kholeif, Kishio Suga, Dan Perjovschi, Karl Anne Helleberg Babhri,
Cory Arcangel, and Iris Van Herpen, who are seeking of new expressions, are included in the study.
The changes in the way contemporary artists think have created unique differences in their works. In
the work of art that develops with the artist's independent and new way of thinking, the aim is to
enable the viewer to think. In this way, these artists presenting “new thought” or “new expression” to
the audience have also established an interactive communication with the audience. Thus, the
interaction of the viewer with the artist through the work of art has made the viewer a part of the work
of art. In this context, with this concept in today's art, it has been an important tool that prompts the
viewer to think about every work of art in which thought takes on the image (Benjamin ve Jennings,
2010: p.12-13). These creators, whose creativity is very strong and developing in the ability to think
abstractly, present their experiences of thinking outside the borders to their audience with visual
expressions (Boden, 2010: p.74; Inaltekin, 2015: p.30-33). By developing abstract relationships
between thought and work of art, they combined new knowledge from different disciplines with their
art experiences and achieved new starting points (Yilmaz, 2018: p.260-261). In addition, when the
material boundary disappears, art also offers many opportunities for artists to establish new
relationships. In this context, the choice of materials that artists can use in our era also emerges from a
human's body to objects of nature (Chipp, 1968: p. 2-4). As a result, art is an inevitable and
indispensable means of expression. The artist helps the audience to develop their minds and aesthetic
perception by bringing together unused objects.
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