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Abstract

This study investigates how middle school pre-service mathematics teachers use the mathematical models in fraction division.
A case study research design was used on a study group consists of 37 senior pre-service teachers studying in the middle school
mathematics teacher education program in academic year of 2019-2020 at a state university. As a data collection tool, the
participants were asked to respond to an open-ended question to analyze how they explain "1/7: 3/4" using models. The results
revealed that the pre-service teachers had difficulties in explaining the given operation using models. Further, the pre-service
teachers either modeled only the result or represented the dividend and divisor on the model while dividing fractions using
models. Some of the pre-service teachers either did not respond to the question or used incorrect models that do not show the
meaning of the operation. The obtained results suggest that more specific courses should be incorporated into the curricula of
undergraduate mathematics teacher education programs to enhance the pre-service teachers' content knowledge, and the
teaching of the concepts that students have difficulty in making sense of should be increased.

Keywords: Content knowledge, division fraction, model, pre-service mathematics teachers.

INTRODUCTION

Fractions, operations with fractions, and their meanings are of vital importance in understanding real-
life problems and learning more advanced mathematical topics. It is seen that the conceptual dimension
of teaching fractions, especially in the fraction division, is neglected, whereas rote learning is at the
forefront (Ma, 1999). Previous studies have reported that teachers and pre-service teachers have
misconceptions and limitations about division operation in fractions (Ball, 1990; Isiksal, 2006; Kilcan,
2006; Li & Kulm, 2008; Ma, 1999; Orrill, Sexton, Lee & Gerde, 2008; Seg¢ir, 2017; Tanmish, Ayber &
Karakuzu, 2018; Tirosh, 2000, Yavuz-Mumcu, 2018). Isiksal (2006) noted that although pre-service
mathematics teachers could solve the basic questions on multiplication and division of fractions, they
did not have sufficient knowledge required to explain these topics and relationships conceptually. Ball
(1990) examined the content knowledge and pedagogical content knowledge of pre-service teachers by
asking interview questions about three cases of division (e.g. division by fractions, division by zero,
and division in algebraic equations), and the results demonstrated that the pre-service teachers only had
the knowledge of mathematical procedures, had significant difficulty "unpacking" the meaning of
division with fractions, developing representations and reasoning about mathematical operations. Orrill
et al. (2008) observed that mathematics teachers’ conceptual knowledge about the concept of fraction
division was limited, and this might be due to the necessity of in-depth procedural knowledge of
operations with fractions. Yavuz-Mumcu (2018) emphasized that pre-service elementary mathematics
teachers generally had difficulty in representing fractional operations using models, especially when
division operations were involved. The pre-service teachers were asked to explain the operation of
"3/5:1/2" using models. It was seen that only 3 out of the 29 pre-service teachers used the model
correctly, 21 of them provided incorrect models, and lastly 5 pre-service teachers had partially correct

Copyright © International Journal of New Trends in Arts, Sports &Science Education 1
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models. The pre-service teachers were found to be able to calculate the result of fractional operations
arithmetically in most cases and then struggle to create a model that matched the result they obtained.
In addition, pre-service teachers had difficulty in relating whole and fractional parts in the modeling
process. Kayhan-Altay and Kurt-Erhan (2017) detected that 43.9% of the 173 pre-service mathematics
teachers provided correct models of the division fraction "1/2:1/8" and explained the meaning of the
operation. In this respect, the larger fraction (1/2) was modelled first then the amount of small fraction
(1/8) was looked for within the model, or 8 times 1/2 was shaded on the model. Bayazit, Aksoy, and
Kirnap (2011) measured 35 elementary school mathematics teachers’ modelling competencies in
representing the fraction division "1/2:1/6". 10 of the teachers clearly represented the divisor in the
dividend using fraction strips. It was observed that 4 of the teachers either solved the operation using
the invert-and- multiply algorithm and represented the result in the area model, or they had the
knowledge about the logic of the operation but could not transfer it to the model. Other teachers either
did not respond to the question or drew incomplete models and illogical figures. Further, during the
interviews with the teachers, none of the teachers could produce the correct model. In the study
conducted by Borko, Eisenhart, Brown, Underhill, Jones, and Agard (1992), the pre-service teacher
reviewed the division-of-fractions algorithm using the problem 3/4 divided by 1/2 as an example.
Subsequently, the pre-service used a picture to demonstrate a division where the divisor was half of the
dividend. However, after realizing that she could not draw the model accurately, she solved the problem
using the invert-and- multiply algorithm. Kilcan (2006) articulated that in cases where the divisor was
not a natural number, the participating teachers did not prefer to explain the operation using models and
they generally used models in cases where the divisor was a natural number. It was reported that the
most favorite strategy used by teachers was to solve the operations with algorithms. In light of the
studies mentioned above, it can be contended that teachers and pre-service teachers have lack of
knowledge about representing and explaining fraction division using models. Given that the participants
generally preferred to solve the operation using the invert-and- multiply algorithm or represent the result
of the operation in the model, it can be implied that they have lack of content knowledge and
competency in mathematical modelling instruction.

Given the abstract nature of operations with fractions, especially fraction division, the use of models in
transforming the concept into simple ones comes to the fore. Previous studies in the literature have
highlighted that models play a crucial role in revealing the meaning of fraction operations and that they
have a positive impact on understanding of concepts using models (Alenazi, 2016; Ball, 1990; Kayhan
Altay & Kurt Erhan, 2017; Li. & Kulm, 2008; Li & Smith, 2007; Lo & Luo, 2012; Ma, 1999; Orrill et
al., 2008; Segcir, 2017; Simon, 1993, Tanish et al., 2018; Toluk-Ugar, 2011; Zembat, 2004).

Van de Walle, Karp and Bay-Williams (2020) defined the model as any drawing, object, or picture that
represents a concept. They suggested that fractions can be represented by three models: area, length,
and set. The area model represents a fraction’s part-whole, meaning on a part of a region or area. In the
length model, fractions are represented either as a subdivision of a length of a paper strip or as a unit of
a given size. For instance, fractions are represented as a length or distance between 0 and a point on a
number line. In the set model, on the other hand, fractions are represented based on how many separate
elements are in the whole set and in the part (p.381).

The Aim and Significance of the Study

Although it is known that models play a vital role in learning fractions and operations with fractions,
the use of models in teaching processes has been neglected (Celik & Ciltas, 2015). For this reason, pre-
service teachers, who are future teachers, need to have in-depth knowledge and experience of the use
of models in teaching fraction operations to leverage their effective instruction. Additionally, a series
of studies (Bayazit et al., 2011; Borko et al., 1992; Kayhan-Altay & Kurt-Erhan, 2017; Orrill et al.,
2008; Yavuz-Mumcu, 2018) provided insight into pre-service teachers’ and teachers’ explanations of
the use of models with respect to the fraction operations (e.g. cases where a large fraction is divided by
a smaller fraction, divisor fraction is a fraction, and the denominators are multiples of each other or the
result is a natural number). Given the previous studies in the literature, the pre-service teachers’
performance when referring to fraction division using models, dividing a small fraction by a larger

Copyright © International Journal of New Trends in Arts, Sports &Science Education 2
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fraction, and in cases where the denominators are not multiples should be identified. For this reason,
the present study attempts to examine how pre-service mathematics teachers explain the division of a
small fraction by a larger fraction using modelling.

METHOD

In this research, a qualitative case study was performed. The objective of the qualitative research is to
get in-depth details as much as possible about an event, person or process (Merriam, 1998). In a case
study, which is one of the qualitative research types, a “how” or “why” question is being asked regarding
a contemporary set of events which the investigator has little or no control at all (Yin, 2009). Since the
present study sought to elaborately investigate how the pre-service teachers explained fraction division
using modeling, this method was employed.

Study Group

The participants of the study consist of 37 (32 female, 5 male) senior pre-service mathematics teachers
enrolled at a state university in Turkey in the fall semester of 2019-2020. Given that the pre-service
teachers are required to know the expectations and teaching methods of the concepts in the curriculum,
the study group included those who successfully completed the Special Teaching Methods I-11 courses
in the first place.

Data Collection Tools

The Fraction Division Test (FDT) which was developed in a project to assess pre-service teachers’
content knowledge of division fraction was used as a data collection tool. In this test pre-service teachers
were asked to explain how they divide i) a fraction by a natural number, ii) a natural number by a
fraction, and iii) fractions by fractions using models. For the reliability and validity of the open-ended
questions in the FDT, the opinions of one teacher and one faculty member who are experts in
mathematics education were taken, and the questions were reviewed in terms of language and content
before initiating the implementation. The pre-service teachers were generally able to correctly model
the open-ended questions in the first two items. However, the responses given to the open-ended
question in the third item are quite different from the responses in the other items. Therefore, the present
study only focuses on the written statements of the pre-service teachers, which indicates how pre-service
teachers explain the division operation "1/7: 3/4" using models.

Data Analysis

A descriptive analysis was used to identify the quality of the pre-service teachers’ responses, and the
responses were coded as correct, incomplete, and incorrect. During the coding process of the responses,
the indicators provided in Table 1 created by the researcher and the coder were taken into account.

Table 1. Indicators used in coding responses

Code Indicator

Complete e  Creating complete and accurate mathematical models (area, length, set, number line models) that
indicate the meaning of the operation

Incomplete e Unable to create a model that represents the fraction operation using models (area, length, set,

number line models)
e Writing the algorithm to perform the operation and creating a model (area/number line models)
according to the result of the algorithm
Incorrect e  Writing the algorithm to perform the operation and creating a model (area, length, set, number
line models) according to the result of the algorithm
e No written statement

While developing the indicators in Table 1, the pre-service teachers’ responses were examined, and the
common opinions were determined. The written responses of the pre-service teachers were analyzed
separately by the first researcher and an expert in the field. Upon the completion of the individual
analysis, the analysis was shared, and discussions were held whereby it was intended to resolve
disagreements. Afterwards, all the data were reanalyzed individually by the researcher and the expert.
The reliability formula (Reliability = Consensus / (Agreement + Disagreement)) proposed by Miles and
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Huberman (1994) was employed and the inter-coder reliability was found as 91%. In addition to that,
disagreements were discussed, and the analysis was finalized. Given that Miles and Huberman (1994)
suggest the reliability of the coding should be at least 80%, the data has a very high level of reliability.

RESULTS

This section presents the main findings obtained from the pre-service teachers’ written responses to the
open-ended question in which they explained the "1/7: 3/4" fraction operation using models. The results
denoted that pre-service teacher had the most difficulty in dividing a small fraction by a larger fraction
using models. For this reason, this study examined the models used by the pre-service teachers for the
"1/7: 3/4" operation. Table 2 summarizes the findings on the pre-service teachers’ performances of
using models while explaining fraction division.

Table 2. The pre-service teachers’ performance of using models while explaining the fraction division

Area Model Number Line Model Total
Correct - - -
Incomplete 25 2 27
Incorrect 3
Blank
Total 28 2 37

As can be seen from Table 2, none of the pre-service teachers provided a correct model while explaining
the given fraction division operation. While explaining the fraction division, 25 of the pre-service
teachers using the model benefited from the area model, and only two pre-service teachers used the
number line. On the other hand, 10 pre-service teachers either did not respond to the question or wrote
the following statement: "I couldn't do it" or used an incorrect model.

27 (72.9%) of the pre-service teachers generated representations that were interpreted as incomplete
modelling. For instance, given PT7’s response when referring to the operation using the area model in
Figure 1, PT7 represented the dividend fraction (1/7) in the first stage and subsequently 1/7 was divided
by 3/4 in the second stage, yet there was no representation for the result. Further, the pre-service teacher
did not provide any algebraic solution indicating the result of the operation.

Fgur 1. Incomplete use of area model by PT7

Figure 2 illustrates representation of PT10. In a similar vein, the PT10 represented the dividend fraction
first and then looked for the divisor in the dividend. Using the area model, the pre-service teacher
attempted to represent the operation via arrows yet failed to provide the correct model. PT10 did not
complete the modeling but only wrote the result of the given operation.

Figure 2. Incomplete use of number line by PT10

Copyright © International Journal of New Trends in Arts, Sports &Science Education 4
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Only 2 (5.4%) of the pre-service teachers attempted to represent the operation using the number line.
However, looking at the representations, it is seen that the pre-service teachers (PT17, PT20) generated
representations similar to those who provided incomplete models for the given operations. For instance,
as seen in Figure 3, the fraction operation was represented on the number line by PT20.

Figure 3. Incomplete use of area model by PT20

PT20 first divided a whole into seven equal parts and marked the first part as 1/7. Then PT20 divided
the fraction 1/7 into four equal parts and marked the part as 3/4. However, the pre-service teacher did
not show the operation, pre-service teacher only marked the divisor on the dividend.

12 (32.4%) of the pre-service teachers who had incomplete modelling generated representations,
implying that the result was modeled without providing any meaningful justification. Some of the pre-
service teachers either modeled only the result of the operation, or they performed the operation
algebraically via the invert and multiply algorithm or the common denominator algorithm and then
represented the result using the area model. For example, as given in Figure 4, PT5 only modeled the
result without showing the operation.

Figure 4. Incomplete use of area model by PT5

The PT5 divided a whole into 21 parts and marked 4 parts and did not have any explanation for fraction
division. Another pre-service teacher (PT25) gave incomplete modelling, as depicted in Figure 5.

Figure 5. Incomplete use of area model by PT25

Given PT25’s response in Figure 5, it is seen that PT25 first represented the dividend fraction and then
modeled the result. The pre-service teacher adopted a result-oriented approach, and the result was
represented in the area model. As a result, PT25’s response was coded as incomplete modelling.

Given the responses of the pre-service teachers who provided incomplete modelling, two cases
emerged. In the first case, it was seen that the pre-service teachers had knowledge about the meaning
of the fraction division operation, but they could not achieve the result while representing the operation
using modeling, and in the second case, they were inclined to represent the result of the operation on
the model.
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10 (27%) of the pre-service teachers’ responses were categorized as incorrect modeling. Seven of these
responses (18.9%) either did not respond to the question or made the following remark: “I could not do
it". Given the remaining responses, the pre-service teachers could not create a model for explaining the
operation. For instance, Figure 6 depicts incorrect use of the area model by PT26.

Figure 6. Incomplete use of area model by PT26

As can be seen from Figure 6, PT26 divided a whole into seven equal parts, then divided a part into
four equal parts, and the area model with three equal parts was created. The area model used by the pre-
service teacher while representing the operations does not give a clue about the meaning and solution
of the operation. Consequently, PT26's response was evaluated in the context of the incorrect modelling
category.

Given the responses evaluated in the incorrect modeling category, the pre-service teachers either did
not express their opinions or could not provide the correct use of a model while solving the operation.
As a result, none of the pre-service teachers could explain the given procedure using the correct
modeling. The findings of the study reveal that the pre-service teachers are insufficient in explaining
the division of the small fraction by the large fraction with models.

DISCUSSION and CONCLUSIONS

This study sought to examine how pre-service teachers represented division of a small fraction by a
larger fraction using models. It was observed that the pre-service teachers were lack of knowledge in
explaining the given operation using modelling. In the literature (Van de Walle et al., 2020) it is reported
that operations with fractions can be represented by area, length and set models. In the study, pre-service
teachers used only area and length (number line) models. The pre-service teachers using these models
were able to represent dividend and divisor fractions, however, they could not explain the operation
process and represent the result of the operation on the model. Some of the pre-service teachers tended
to indicate only the result of the operation on the model. It was found that ten pre-service teachers either
did not respond to the question or provided incorrect modeling. Given the results, it can be implied that
pre-service teachers lacked the required knowledge to explain a fraction division using modelling. In
parallel with the findings of the present study, Kilcan's (2006) study concluded that teachers had more
difficulties in creating models in fraction division and preferred to use more models when dividing a
natural number into a fraction or a fraction into a natural number in the teaching process. The current
study also discovered that the pre-service teachers' performance in explaining the operation stated in
FDT (e.g. dividing a natural number into a fraction and a fraction into a natural number using modelling)
was higher than the dividing fractions, especially dividing small fractions by large fractions.

In a similar vein, Yavuz-Mumcu (2018) argued that the pre-service elementary mathematics teachers
mostly had difficulty in demonstrating that they looked for the divisor in the dividend, especially while
dividing fractions using models, and they represented the result of the operation on the model. Bayazit
etal. (2011) also asserted that teachers could not produce the models accurately when dividing fractions
by fractions, and they were generally competent in representing the divisor in the dividend fraction in
the models they created. When the pre-service teachers’ responses to the open-ended questions were
examined, it was seen that the teachers and pre-service teachers had difficulties in explaining the
operations in which a smaller fraction was divided by a larger fraction, and the denominators were
multiples of each other, using modelling. According to Kayhan-Altay and Kurt-Erhan (2017),
approximately half of the pre-service teachers used the correct model in the operation in which a large
fraction was divided by a smaller fraction and the result was a natural number. Consequently, the present
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study yielded consistent results with the relevant literature. The results denoted that the-pre service
teachers exhibited lower performance in dividing the small fraction by the large fraction using models.

Previous studies in the literature revealed that models played a major role in revealing the meaning of
operations with fractions and that models and concepts had a positive impact on making sense of the
concepts (Alenazi, 2016; Ball, 1990; Kayhan Altay & Kurt Erhan, 2017; Li & Kulm, 2008; Lo & Luo,
2012; Ma, 1999; Secir, 2017; Smith, 2007; Tamsh et al., 2018; Toluk-Ucar, 2011; Zembat, 2004). In
addition to that, as reported in the literature (Bayazit et al., 2011, Celik & Ciltas, 2015, Orrill et al.,
2008) that although it is known that models are important in learning fractions and operations with
fractions, the use of models has been neglected in teaching processes.

It is apparent that both pre-service teachers and teachers do not have in-depth knowledge of the use of
models in teaching fraction operations. Thus, efforts should be made to improve pre-service teachers'
content knowledge. With this in mind, activities that promote the effective teaching of both fraction
operations and other concepts should be placed into the undergraduate course content, thereby
enhancing pre-service teachers’ content knowledge and pedagogical content knowledge. Further studies
can dwell upon different concepts whereby teachers’ and pre-service teachers’ levels of content
knowledge and pedagogical content knowledge for teaching can be analyzed and their shortcomings
can be addressed. In other words, studies should be conducted to support pre-service teachers’
development.
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Oz

Bu arastirmada ortaokul matematik Ogretmenlerinin problem kurmayir nasil uyguladiklarini, kurulan problemleri
degerlendirirken hangi kriterleri géz 6niinde bulundurduklarini ve 6grencilere nasil geri bildirim verdiklerini ortaya gikarmak
amaclanmistir. Bu ¢aligmada nitel arastirma yontemlerinden biri olan goriisme teknigi kullanmilmistir. Caligmada ortaokul
matematik 6gretmenleri ile yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Calismanin aragtirma grubunu Karaman ilinin Merkez
ilgesindeki 9 farkli ortaokuldan rastgele secilen 18’1 kadin, 12’si erkek olmak iizere toplam 30 matematik Ogretmeni
olusturmaktadir. Ogretmenler ile yapilan goriismelerde matematik dgretmenlerine bir problem kurma etkinligini simif iginde
yiriittiiklerini - diisiinerek problem kurma uygulamalarini nasil yaptiklari, siiregte kurulan problemleri neye gore
degerlendirdikleri ve nasil geri bildirimler verdikleri ile ilgili sorular yéneltilmistir. Ogretmenler ile yapilan yar1 yapilandirilmis
goriismelerden elde edilen veriler ise icerik analiziyle incelenmistir. Verilerin analizi sonucunda 6gretmenlerin problem kurma
uygulamasinda motivasyon, uygulama, strateji ve degerlendirme adimlarini igeren ifadelerde bulunduklari goriilmiistiir.
Ortaokul matematik 6gretmenlerinin kurulan problemleri degerlendirirken ise en ¢ok bahsettikleri degerlendirme kriterinin
anlamlilik oldugu ortaya ¢ikmistir. Ogretmenlerin kurulan problemlere ise cogunlukla betimleyici déniitler verdikleri tespit
edilmistir.

Anahtar Terimler: Problem kurma, matematik 6gretmeni, problem kurma uygulamasi, strateji, degerlendirme, geri bildirim.
Abstact

In this study, it is aimed to reveal how secondary school mathematics teachers apply problem posing, what criteria they consider
when evaluating the problems and how they give feedback to students. In this study, the interview technique, which is one of
the qualitative research methods, was used. In the study, semi-structured interviews were conducted with secondary school
mathematics teachers. The research group of the study consists of 30 mathematics teachers, 18 female and 12 male, randomly
selected from 9 different secondary schools in the Merkez district of Karaman province. During the interviews with the teachers,
questions were asked to the mathematics teachers about how they practiced problem posing by thinking that they were carrying
out a problem posing activity in the classroom, how they evaluated the problems established in the process and how they gave
feedback. The data obtained from the semi-structured interviews with the teachers were analyzed by content analysis. As a
result of the analysis of the data, it was seen that the teachers made statements that included motivation, practice, strategy and
evaluation steps in the practice of problem posing. It has been revealed that the evaluation criterion that secondary school

! Bu makale, 2022 yilinda yiiriitiilmekte olan Prof. Dr. Elif TURNUKLU danigmanligimda Tugba SENGUL AKDEMIR’in
doktora tezinden tiretilmistir.
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mathematics teachers mostly mention when evaluating the problems is meaningfulness. It was determined that the teachers
mostly gave descriptive feedback to the posed problems.

Keywords: Problem posing, mathematics teacher, problem posing activity, strategy, assessment, feedback.

GIRIS

Giliniimiizde matematik egitimi alaninda 6gretim etkinliginin bir bileseni olarak problem kurma yer
almaktadir. Problem kurma, derslerde 6grencinin daha aktif olup yaraticiliginin da olumlu bir bigimde

arttig1 bir stirectir (Kilpatrick,1987). Bu siireg, verilen bir duruma dayali olabilecegi gibi verilen bir
problemin revize edilerek yeni bir probleme doniistiiriilmesi seklinde de olabilir (Silver, 1994).

Problem kurma slrecinde Ogrencinin siiregte neler yaptiginin yani sira 6gretmenin de siireci nasil
yonettigi onemlidir. MEB (2018) tarafindan yayinlanan 6gretim programinda, 6gretmenlerin matematik
ogretim caligmalari boyunca 6grencilerin 6grenme tarzlarini ve stratejilerini 6n plana alan etkinliklere
yer vermelerinin énemli oldugu vurgulanmugtir. Literatiire bakildiginda bu etkinliklerden biri olan
problem kurma c¢alismalarinin, genellikle problem kuran kisi (6grenci, Ogretmen adayir vb.)
perspektifinden bakilarak incelendigi goriilmektedir (Turhan, 2012; Kirnap Dénmez, 2014; Cetinkaya
& Soybas, 2018; Sengiil Akdemir & Tiirniiklii, 2017; Ornek, 2020; Gilindogdu, 2020).

Turhan (2012) ¢aligmasinda matematik 6gretiminde problem kurma yaklagimini kullanmigtir. Turhan
(2012) altincr smif 6grencileri ile yiiriittiigli ve deneysel deseni kullandigi ¢alismasinin sonucunda,
Ogrencilerin problem ¢6zme basarilar1 arasinda anlamli bir fark tespit edememisken problem kurma
becerileri arasinda anlamli bir fark oldugunu ortaya c¢ikarmistir. Cetinkaya ve Soybas (2018) ise
calismasinda 8. sinifta 6grenim goren dgrencilere problem tarama etkinligi uygulamis ve 6grencilerle
goriismeler yapmustir. Ogrenci yamitlarini dogru, kismen dogru, yanlis, bos seklinde dort grupta
degerlendiren Cetinkaya ve Soybas (2018) calismanin sonucunda; &grencilerin problem kurarken
cogunun 6zgiinliilk ve yaraticiliktan uzak problemler kurduklarini, tamamen serbest problem kurma
etkinliginde ise ¢ok basit problemler yazdiklarini tespit etmistir. Sengiil Akdemir ve Tiirniikli (2017)
ise altinc1 simif Ggrencilerinin problem kurma siireglerini agiga ¢ikarmak i¢in geometri 6grenme
alanindaki agilar konusuna odaklanmistirlar. Caligmada 6grencilerin agilar konusuyla ilgili problem
kurma siiregleri incelenmistir. Aragtirmanin sonucunda ise a¢1 kavramina dair 6grencilerin zihinlerinde
onceden edindikleri matematiksel bilgi ile bazi kavram yanilgilariin problem kurma siireglerini
etkiledigi goriilmistiir. Ortaokul &grencileriyle yiiriitillen bir diger ¢alismada Giindogdu (2020),
Ogrencilerinin problem ¢ézme ve problem kurma becerilerini saptama, bu beceriler arasindaki iligkiyi
matematiksel ve dilsel baglamda incelemeyi amaglamistir. Calismanin basinda tiim 6grencilere 6gretim
programina uygun olan problemler yoneltilmis, sonrasinda ise Ogrencilere her siif seviyesindeki
kazanimlara uygun rutin/ rutin olmayan problemler yoneltilip 6grencilerden kendi problemlerini
kurmalart istenmistir. Calismanin sonucunda, problem ¢6zme becerisi yiiksek 6grencilerin ¢oziilebilir
matematiksel problemler kurduklar1 ve kurulan problemlerin yiiksek matematiksel karmasiklikta olma
oraninin fazla oldugu goriilmistir. Ayrica Ogrencilerin problem ¢ozme becerisi ile kurduklar
problemlerin dilsel karmasiklik seviyeleri arasinda farklilik gézlemlenmemistir.

Literatiire bakildiginda problem kurmanin ilkokul veya ortaokul 6grencileri disindaki katilimeilar ile
yiiritildigi ¢alismalar oldugu da goriilmistiir. Kirnap Dénmez (2014) calismasinda ise ilkogretim
matematik O6gretmen adaylarinin problem kurma becerilerini incelemistir. Kirnap Dénmez (2014)
calismasinda Ogretmen adaylarindan yazili olarak serbest, yapilandirilmis ve yar1 yapilandirilmis
tirlerde problem kurmalarini istemistir. Arastirma sonucunda, &gretmen adaylarinin bir¢ogunun
problem kurmada eksikleri oldugu ortaya cikarilmistir. Ayrica 6gretmen adaylarimin kurduklar
problemlere bakildiginda ise 6gretmen adaylarimin bir kisminin serbest ve yari-yapilandirilmis problem
kurma durumlarma uygun problemler kurabildikleri goriilmiistiir. Ogretmen adaylariyla yapilan bir
diger calismada da Ornek (2020), dgretmen adaylarmin problem kurma becerisini gelistirmeyi
amaglamistir. Ogretmen adaylarin1 deney ve kontrol grubu olarak 2 gruba ayiran Ornek (2020), deney
grubundaki 6gretmen adaylarina dncelikle problem kurma egitimi verip sonrasinda da ¢alisma kagitlari
kullanmis ve 6gretmen adaylarinin derslerini video kayit ile kaydetmistir. Arastirma sonucunda, deney
grubundaki 6gretmen adaylarinin problem kurma becerilerinin gelistigi goriilmiis ve bu dogrultuda bir
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Problem Kurma Ogrenme Modeli tasarlanmistir. Literatiirdeki tiim bu calismalara bakildiginda ise
problem kurmaya 6gretmen perspektifinden bakilarak siirecin nasil organize edilip yiiriitiildiigiine dair
herhangi bir ¢aligsmaya rastlanmamustir.

Problem kurma uygulamasinda 6gretmen, siireci yoneten ve degerlendiren konumundadir. Ogretmenler,
problem kurma uygulamasi boyunca gesitli stratejiler kullanabilir ve 6grencilerin kurdugu problemleri
degerlendirme asamasinda Ogrencilere ¢esitli doniitlerde bulunabilir. Bu sebeple bu c¢aligmada
ortaokulda gorev yapmakta olan matematik Ggretmenlerinin problem kurma uygulamasi siirecini
yonetirken kullandiklar stratejilere, Ogrencilerin problemlerini degerlendirme kriterlerine ve
ogrencilere verdikleri doniitlere odaklanilmistir. Bu sayede arastirmacilarin problem kurmaya farkli bir
yonden bakmalar1 saglanmaya calisilmistir.

Bu calismanin aragtirma problemi ‘Matematik 6gretmenleri sinif i¢i problem kurma uygulamalarini
nasil dizayn etmektedirler?’dir. Bu aragtirma problemi ile matematik 6gretmenlerinin bir problem kurma
etkinligi tasarlarken problem kurma uygulamalarini nasil tarif ettikleri, siire¢te kurulan problemleri neye
gore degerlendirmeyi diigiindiikleri ve nasil geri bildirimler verdikleri ortaya ¢ikarilmustir.

YONTEM
Arastirma Modeli ve Teorik Cerceve

Nitel aragtirma, gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel bilgi toplama ydntemlerinin kullanildigs,
algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekgi bir sekilde agiklanmasina dair nitel bir siirecin izlendigi
arastirma olarak tanimlanmistir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu arastirmada nitel arastirma yonteminden
yararlanilmistir. Aragtirmadan elde edilen veriler nitel arastirma yontemlerinden biri olan goériisme
teknigiyle ile toplanilmistir. Goriismelerde, kisinin bakis agisini olabildigince objektif olarak yansitmak
ve kaydetmek amaglanir (Patton, 2014).

Calismada odak nokta, ortaokul matematik 6gretmenleridir. Matematik 6gretmenlerinin problem kurma
uygulamasimi yiiriitiirken izledikleri adimlar, kurulan problemleri degerlendirme kriterleri ve
ogrencilere verdikleri doniitler ortaya ¢ikarilmaya caligilmistir. Bu ¢alismada 6gretmenlerin kurulan
problemlere verdikleri doniitler Tunstall ve Gipps’in (1996) ortaya attig1, ayn1 zamanda Kogce (2012)
tarafindan da Tiirkgeye uyarlanan Degerlendirme Tipleri baglaminda incelenmistir.

Tablol. Tunstall ve Gipps (1996) degerlendirme tipleri

Degerlendirici Doniit A tipi B tipi

Olumlu Odiillendirme (A1) Onaylama (B1)
Olumsuz Cezalandirma (A2) Onaylamama/Begenmeme (B2)
Bicimlendirici Donut C tipi D tipi

Basartyla ilgili Basarty1 belirtme (C1) Basartyla ilgili agiklama (D1)
Geligsmeyle ilgili Ilerleme/ gelismeyi belirtme (C2) Gelisme yolunu olusturma (D2)

Tunstall ve Gipps (1996) erken yaslardan itibaren 6grencilerin 6grenmedeki tutumlarinin onlara verilen
geri bildirimler dogrultusunda bi¢imlendigini belirtmistir. Bu dogrultuda literatiire 4 tiir geri bildirim
tipi kazandirmigtir. Tunstall ve Gipps’in (1996) ortaya koydugu bu geri bildirim tipleri kisaca sdyle
Ozetlenebilir:

e A Tipi: Degerlendirici bir geri bildirim tiiriidiir. Ogrencileri ¢aligmalari igin ddiillendiren veya
cezalandiran geri bildirimleri igerir.

e B Tipi: Degerlendirici bir geri bildirim tiiriidiir. Fakat A tipi geri bildirimler gibi ddiillere ve
yaptirima odaklanmaz. Ogretmenin onay veya onaylamama seviyesini gosterir.

e  CTipi: Bigimlendirici bir geri bildirim tiiriidiir. Ogrencilerin bir ¢aligmadaki kriterleri karsilama
derecesine, Ogrencinin ihtiya¢ duydugu adimlara, 6gretmenin basari kriterleri bakimindan
yeterliligine odaklanmistir. C tipi geri bildirim, iiriin olarak ¢alisma fikrine odaklanmaktadir.

e D Tipi: Bigimlendirici bir geri bildirim tiiriidiir. C tipi geri bildirimlerden farkli olarak 6gretmen
kolaylastirici roldedir ve siirece vurgu yapar.
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Calisma Grubu

Calisma grubu; arastirmaya hiz ve pratiklik kazandirmasi sebebiyle kolay ulagilabilir durum
orneklemesi olarak secilmistir (Yildirim & Simsek, 2013). Calisma grubunu, Karaman ilinin Merkez
ilgesindeki rastgele 9 devlet ortaokulunda secilen 18’1 kadin, 12’si ise erkek 30 matematik 6gretmeni
olusturmaktadir.

Veri Toplama Araglari

Veri toplama stirecinde 6nce 6gretmenler ile goriismeler yapilmistir. Bu goriismelerde 6gretmenlere 4
soru yoneltilmistir. Bu sorulardan birincisinde &gretmenlerin derslerinde bir problem kurma
uygulamasini tarif etmeleri istenmistir. Ikinci soruda, matematik dgretmenlerinin problem kurma
siirecinde nelere onem verdikleri ve nelere dikkat ettikleri sorulmustur. Ugiincii soruda, égretmenlerin
kurulan problemleri nasil degerlendirdikleri arastirilmistir. Son problemde ise Ogretmenlerin
degerlendirmelerini hangi kriterlere gore yaptiklart anlagilmaya calisilmustir.

Veri Analizi

Matematik Ogretmenleri ile yapilan goriismelerde onlara yoneltilen sorulardan elde edilen yanitlar
toplanmistir. Bu yanitlardaki benzerlikler géz oniinde tutularak kategorilendirmeler yapilmistir. Bu
sebeple calismada nitel arastirma tekniklerinden olan igerik analizi kullanilmigstir. Yapilan igerik
analizinde elde edilen veriler 6nce yazili hale ¢evrilmis, sonrasinda ¢alismanin amaci yéniinde 6nemli
kisimlar saptanmis ve verilerden elde edilen kavramlara gore kodlamalar yapilmistir (Yildirim ve
Simsek, 2013). Igerik analizinde amag, benzerlik tasiyan verileri belirli kavramlar ve temalar
cercevesinde bir araya getirip bunlar1 anlasilabilir bir sekilde diizenleyerek yorumlamaktir (Karatas,
2015). Ogretmenlerin verdikleri yamtlardaki benzerlikler géz oniinde bulundurularak kategoriler
belirlenmis ve daha sonrasinda bu kategorilere uygun yanit veren 6gretmenin sayisi frekans degeri
altinda gosterilmistir. Ayrica her kategorideki ogretmen sayisi, ¢aligmaya katilan tiim 6gretmenlerin
sayisina oranlanarak yiizde degerleri hesaplanmistir.

BULGULAR ve YORUMLAR

Bu kisimda elde edilen veriler 6gretmenlerin problem kurmay1 nasil uyguladiklari, kurulan problemleri
hangi kriterlere gore degerlendirdikleri ve 6gretmenlerin nasil geri bildirimler verdikleri ile ilgili olarak
3 kisimda anlatilmaya calisilmistir.

Ogretmenlerin Problem Kurma Uygulamalari

Ortaokul matematik 6gretmenleri ile yapilan yar1 yapilandirilmis goriismelerde 6ncelikle 6gretmenlerin
derslerinde problem kurma uygulamalarini nasil yiriittiikleri ortaya ¢ikarilmaya c¢aligilmigtir.
Ogretmenlerin verdikleri yanitlardan yola ¢ikarak problem kurma uygulamalar1 4 adimda agiklanmaya
calisgtilmigtir. 1. adim olan motivasyon asamasinda, Ogretmenlerin problem kurma uygulamasina
baslarken Ggrencilerinde merak uyandirma ve O6grencilerini giidilleme ifadelerini igeren yanitlari
verilmistir. Problem kurma uygulamasinin 2. adimi olan uygulama asamasinda ise Ogretmenlerin
konuyu belirleme, veriler (sayi, sekiller) verme ve 6rnek verme ile ilgili yanitlar1 yer almaktadir. 3.
adimda olan strateji asamasinda ise 6gretmenlerin problem kurma uygulamasi sirasinda uyguladiklari
stratejiler gosterilmektedir. 4. adim olan degerlendirme asamasiyla ilgili 6gretmenlere ayrica sorular
yoneltildigi i¢in bu asama bir sonraki boliimde ele alinmustir.

Ogretmenler, problem kurma uygulamasinda neler yaptiklarini anlatirken yukaridaki sekilde verilen
asamalardan bir veya birkagini kullandiklarini ifade eden yanitlar vermektedirler. Ogretmenlerin
verdikleri yanitlarda sadece 1., sadece 2. ve sadece 3. adimi yansitan yanitlarin yam sira 2. ve 3.
adimdaki durumlart igeren yanitlarina da rastlanilmistir. Fakat problem kurma uygulamalarini anlatan
Ogretmenlerin yanitlarinin hi¢birinde bu 3 adimi da igeren bir yanita rastlanmamastir.
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’7 1. Adim > Motivasyon

2. Adim > Uygulama

’7 4. Adim > Degerlendirme

Sekil 1. Problem kurma uygulamasinin asamalari

Ogretmenlerin problem kurma uygulamasmin 1. adimi1 olan motivasyon asamasinda, merak etme ve
giidiilemeye yonelik yanitlarinin oldugu goriilmektedir:

Once bir fikir ortaya atilabilir. Bu fikir etrafinda égrencilerin problem kurmaya yonelik giidiilenmesi
saglanabilir. (026)

Once merak uyandiririm, merak olmadan hichbir sey olmaz. Sonra égrenciyi glidilerim. (013)

Ik etapta neden problem kurmamn gerektigini anlatarak baslarim, boylelikle ilgileri de ¢ekilmis olur.
Kendilerini bir sey tiretmeye daha yakin hissederler. Dolayisiyla siirece ufak bir tanimlamayla baglarim.
Gerekli ogeleri veririm, birlikte diistiniiriiz, takildiklar: yerde ipuclari vererek onlar: bir noktaya
getirmeye calisirim. (O12)

Yukarida verilen 026, O13 ve O12 kodlu dgretmenlerin yanitlarina bakildiginda, 6gretmenlerin
problem kurma uygulamasim yiiriitiirken 0Ogrencilerinin motivasyonlarin1 artirict  ifadelerde
bulunduklari sdylenebilir. Ogretmenlerin problem kurma uygulamalarini nasil yaptiklarmi anlatirken
2’sinin merak uyandirma, 2’sinin ise giidiileme ifadeleri iceren motivasyon adimina dahil edilen
yanitlarina rastlanilmistir. Bu ifadelerde bulunan &gretmenlerin ise diger adimlara dair herhangi bir
yanitinin olmadig1 yani sadece 1. adima odaklandiklar1 s6ylenebilir.

Problem kurma uygulamasi esnasinda neler yaptiklarini anlatan ortaokul matematik 6gretmenlerinin
¢ogunun problem kurma uygulamasim yiiriitiirken sadece 2. adim olan uygulama asamasina yonelik
yanitlar1 oldugu goriilmektedir. Problem kurma uygulamasmin uygulama asamasinda dgretmenlerin
konuyu belirlediklerini, veriler (sayilar/sekiller) ve Ornekler verdiklerini ifade eden yanitlar1 yer
almaktadir. Ornegin;

Denklemi verip bundan nasil bir problem kurabiliriz diye sorarim. Kendim ornekler yaptiririm. Bu
ctimle bu denkleme karsilik gelir, 6nce problemi denkleme ¢evirtivim, sonrasinda denklemi verip
problem kurdurturum.( 014)

Once kurulu bir problemi ¢ozmeyi gésteririm. Tersinde giderim. Problem kurma, ¢ézmekten daha zor.
Denklemden problem kurmanmin nasil oldugunu birkag¢ O6rnekle gosteririm. Sonrasinda da
dgrencilerimden isterim. (028)

014 ve 028 kodlu dgretmenlerin problem kurma uygulamasinin 2. adimi olan “uygulama” adimina
dahil edilen 6rnek verme durumunu destekleyen yanitlar1 goriilmektedir. Bu 6gretmenler, problem
kurma uygulamasinda sadece 2. adim1 kullanarak problem kurma uygulamasi yiiriittiiklerini ifade
etmektedirler.

Ogretmenlerin problem kurma uygulamasinin 2. adimi olan uygulama asamasindan bahseden 2
ogretmenin konuyu belirledigi, 10 6gretmenin veriler (sayilar/sekiller) verdigi, 8 dgretmenin ise
ornekler vererek uygulamay1 yliriittiigli goriilmektedir.

Ortaokul matematik 6gretmenlerin bir¢ogu ise problem kurma uygulamasini yiiriitiirken sadece 3. adim
olan strateji asamasinda neler yaptiklarini anlatmaktadirlar. Problem kurma uygulamasinin strateji
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asamasinda 6gretmenlerin hayal kurdurma (diisiindiirme), giinliik hayatla iligkilendirme, Somutlastirma
(gorsellestirme) Ve basitten zora gitme stratejilerinden yararlandiklari ortaya ¢ikarilmistir:

Once konuya yénelik égrencilerin giinliik hayatta karsilagtiklar: soruna yonelik bir problem durumu
olusturmalarini, problem ciimlesi haline getirmelerini isterim. (023)
Kalemleri alirim. 5 kati var, 2 kalemi var deseydi n’apardiniz diye sorardim. Kalemleri dizer anlatirdim.

(©18)

Yukarida verilen 023 ve O18 kodlu her iki 6gretmenin de sadece 3. adim olan strateji asamasina dikkat
cektigi goriilmektedir. 023 kodlu 6gretmenin giinliik hayatla iliskilendirme stratejisine vurgu yaparken,
018 kodlu dgretmen ise gorsellestirme stratejisine vurgu yapmaktadir.

Problem kurma uygulamalarin yiiriitiirken neler yaptiklarini anlatan 6gretmenlerin 15’inin yanitlarinda
3. agama olan strateji asamasi ile ilgili ifadelere rastlanmistir. Bu agsamada 6gretmenlerin 6’sinin hayal
kurdurma, 5’inin giinliik hayatla iligkilendirme, 3’{iniin somutlagtirma (gorsellestirme), 1’inin ise
basitten zora gitme stratejilerinden soz etmektedirler.

Problem kurma uygulamasinda 3 adimdan sadece birini kullanan 6gretmenlerin yan: sira hem 2. hem de
3. adimi igeren yanitlar veren 6gretmenler de bulunmaktadir. Ornegin;

Konuyu belirlerim. Ogrencilerden hayal kurmasini, problem durumunu ortaya ¢ikarmasini isterim.
Giizel ciimlelerle ifade ettirir, edemeyenlere yardim ederek ortaya giizel bir problem durumu ¢ikartirim,
cok miidahil olmadan, 6grenciye birakarak. (03)

03 kodlu 6gretmenin problem kurma uygulamasmin 2. adimi olan uygulama asamasinda konuyu
belirleme durumundan faydalanirken ayni zamanda 3. adim olan strateji asamasinda ise hayal kurdurma
stratejisinden yararlandigi goriilmektedir.

Ayrica;
Basit diizeyden baslayip zora dogru giderim. Illkokulda bu daha ¢ok miifredatta mevcut. Birkag ornekle
de organize ederek tabii. (O5)

05 kodlu égretmenin problem kurma uygulamasinin 2. adimi olan uygulama asamasinda 6rnekler verme
durumunu kullanirken 3. adim olan strateji asamasinda ise basitten zora gitme stratejisini kullandig
gorulmektedir.

Ortaokul &gretmenlerinin problem kurma uygulamasini nasil yiiriittiiklerine dair yanitlarin adimlara
gore kategorilendirilmesi asagidaki tabloda soyle 6zetlenmistir:

Tablo 2. Ogretmenlerin problem kurma uygulamalari

f %
1.adim : Motivasyon Merak uyandirma 2 6
Guduleme 2 6
Konuyu belirleme 2 6
2. adim : Uygulama Veriler (sayilar, sekiller) verme 10 33
Ornek verme 8 27

Hayal kurdurma (diistindiirme) 6 20
3.adim : Strateji Giinliik hayatla iligkilendirme 5 17
Somutlastirma (gorsellestirme) 3
Basitten zora gitme 1

Ogretmenlerin Kurulan Problemleri Degerlendirme Kriterleri

Ogretmenler ile yapilan gériismelerde dgretmenlerin problem kurma uygulamalarini yiiriitiirken kurulan
problemleri hangi kriterlere gore degerlendirdikleri ve nasil geri bildirimler verdikleri de aragtirilmistir.
Ogretmenlerin verdikleri yanitlardan yola ¢ikarak kurulan problemlerin 7 tir kritere gore
degerlendirildigi goriilmektedir. Bu kriterler;
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verilerin anlamlilig/ mantiklilik/ matematiksel ve bilimsel dogruluk;
cozilebilirlik;

anlasilirlik/ dil bilgisine ve matematiksel dile uygunluk;

0zglinliik/ yaraticilik;

konuya/kazanima/seviyeye uygunluk;

gerceklik;

karmagiklik olarak kategorilendirilmistir.

Kurulan problemlerin degerlendirilmesinde 6gretmenler tarafinda en ¢ok dikkat edildigi sdylenilen
kriter verilerin anlamlilig1/ mantiklilik/ matematiksel ve bilimsel dogruluk kriteri olmustur. 21 §gretmen
kurulan problemleri degerlendirirken anlamli olmasina dikkat ettiklerini sOylemistirler. Bir sonraki en
sik tekrarlanan kriter ise ¢oziilebilirlik ve dil kriteri olmustur. Matematik 6gretmenlerinden 17’si kurulan
problemin ¢oziilebilir olmasi gerektigine ve problemin anlagilir/ dil bilgisine ve matematiksel dile uygun
olmasina dikkat ettiklerini ifade etmistirler. Ogretmenlerin problem kurmada degerlendirme kriterlerden
digerleri ise 6zgiinliik/ yaraticilik (10 6gretmen), konuya/kazanima/seviyeye uygunluk (8 dgretmen),
gerceklik (4 6gretmen), karmasiklik (2 6gretmen) oldugu gériilmiistiir. Ogretmenlerin problem kurma
stirecindeki dikkat ettikleri noktalar ve kriterlere iliskin yanitlarindan birkag1 soyledir:

Veriler Onemlidir. Verilerin bizi nereye gotiirecegi, kavramlar, sonucun ne ¢ikacagr da onemlidir.
Mesela soruda kullanilan sekillerin onlarla alakalr olmast lazim. .... Coziimii var mi, mantik hatast var
mi bunlar kriterlerim. (0O25)

025 kodlu 6gretmen problem kurma uygulamasinda 6grencilerin problemlerinin anlasilir ve ¢oziilebilir
olmasina dikkat ettigini ifade etmistir.

Sayilara tam hakim mi ona bakarim, ¢oziime ulasyyor mu, kendisinin anlatinuna dikkat ederim, karst
taraf anlayabiliyor mu diye. TUrkcesine bakarim, anlasilir olmali, kazanima uygun mu, konulart anlamig
mi...(030)

030 kodlu 6gretmenin problem kurma uygulamasinda dgrencilerin kurduklari problemlerinin anlasilir
ve ¢oziilebilir olmasinin yanm sira dil bilgisi ve seviyeye uygunluk kriterlerine de dikkat ettigi
soylenebilir.

Bana gore basit degil de karmasik, daha dogrusu isimize yarayacak bir sey olmasi gerekir. Biraz daha
zihni yoran, diisiinmemizi saglayan bir sey olmasi lazim. (O26)

026 kodlu 6gretmenin yamtinda dgretmenin kurulan problemleri degerlendirirken karmagiklik kriterine
dikkat ettigi goriilmektedir.

Matematiksel dili dogru kullanmalari benim i¢in onemli. Soru ne kadar dogru ifade edilirse o kadar
anlasitlir olur... Mantiga uygun mu, giinliik hayata uygun mu, problem sonuca ulasiyor mu...(023)

023 kodlu dgretmen ise hem anlasilirliga hem gergekgilige hem de matematiksel dile uygunluga vurgu
yapmistir.

Cocuklarin okudugunu anlamasi lazim, matematiksel islemleri dogru yapmasi, ¢oziimii kontrol etmesi
onemli...Ozgiin olmasi, giinliik hayatta karsimiza ¢ikabilecek zorluklarini icerir, ¢oziimii dogru yapmis
yapmamis mi...(O15)

015 kodlu dgretmen kurulan problemleri degerlendirirken ise hem anlasilirlik hem ¢oziilebilirlik hem
de gercekeilik kriterlerinin 3’iline de dikkat ettigini sylemistir.

Cocuklarin kaliplasmis diistincelerden ¢ikmasina dikkat ederim. Daha 6zgiin fikirler konusuna onem
veririm. Verilerin tiimiinii kullandilar mi, verilerle beraber diizgiin bir problem oluyor mu ona bakarim,
anlasilabilirlik, acik secik olmasina dikkat ederim. Kriterlerim ozgiinliik, bilimsel dogruluk,
anlasilabilirlik ve aciklik olur. (O12)

012 kodlu &gretmen ise anlasilirhk, 6zgiinliik, bilimsel dogruluk kriterlerini kurulan problemleri
degerlendirmede kullanacagini belirtmistir.
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Ortaokul 6gretmenlerinin kurulan problemleri degerlendirirken g6z 6niinde bulundurduklar kriterlerin
frekans ve ylizde degerleri agagidaki tabloda soyle 6zetlenmistir:

Tablo 3. Ogretmenlerin kurulan problemleri degerlendirme kriterleri

f %
Verilerin anlamlilig/ Mantiklilik/Matematiksel ve bilimsel dogruluk 21 69
Cozilebilirlik 17 57
Anlagilirlik/ Dil bilgisine uygunluk/Matematiksel dile uygunluk 17 57
Ozgiinliik/ Yaraticilik 10 33
Konuya/kazanima/ seviyeye uygunluk 8 27
Gergeklik 4 13
Karmasiklik 2 6

Ogretmenlerin Kurulan Problemlere Verdikleri Doniitler

Ortaokul matematik 6gretmenleri ile yapilan goriigmelerde son olarak 6gretmenlerin problem kurma
uygulamalarini yiiriitiirken kurulan problemleri nasil degerlendirildikleri ile ilgili sorular yoneltilmistir.
Ogretmenlerin bu degerlendirmelerde hangi geri bildirimleri kullandiklar1 ortaya cikarilmistir. Elde
edilen yanitlarda; 6gretmenlerin degerlendirici, betimleyici ve her ikisini birden kullandiklar1 doniitleri
kullandiklar1 gériilmektedir. Ogretmenlerin 25’inin kurulan problemleri degerlendirirken betimleyici
doniitleri kullandiklari tespit edilmistir. Degerlendirme yapan 6gretmenlerin 12°sinin ise problem kurma
uygulamasini yiiriitiirken degerlendirici déniitleri kullandiklari ortaya ¢ikmustir. Ogretmenlerden sadece
7’sinin ise hem degerlendirici hem de betimleyici doniitleri bir arada kullandig tespit edilmistir.

e Degerlendirici doniitler

Tunstall ve Gipps’in (1996) ortaya koydugu 6gretmen degerlendirme tiplerinden A ve B tipini igeren
doniitler, degerlendirici doniit olarak nitelendirilmistir. A tipi degerlendirmeler, 6diilleri ve cezalar
icerirken; B tipi degerlendirmeler ise onaylama ve onaylamama durumlarim igermektedir. Bu soruya
yanit veren 30 6gretmenden 12°si agiklamalarinda degerlendirici doniitler vermistirler. 12 6gretmenden
1’1 A tipi doniit verirken geri kalan 11 6gretmen ise B tipi doniit vermistir.

026 kodlu dgretmen ile yapilan gériismede dgretmen:

“Istedigim tarzda problem kurmussa bir 6grenci onu notla destekleyebilirim.” agiklamasini yapmustir.
Bu 6gretmenin ifadesinde bir 6diil durumu s6z konusudur. Bu sebeple 6gretmenin vermis oldugu bu
yanit, A1 tipli doniit olarak kodlanmustir.

Cocuklarin kendi seviyelerine gore degerlendirme yapabiliyorlarsa veya kendilerini_asabiliyorlarsa
onlari takdir ederim. Aferin, tokalasma, alkiglatma seklinde geri bildirimler veririm. (O5)

Yukarida O5 kodlu 6gretmenin verdigi yanit, olumlu séz ve dvgii igermesinden dolay1 B1 tipli doniit
olarak kodlanmustir.

A ve B tipi doniitler veren 6gretmenlerin timi bu doniitleri olumlu bigimde vermistirler. A2 ve B2 tipli
olumsuz tipleri veren hicbir 6gretmene rastlanmamistir.

e Betimleyici donutler

Ogretmenlerin degerlendirmeleri incelenirken Tunstall ve Gipps’in (1996) ortaya koydugu &gretmen
degerlendirme tiplerinden C ve D tipini igeren doniitler, betimleyici doniit olarak kodlanmistir. C tipi
degerlendirmeler basariyr ve diizeltmeleri belirtirken, D tipi degerlendirmeler ise basar ile ilgili
aciklamalar ve gelisme ile ilgili yol gostermeleri igermektedir. Bu soruya yanit veren 30 gretmenden
25’1 agiklamalarinda betimleyici doniitler vermistirler. 25 6gretmenden 23’1 C tipi bir doniit verirken
geri kalan 2 dgretmen ise D tipi doniit vermistir.

C tipi doniit veren 25 o6gretmenden 1’1 C1 tipli doniit verirken, 18’1 C2 tipli doniit vermistir.
Ogretmenlerden 4’{iniin ise genel anlamda C tipi doniit verdikleri goriilmiistiir:
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030 kodlu dgretmen bu soruya;

“Cok giizel bir problem yazdiysa da giizel olmasumin sebebi ne onlart belirtirim. Birden fazla konu
arasinda baglanti kuruyorsa onu tebrik ederim.” yanitin1 vermistir. O30 kodlu &gretmenin yaniti,
ogrencinin basaris1 belirttigi icin C1 tipli doniit olarak smiflandirilmistir. Ogretmen burada
degerlendirmede bulunurken 6grenci basarisinin spesifik gostergelerini belirtmistir.

Ogretmenlerden 2’si D tipli doniit vermistirler. Bu dgretmenlerin verdikleri yanitlara bakildiginda 1’inin
DI, I’inin ise D2 tipli doniitten yararlandig1 goriilmiistiir:

016 kodlu dgretmen ile yapilan gériismede dgretmen:

“Mesela denklemlerde parantezi koymus mu, ifade eksikligi var mi, ¢arpimlart dagitmis mi, onun
disinda toplu bir sekilde sinifca karar veririz, dogrular tahtaya yazariz.” yanitim vermistir. 016 kodlu
Ogretmenin verdigi yanit, 6grencilere basarilart hakkinda agiklamalari igerdiginden dolay1 D1 tipli doniit
olarak siniflandirilmistir. Ogretmen burada degerlendirmesini aciklarken, kriterleri sinifla birlikte
belirleyip uyguladigina dair vurgulamalarda bulunmustur.

010 kodlu dgretmen:

“Ogrenci ¢ok basit bir ¢ikarim yaptiysa burda iki veya bes iiriin alsaydi hesabi nasil olurdu diye
sorabilirim. Senin elindeki para su olsaydi diyerek soruyu daha karmasik ve zorlayict hale getirebilir
mi diye sorardim.” seklinde degerlendirmesini agiklamistir. Burada O10 kodlu 6gretmenin yaniti
Ogrencinin gelismesi hakkinda yol gosterme durumuna vurgu yaptigindan dolay1 D2 tipli doniit olarak
kodlanmugtir. Ogretmen, degerlendirmesini yaparken 6grencinin gelismesi yoniinde olumlu elestirilerde
bulunmustur.

e Degerlendirici ve betimleyici doniitler

Ogretmenlerin verdikleri yanitlar Tunstall Gipps’in (1996) degerlendirme siniflandirmasina gore
kodlandiginda 7 6gretmenin hem degerlendirici hem de betimleyici doniitleri kullandiklar1 goriilmiistiir.
Buradaki 7 Ogretmenden 6’sinin degerlendirici doniitii onaylama (B1) tipli olarak kullanirken
betimleyici donutl ise gelismeyi belirtme (C2) tipli doniit olarak kullandiklari dikkat ¢ekmistir.
Degerlendirici ve betimleyici doniitii bir arada kullanan Ogretmenlerden sadece biri ise diger
ogretmenlerden farkl olarak degerlendirici doniit tipinde 6diil (A1) tipinde bir doniit vermistir.

017 kodlu 6gretmen:

“Giizel olmus, aferin, bunu tahtaya yazalim seklinde. Giizel olmugsa da bak surasi olmamugs, surayt
diizeltelim seklinde...” yanitim1 vermistir. Ogretmenin degerlendirici déniit olarak olumlu sdz ve
Ovgiilerde bulundugu goriildiigiinden verdigi doniit B1 tipli doniit olarak kodlanmistir. Ayrica
betimleyici doniit veren O17 kodlu 6&gretmenin hatalar1 diizeltici yonde degerlendirmelerde
bulundugundan dolay1 verdigi doniit tip betimleyici dontitlerden C2 tipli doniit olarak kodlanmistir.

Ortaokul matematik 6gretmenlerinin kurulan problemleri degerlendirirken verdikleri doniitlerin frekans
ve ylzde degerleri asagidaki tabloda soyle 6zetlenmistir:

Tablo 4. Ogretmenlerin kurulan problemlere verdikleri donutler

f %
Degerlendirici doniitler 12 40
Betimleyici donutler 25 83
Degerlendirici ve betimleyici doniitler 7 23

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu calismada ortaokul matematik dgretmenlerinin problem kurma uygulamalarimi yiiriitmelerine ve
degerlendirmelerine yonelik goriisleri ortaya cikarilmaya g¢alisilmistir. Caligma sonucunda matematik
dgretmenlerinin problem kurma uygulamalarin yiiriitmelerine ilisin 4 adimdan bahsedilmistir. ilk adim
olan motivasyon asamasinda ogretmenlerin problem kurma uygulamasindaki merak uyandirma ve
giidiileme ile ilgili ifadeleri, 2. adim olan uygulamada 6gretmenlerin problem kurma uygulamasini
yuritirken konuyu belirleme, veri veya 6rnek verme durumlari, 3. adimda &gretmenlerin problem
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kurma uygulamasini yiiriitiirken kullandiklar stratejiler ve son asamada ise 6gretmenlerin, 6grenciler
tarafindan kurulan problemleri degerlendirmeleri aciga cikarilmastir.

GOzitok (2006) bireyin 6grenmeye hazir hale gelme siirecinin giris etkinlikleri ile miimkiin
olabilecegini belirtmistir. Giris etkinlikleri ise dersin basinda 6grencinin ilgisini ve dikkatini derse ¢ekip
ayn1 zamanda 6grenciyi giidillemeli ve dersin amaglarindan haberdar etmelidir. Bu sayede de ortam
derse baslamak i¢cin uygun hale gelebilecektir (Oktar & Bulduk, 1999). Altun (1998) derse giris
etkinliklerinin ilk asamasinin dikkat cekme oldugunu belirtmistir. Ortaokul matematik 6gretmenlerinin
problem kurma uygulamalarini yiiriitiirken once 6grencilerin dikkatlerini ¢eken ve onlart motive eden
ifadelere yer verdikleri goriilmiistiir. Ogretmenler, dgrencilerde merak uyandirma ve ogrencileri
giidiileme ifadeleri gegen yanitlar vermistirler. Soylemlerinde bu ifadelere yer veren dgretmenlerin,
ogrencilerinin problem kurma ile ilgili motivasyonlarimi artirmaya c¢alistiklar1 sdylenebilir. Caligmada,
problem kurma uygulamasini yiiriitiirken ilk adim olan motivasyon asamasini kullanan 6gretmenlerin
ylizdesi %12 olarak hesaplanmistir. Bu sonuca bakilarak problem kurma uygulamasinin baslangicinda
merak uyandirma ve giidilleme kullanan 6gretmenlerin azinlikta oldugu sdylenebilir.

Calismada problem kurma uygulamasini nasil yiriittiiklerini anlatan &gretmenler; 2. adim olan
uygulama asamasinda konuyu belirlediklerini, verileri (sayilari/ sekilleri) verip 6grencilerden problem
kurmalarimi istediklerini, ¢esitli drnekler gosterdiklerini ifade etmistirler. Problem kurma uygulamasinin
2. adiminda en ¢ok verilen yanit 6gretmenlerin verileri (sayilari/ sekilleri) verip 6grencilerden problem
kurmalarini istemeleri olmustur. Bu yanitta Ogretmenlerin isaret ettikleri problem kurma tiirii
Stoyanova’nin (2005) ortaya koydugu problem kurma tiiriinden olan serbest problem kurma durumu
disindaki yapilandirilmis veya yar1 yapilandirilmis problem kurma durumlarina uymaktadir. Buradan
hareketle 6gretmenlerin ¢gogunun derslerine problem kurma uygulamasini yuriitiirken serbest problem
kurmay1 kullanmay1 tercih etmedikleri sdylenebilir.

Matematik O6gretmenlerinin %49’u problem kurma uygulamasini yiiriitiirken 3. adim olan strateji
asamasindan yararlandiklarini ifade etmistirler. Ogretmenlerin problem kurma uygulamasi sirasinda
kullandiklar1 stratejiler; hayal kurdurma (diisiindiirme), giinliilk hayatla iliskilendirme, somutlagtirma
(gdrsellestirme) ve basitten zora gitme olarak kategorilendirilmistir. Ogretmenlerin problem kurma
uygulamasinda en ¢ok kullandiklarimi sdyledikleri stratejiler, hayal kurdurma ve giinliikk hayatla
iliskilendirme stratejileri olmustur. Literatiirde Ogretmenlerin problem kurma uygulamalarindaki
stratejileri inceleyen higbir ¢aligmaya rastlanmamistir. Bu sebeple ¢alismadan ¢ikan bu sonug ancak
Ogrenciler, Ogretmenler ve Ogretmen adaylarinin problem kurarken kullandiklari stratejiler ile
aciklanmaya c¢alisilmigtir. Literatlirdeki c¢aligmalara bakildiginda &grencilerin  problem kurma
stratejilerini ortaya koyan ¢aligmalar oldugu goriilmektedir (Ekici, 2016; Aydogdu, 2019). Aydogdu
(2019) calismasinda ortaokul 6grencilerin problem kurarken kullandiklar stratejilerden olan giinliik
yasama uyarlama stratejisinin diger stratejilere gore on planda oldugunu vurgulamistir. Ogretmenlerin
problem kurma uygulamasinda da kullandiklari stratejilerden biri olan giinliik hayatla iliskilendirme
stratejisinin, Ogrencilerin en ¢ok kullandiklar1 problem kurma stratejilerinden olan giinliilk yasama
uyarlama stratejisi ile Ortiistiigli goriilmektedir. Burada 6gretmenlerin problem kurma uygulamasini
yiiriitirken yararlandiklar1 stratejilerin 6grencilerin problem kurma stratejilerini de biiyiikk oOlclide
etkiledigi sonucuna varilabilir.

Calismada ortaokul matematik 6gretmenleri kurulan problemleri degerlendirirken 7 farkli tiirde kritere
deginmektedirler. Bu kriterlerden en ¢ok tekrarlanan kriter verilerin anlamliligi/ mantiklilik/
matematiksel ve bilimsel dogruluk kriteri olmustur. 21 6gretmen kurulan problemleri degerlendirirken
anlamli/ mantikli/ matematiksel ve bilimsel agidan dogru olmasina dikkat ettiklerini sdylemistir. Ornek
(2020) calismasinda Problem Kurma Ogrenme Modeli tasarlamis ve burada kurulan problemleri
degerlendirmenin alt boyutlarini ortaya koymustur. Problem kurmanin alt boyutlarini anlamlilik,
coziilebilirlik, dil ve gercekgilik olarak belirlenmistir (Ornek, 2020). Bu ¢alismada ise 6gretmenlerin
kurulan problemleri degerlendirirken en fazla dikkat ettikleri nokta olan anlamlilik/ mantiklilik/
matematiksel ve bilimsel dogruluk Ornek’in (2020) ¢alismasinda agirligi en fazla olan boyut olan
anlamlilik ile benzerlik gostermektedir.
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Calismada 6gretmenlerin kurulan problemleri degerlendirmelerindeki en sik tekrarlanan kriterler ise
coziilebilirlik ve dil kriteri olmustur. Matematik dgretmenlerinden 17’si kurulan problemin ¢6ziilebilir
olmas1 gerektigine ve problemin anlasilir, dil bilgine ve matematiksel dile uygun olmasina dikkat
ettiklerini ifade etmistirler. Ornek’in (2020) calismasinda ortaya koydugu kurulan problemleri
degerlendirme boyutlariin agirhigina gore siralamada 2. ve 3. sirada yer alan ¢oziilebilirlik ve dil
boyutlart ile ortiismektedir. Ayrica dgretmenlerin goz oniinde bulundurdugu kriterlerden biri olan
gerceklik (4 dgretmen) kriteri, yine Ornek’in (2020) calismasinda ortaya ¢ikan en diisiik agirliktaki
boyut olarak ele alinmistir.

Ogretmenlerin kurulan problemleri degerlendirmelerindeki kriterlerden digerleri ise ozgiinliik/
yaraticilik (10 6gretmen) kriteri olmustur. Literatiirde problem kurmay1 degerlendirirken gz oniinde
bulunan bu kritere Yuan (2009); Chen, Dooren & Verschaffel (2015); Silver & Cai (2005) ile Turhan
Tiirkkan’mn (2017) ¢aligmalarinda rastlanmistir. Yuan (2009) problemlerin benzersiz olmasi kosuluyla
0zglin olabilecegini bu sebeple de kurulan problemlerde 6zgiinliige daha az rastlanildigini belirtmistir.

Matematik 6gretmenlerinin 8’1 ise kurulan problemlerde konuya/kazanima/seviyeye uygunluga dikkat
ettiklerini soylemistirler. Ogretmenler kurulan matematik problemlerini degerlendirirken Ogretim
programindaki kazanimlara ve bu kazanimlarin igerigi ile zorluk dereceleri bakiminda uygunluga da
baktiklarint vurgulamistirlar. Yildiz (2014) calismasinda olusturdugu problem kurma degerlendirme
Olceginde yer alan seviyeye uygunluk kriterini diger tiim kriterler ile ayni oranda 6nemsediginden
bahsetmistir.

Ogretmenlerin kurulan problemleri degerlendirmede goz éniinde bulundurduklarim ifade ettikleri bir
diger kriter ise karmasiklik (2 6gretmen) olmustur. Diger kriterler kadar dikkat edilen bir kriter olamasa
da karmasiklik kriteri, literatiirde Silver ve Cai (2005), Chen vd. (2015) ve Karaaslan’in (2018)
calismalarinda yer almigtir. Karaaslan (2018) problem niteliklerini belirlemek i¢in hazirladigi problem
kurmay1 degerlendirme rubriginde, karmasiklik diizeyi kriterine yer vermistir. Karmasiklik diizeyi
agiklanirken problemlerin igerdigi matematiksel iliskilerin karmasikligina ve problemin ¢dziimiinde
gerekli olan bilissel gereksinimlere dikkat ¢ekilmistir (Karaaslan, 2018).

Aragtirmada son olarak ortaokul matematik 6gretmenlerinin problem kurma uygulamasini yiiriitiirken
kurulan problemlere nasil doniitler verebilecekleri arastirilmistir. Cikan sonuglar Tunstall ve Gipps
(1996) tarafindan ortaya atilan doniit tipleri baglaminda incelendiginde Ogretmenlerin %83 linlin
betimleyici doniitler, %40’ min degerlendirici doniitleri kullanirken %23 ’{iniin ise hem betimleyici hem
de degerlendirici doniitler kullanabileceklerini sOyledikleri goriilmiistiir. Bu sonuca gore ortaokul
matematik 6gretmenlerinin kurulan problemleri degerlendirirken en fazla yararlandiklar1 doniit tipinin
betimleyici doniit oldugu sdylenebilir. Literatiire bakildiginda bu bulgu ile paralellik gosteren calismalar
oldugu goriilmiistiir. Kégce (2012) calismasinda ortaokul matematik 6gretmenlerinin kullandiklar
doniitleri belirlerken 6gretmenlerin  kullandiklar1 betimleyici geri bildirimlerin degerlendirici
doniitlerden daha ¢ok oldugunu ortaya ¢ikarmistir.

Bu arastirmada degerlendirici doniit tipini kullandigin1 sdyleyen Ogretmenler arasinda biiyiik
¢ogunlugun, Tunstall ve Gipps’in (1996) ortaya koydugu doniit tipolojisine gore B1 tipi (onaylama)
doniitleri kullandigr goriilmiistiir. Sadece 1 6gretmenin ise Al tipli (6diil) doniitten yararlandigi ortaya
cikmistir. Buradan da goriildiigii gibi 6gretmenlerin A2 (ceza) ve B2 (onaylamama) gibi olumsuz
doniitler kullanmamistirlar. Bu sonucu destekler nitelikteki ¢caligmalara literatiirde rastlanmistir. Kog
(2020) galismasinda 6gretmenlerin en ¢ok kullandiklari geri bildirimlerden birinin pozitif degerlendirici
geri bildirimler oldugu tespit etmistir. Ayrica bu ¢alismadaki bu sonug ile uyum saglayan bir ¢aligma
olan Knight’in (2003) ¢alismasinda, 6gretmenlerin kullandiklar1 pozitif degerlendirici doniitlerden olan
odallendirme (Al) turundeki donitleri, onaylama (B1) tiriindeki donitlere gore ¢ok daha az
kullandiklar goriilmiistir.

Ogretmenlerin verdikleri yanitlarda ortaya gikan betimleyici doniitlere Tunstall ve Gipps’in (1996)
ortaya koydugu doniit tiplerine gore bakildiginda 23’iiniin C tipi (basar1 ve diizeltmeyle ilgili), 2’sinin
ise D tipi (basan ile ilgili aciklamalar ve gelisme ile ilgili yol gdstermeler) doniitleri verdikleri
goriilmiistlir. Buradan ¢ikan sonuca gore 6gretmenlerin verdikleri betimleyici doniitlerin biiyiik oranda
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C tipli doniit oldugu goriilmektedir. Odabast Cimer ve ark. (2010) da g¢aligmalarinda bu sonucu
destekleyici bir sonuca varmigtirlar. Calismada o6gretmenlerin verdikleri doniitlerden betimleyici
olanlara bakildiginda, betimleyici doniitlerin neredeyse tamaminin C tipli doniitlerden olustugu
gorulmektedir (Odabas1 Cimer vd., 2010).

Calismada Ogretmenlerin doniit tipi simiflamasinda C tipi doniit veren 6gretmenlerden 1’inin Cl
(basarty1 belirtme), 18’inin ise C2 (diizetmeyi belirtme) tipli doniit verdigi goriilmiistiir. Buradan da
anlasilacagi gibi C tipli doniitler igerisinde C2 tipli doniit daha fazla yer almistir. Odabasi Cimer vd. nin
(2010) calismasinda da bu ¢alismaya paralel olarak C tipli doniitler arasinda en fazla C2 tipli doniitiin
cogunlukta oldugu gorilmiistiir. Hatta Odabasi Cimer vd. (2010) tiim doniit tipleri arasinda
Ogretmenlerin en fazla kullandig1 doniit tipinin C2 oldugunu ¢alismasinda vurgulamistir.

Ogretmenlerin yamitlarinda bahsettikleri dniit tipleri incelendiginde, Tunstall ve Gipps’in (1996) ortaya
atilan doniit tipleri olan betimleyici doniitlerden sadece 2’si D tipli doniite isaret ettigi goriilmiistiir. D
tipli doniitlerin ise 1’ini D1(basar1 hakkinda agiklama), 1’ini D2 (gelismeyle ilgili yol gosterme) tipli
doniit olusturmaktadir. Bu ¢alismada en az rastlanan doniit tipi D tipli doniit olmustur. Bu ¢alismay1
destekler nitelikte bir sonuca Odabasi Cimer vd. (2010) de ¢alismalarinda rastlamistirlar.

Arastirmada 6gretmenlerin %23’{inlin degerlendirici ve betimleyici doniitleri bir arada kullandiklar
goriilmiistiir. Bu iki doniit tipini bir arada kullanan 6gretmenlerin cogunlukla degerlendirici doniit olarak
Bl(onaylama), betimleyici doniit olarak C2 (gelismeyi belirtme) tipli doniitleri kullandiklar goéze
carpmaktadir. Tunstall ve Gipps (1996) dengeli bir sekilde kullanilan degerlendirici ve betimleyici
doniitlerin 6grenme i¢in etkisinin géz ardi edilemeyecegini vurgulamistir.

Matematik egitiminde problem kurma, problem ¢6zmeyi de gerektiren kapsamli bir siirectir. Bu sebeple
problem kurmak igin problemi anlamig, ¢dzmiis, kendince degerlendirmis ve benzer/6zgiin problem
iiretebilmis olmak kiymetlidir. Cagdas yapilandirmaci O6gretme ve Ogrenme teorilerinde, 6gretim
etkinliginin bir bileseni olarak problem kurma 6n plandadir (Silver, 1994). Giiniimiizde de problem
kurmanimn degeri anlagilmaya yeni yeni baslanmigtir. Bu sebeple problem kurma alaninda c¢alisma
yapabileceklere birkag dneri sunulabilir. Yapilacak arastirmalar, sadece 6grenci temelli olmak yerine bu
stirecin nasil isledigi, problem kurmanin 6gretmen ve 6grenci isbirligi i¢inde nasil yliriitiildiiglinii aciga
¢ikarici olabilir. Arastirmalarda, matematikteki farkli konular veya matematikle de sinirli kalinmaksizin
farkli bilim dallar ele alinabilir.

KAYNAKCA

Altun, M. (1998). Matematik 6gretiminin amag ve ilkeleri. Matematik Ogretimi, Eskisehir: Anadolu Universitesi A¢ik Ogretim
Fakiiltesi Yaymnlar, 2, 17.

Aydogdu, M. Z. (2019). Ortaokul ogrencilerinin geometri problemi kurma sirecleri ve problem kurma stratejilerinin
incelenmesi (Yayinlanmamis Doktora tezi). Yiiksekogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi’nden edinilmistir (Tez No:
568019).

Chen, L., Dooren, W. V., & Verschaffel, L. (2015). Enhancing the development of Chinese fifth-graders’ problem-posing and
problem-solving abilities, beliefs, and attitudes: A design experiment. In Mathematical problem posing (pp. 309-329).
Springer, New York, NY.

Cetinkaya, A., & Soybas, D. (2018). ilkdgretim 8. siif dgrencilerinin problem kurma becerilerinin incelenmesi. Journal of
Theoretical Educational Science, 11(1), 169-200.

Ekici, D. (2016). Ortaokul égrencilerinin matematiksel problem kurma stratejilerinin incelenmesi (Yaymlanmamis YUksek
lisans tezi). Yiiksekogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi’nden edinilmistir (Tez No: 430759).

Goziitok, F. D. (2006). Ogretim ilke ve yéntemleri. Ankara: Ekinoks Yayinlar1.

Giindogdu, E. (2020). Ortaokul égrencilerinin problem kurma ve problem ¢6zme becerileri arasindaki iligkinin matematiksel
ve dilsel karmagsiklik agisindan incelenmesi (Yayinlanmamis Yiksek lisans tezi). Yiiksekogretim Kurulu Ulusal Tez
Merkezi’nden edinilmistir (Tez No: 649144).

Isik, A., Ciltas, A., & Kar, T. (2012). Problem Kurma Temelli Ogretimin Farkli Say1 Algilamasina Sahip 6. Simf Ogrencilerin
Problem C6zme Basarilarina Etkisi The Effect of Problem Posing Instruction on Problem Solving Success of 6 th Grade
Students with Different Number Sense. Pegem Egitim ve Ogretim Dergisi, 2(4), 71-80.

Copyright © International Journal of New Trends in Arts, Sports &Science Education 20


http://www.ijtase.net/

> ~IJTASE " e itaso

International Journal of New Trends in Arts, Sports &Science Education — 2023, volume 11, issue 1

Isik, C., & Kar, T. (2012). Tlkégretim matematik 6gretmeni adaylarinin kesirlerde bolmeye yénelik kurduklar1 problemlerde
hata analizi. Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri, 12(3), 2289-2309.

Karaaslan, K. G. (2018). Problem kurma yaklasimiyla desteklenen bir matematik sinifinda 6grencilerin cebir 6grenmelerinin
ve problem kurma becerilerinin incelenmesi (Yaymlanmamis Doktora tezi). Yiksekdgretim Kurulu Ulusal Tez
Merkezi’nden edinilmistir (Tez no. 516120).

Kilig, C. (2014). Sif Ogretmenlerinin Problem Kurmay: Algilayis Bicimlerinin Belirlenmesi. Kastamonu Egitim
Dergisi, 22(1), 203-214.

Kirnap Dénmez, S. M. (2014). [lkégretim matematik ogretmen adaylarmin problem kurma becerilerinin incelenmesi
(Yaymlanmamus Yiiksek lisans tezi). Yiiksekogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi’nden edinilmistir (Tez No: 368161).

Kilpatrick, J. (1987). Problem formulating: Where do good problem com from. Cognitive science and mathematics education,
123-148.

Knight, N. (2003). Teacher feedback to students in numeracy lessons: Are students getting good value. Research Information
for Teachers, 3, 40-45. Erisim adresi: http://educationgroup.co.nz/wp-content/uploads/2016/04/Teacher-feedback-to-
students-in-numeracy-lessons-Knight.doc.pdf

Kog, E. (2020). Ortaokul matematik Ggretmenlerinin ders siireglerinde kullandiklart geri bildirimlerin sinif diizeyine gore
incelenmesi (Yaymlanmamis Yiiksek lisans tezi). Yiiksekogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi’nden edinilmigtir (Tez
No: 639742).

Korkmaz, E., & Giir, H. (2006). Ogretmen adaylarinin problem kurma becerilerinin belirlenmesi. Balikesir Universitesi Fen
Bilimleri Enstitlisi Dergisi, 8(1), 65-74.

Koégce, D. (2012), llkbgretim matematik Ogretmenlerinin geri bildirim verme bigimlerinin incelenmesi. (Yaymlanmamis
Doktora Tezi). Yiiksekogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi’nden edinilmistir (Tez No: 321918).

Michener, E. R. (1978). Understanding understanding mathematics’. Cognitive Science, 2, 361-383.

Milli Egitim Bakanligi [MEB], (2018). Ortackul Matematik Dersi (5, 6, 7 ve 8. Smiflar) Ogretim Programi. Ankara: MEB
Basimevi.

Odabas1 Cimer, S., Biitiner, S. O., & Yigit, N. (2010). Ogretmenlerin &grencilerine verdikleri doniitlerin tiplerinin ve
niteliklerinin incelenmesi. Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 23(2), 517-538.

Oktar, 1., & Bulduk, S. (1999). Ortadgretim kurumlarinda calisan 6gretmenlerin 6gretmenlik davranislarinin degerlendirilmesi.
Milli Egitim Dergisi, 142, 66-609.
Ornek, T. (2020). Problem kurma becerisini gelistirmek i¢in tasarlanan problem kurma 6grenme modelinin degerlendirilmesi

(Yaymlanmamis Doktora tezi). Yiiksekogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi’nden edinilmistir (Tez No: 624464).

Patton, M. Q. (2014). Nitel aragtirma ve degerlendirme yontemleri. (Cev. Ed.: Biitiin, M. ve Demir, S. B). Ankara: Pegem
Akademi.

Silver, E. A. (1994). On mathematical problem posing. For the learning of mathematics, 14(1), 19-28.

Silver, E. A., & Cai, J. (2005). Assessing students' mathematical problem posing. Teaching children mathematics, 12(3), 129-
135.

Stoyanova, E. (2005). Problem-posing strategies used by years 8 and 9 students. Australian Mathematics Teacher, The, 61(3),
6-11.

Sengiil Akdemir, T., & Tirniiklii, E. (2017). Ortaokul 6. smif grencilerinin agilar ile ilgili problem kurma siire¢lerinin
incelenmesi [The investigation of 6th grade students’ problem posing processes on angles]. International Journal of
New Trends in Arts, Sports & Science Education, 6(2), 17-39.

Tunstall, P., & Gipps, C. (1996). ‘How does your teacher help you to make your work better?’Children's understanding of
formative assessment. The Curriculum Journal, 7(2), 185-203.

Turhan, B. (2012). Problem kurma yaklasumi ile gerceklestirilen matematik ogretiminin ilkogretim 6. sinif ogrencilerinin
problem ¢6zme basarilari, problem kurma becerileri ve matematige yonelik gériislerine etkisinin
incelenmesi (Unpublished Doctoral dissertation). Anadolu University.

Turhan Turkkan, B. (2017). Sosyomatematiksel konularla biitiinlestirilmis matematik ogretimi: sosyal adalet ve esitlik
degerlerine iligkin farkindalik ile problem kurma becerisi gelistirmeye yonelik bir eylem aragtirmasi (Yaymlanmamig
Doktora Tezi). Yiiksekogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi’nden edinilmistir (Tez no. 485657).

Yildirim, A., & Simsek, H. (2013). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri. (9. Genisletilmis Baski). Ankara: Seckin
Yayincilik.

Copyright © International Journal of New Trends in Arts, Sports &Science Education 21


http://www.ijtase.net/
http://educationgroup.co.nz/wp-content/uploads/2016/04/Teacher-feedback-to-students-in-numeracy-lessons-Knight.doc.pdf
http://educationgroup.co.nz/wp-content/uploads/2016/04/Teacher-feedback-to-students-in-numeracy-lessons-Knight.doc.pdf

> ~IJTASE " e itaso

International Journal of New Trends in Arts, Sports &Science Education — 2023, volume 11, issue 1

Yildiz, Z. (2014). Matematikte problem kurma ¢alismalarinin 6gretmen adaylarmin problem kurma becerilerine ve iistbiligsel
farkindalik diizeylerine etkisi (Yayinlanmamig Doktora tezi). Yiiksekogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi’nden
edinilmistir (Tez no. 381746).

Yuan, X. (2009). An exploratory study of high school students’ creativity and mathematical problem posing in China and the
United States (Unpublished Doctoral dissertation). Retrieved from ProQuest Dissertations & Theses (PQDT) Global
(3528254).

EXTENDED ABSTRACT

Today, problem posing takes place as a component of teaching activity in the field of mathematics
education. Problem posing is a process in which students are more active and their creativity increases
positively (Kilpatrick, 1987). This process can be based on a given situation, or it can be in the form of
revising a given problem and transforming it into a new problem (Silver, 1994). In problem posing
practice, the teacher is in the position of managing and evaluating the process. Teachers can use various
strategies throughout the problem posing practice and provide various feedback to students during the
evaluation phase of the problems posed by the students. For this reason, in this study;, it has been revealed
how mathematics teachers working in secondary school describe their problem posing practices while
designing a problem posing activity, how they think to evaluate the problems established in the process
and how they give feedback. In this study, the interview technique, which is one of the qualitative
research methods, was used. In this way, it is aimed to reflect and record the teachers' point of view as
objectively as possible (Patton, 2014). The focus of the study is middle school mathematics teachers.
The feedback given by the mathematics teachers to the posed problems was analyzed in the context of
Assessment Types put forward by Tunstall and Gipps (1996) and adapted into Turkish by Kégce (2012).
The study group of the research consists of 30 mathematics teachers, 18 female and 12 male, randomly
selected in 9 state secondary schools in the Merkez district of Karaman province. In the interviews with
the teachers, they were asked to describe the practice of posing a problem in their lessons. In addition,
it was asked what mathematics teachers attach importance to and what they pay attention to in the
problem posing process. In addition, it was investigated how teachers evaluated the problems. While
analyzing the answers obtained from the questions asked in the interviews with the mathematics
teachers, the categories were determined by considering the similarities in the answers given by the
teachers, and then the frequency and percentage values of the number of teachers who gave appropriate
answers to these categories were calculated. Looking at the data obtained from the research, it was seen
that the teachers made statements that included motivation, practice, strategy and evaluation steps in the
practice of problem posing. The answers of the teachers at the motivation stage containing the expression
of arousing curiosity and motivation were encountered. In the answers of the teachers in the
implementation phase, it was observed that there were statements that included determining the subject,
giving data and examples. In the strategy phase, it was seen that the teachers used the strategies of
daydreaming, associating with daily life, and going from simple to difficult while carrying out the
problem posing practice. In the interviews with the teachers, it was also researched that the criteria by
which the teachers evaluated the problems while carrying out the problem posing practices and how
they gave feedback. It is seen that the problems formed based on the answers given by the teachers are
evaluated according to 7 types of criteria. These criteria are; significance of data/ plausibility/
mathematical and scientific accuracy; solubility; intelligibility/compliance with grammatical and
mathematical language; originality/creativity; relevance to the subject/attainment/level; reality;
categorized as complexity. Finally, in the interviews with secondary school mathematics teachers,
questions were asked about how the teachers evaluated the problems that were created while carrying
out the problem posing practices. It was revealed which feedback teachers used in these evaluations. As
a result of the research, it was revealed that they performed the problem posing practice in 4 stages:
motivation, practice, strategy and evaluation. In addition, it was revealed that the evaluation criterion
that teachers mentioned most frequently was meaningfulness. It was determined that the teachers mostly
gave descriptive feedback to the problems posed. In contemporary constructivist teaching and learning
theories, problem posing is at the forefront as a component of teaching activity (Silver, 1994). For this
reason, those who can work in the field of problem posing can be recommended to carry out studies that
reveal how this process works and how problem posing is carried out in cooperation with teachers and
students, instead of being solely student-based.
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Oz

Bu arastirmanin amaci 2005 ve 2020 yillar1 arasinda okul 6ncesi doneme yonelik hazirlanan yiiksek lisans ve doktora tezlerinin
betimsel analizini yaparak sonuglar hakkinda oneriler sunmaktir.Arastirma nitel arastirma yontemine gore hazirlanmigtir.
Betimsel tarama deseni kullanilarak veriler igerik analizi metodu ile incelenmistir Arastirmada belirlenen anahtar kelimeler ile
YOK Tez veri taban1 taranmis ve 50 tez arastirmaya dahil edilmistir. Arastirma sonucunda, arastirmada yiiksek lisans tezlerinin
doktora tezlerinden fazla oldugu, en fazla tezin 2019 yilinda hazirlandigs, en fazla tezin Gazi Universitesi, ODTU ve Canakkale
Onsekiz Mart Universitelerinde hazirlandig1 saptanmustir. Arastirma kapsaminda incelenen tezlerde en sik kullanilan anahtar
kelimenin cevre egitimi oldugu, en fazla kullanilan arastirma yaklagiminin nicel arastirma yaklagimi, en fazla deneysel modelin
kullanildigi, tezlerde en fazla yer alan 6rneklem grubunun okul oncesi donem gocuklart oldugu, 6rneklem grubu sayisinin
cogunlukla 0-50 araliginda oldugu belirlenmistir. Orneklem grubu olusturulurken en fazla segkisiz olmayan érnekleme
yonteminin tercih edildigi, en fazla 6l¢iit 6rnekleme yonteminin kullanildigt, en sik tercih edilen veri toplama araglarinin
goriisme formu ve 6lgek oldugu, en sik kullanilan veri analiz yonteminin yiiksek lisans tezlerinde nitel veri analiz yontemi ve
doktora tezlerinde nicel kestirimsel veri analiz yontemi oldugu ortaya konulmustur.

Anahtar Terimler: Okul 6ncesi donem, cevre egitimi, yiiksek lisans tezleri, doktora tezleri, icerik analizi.
Abstract

The aim of this research is to provide suggestions about the results by making a descriptive analysis of the master's and doctoral
theses prepared for the preschool period between 2005 and 2020. The research was prepared according to the qualitative
research method. The data were analyzed by content analysis method using descriptive scanning design. With the keywords
determined in the research, YOK Thesis database was scanned and 50 theses were included in the research. As a result of the
research, it was determined that the master's theses were more than doctoral theses, the most theses were prepared in 2019, the
most theses were prepared at Gazi University, METU and Canakkale Onsekiz Mart Universities. In the theses examined within
the scope of the research, the most frequently used keyword is environmental education, the most used research approach is
quantitative research approach, the most experimental model is used, the sample group most frequently used in theses is
preschool children, the number of sample groups is mostly in the range of 0-50. determined. While creating the sample group,
non-random sampling method was preferred the most, criterion sampling method was used the most, the most frequently
preferred data collection tools were interview form and scale, the most frequently used data analysis method was qualitative
data analysis method in master's theses and quantitative predictive method in doctoral theses. It has been demonstrated that it
is a data analysis method.

Keywords: Preschool period, environmental education, master's theses, doctoral theses, content analysis.

! Bu makale, birinci yazarin yiiksek lisans tezinin bir béliimiinden iiretilmistir.
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GIRIS

Ogrenme davramgi sadece sinif ortaminda degil, ¢ocugun aktif olarak katildigi, biitiin duyularini
kullanarak deneyimledigi, merak etme ve kesfetme imkami buldugu her ortamda gézlenmektedir
(Tarkmen, 2010). Doga, sahip oldugu ekosistem ile yaratici oyunlar ve deneyimler igin sayisiz firsatlar
sunmaktadir. Doganin barindirdig1 zenginlikler, ¢ocuklarin biitiin duyularim harekete gegirmelerine
yardimci olarak kalici 6grenmeyi destekleyebilmektedir. J. J. Rousseau dogada gegirilen zamanin
cocuga bedensel ve duygusal bir iyilik hali sundugunu, ¢ocugun 6zgiirce oynayabilecegi mekanlar
sagladigini soyleyerek dogada olmanin ¢ocuklar igin bir ihtiya¢ oldugunu ifade etmistir (Rousseau,
2013). Doga, ¢ocuklarin yaratici gii¢lerini kullanmasina, yetigkin diinyasindan uzak ve 6zgiir bir sekilde
oyun ihtiyacim1 karsilamalarina imkan tanimakta, ¢ocuklarin konsantrasyon becerilerini
gelistirmektedir. Yapilan aragtirmalar gostermistir Ki degisen yasam kosullarinda ¢ocuklarin dogada
gecirdigi zaman giderek azalmis ve bunun sonucu olarak “doga yoksunlugu” kavrami ortaya ¢ikmustir
(Louv, 2008). Doga yoksunlugu; dogadan uzak yasayan bireylerde obezite, dikkat eksikligi ve
hiperaktivite bozuklugu, depresyon gibi bedensel ve psikolojik hastaliklarin gozlenmesidir. Dogadan
uzak yasamanin etkileri, yetiskinlerin doga ile ¢ocuk arasinda yeniden bag kurmasi igin bir ¢agr
niteligindedir (Louv, 2008). Sobel (2019)’a gore dogay1 korumak, dogaya saygi duymak ve sevmek
biitiin 6grenmeler gibi yasamin ilk yillarinda gergeklestirilen 6grenmeler ile miimkindir. Yasamin ilk
yillarinda doga ile giiglii baglar kurmak igin ¢ocuklar dogada yeterince zaman gegirmeli, dogayi
kesfetmeli ve dogayi oyunlarina ortak kilmalidir. Kesiflerle kazanilan deneyimlerin 6neminden
bahseden, bir egitim ekolii haline gelmis alternatif egitim yaklasimlarinda da dogada vakit gecirmek,
dogadan 6grenmek benimsenen ilkeler arasindadir. Cabuk (2019)’a gore doga kavrami yapilandirilmis
olan ve miidahale edilmemis alan1 da ifade ettigi igin ¢evre kavramina gore daha fazla ogeyi
barindirmaktadir. Doga yoksunlugunu 6nlemek icin 6nerilen ¢oziim sistemli bir sekilde verilen ¢evre
egitimidir.

Cevre egitimi; cevreye olumlu tutum ve davraniglarin gelistirilerek, ¢evre bilinci ve ¢evre farkindaligi
kazanilmasi, ¢evre sorunlarinda aktif gorev alimmasi, kiiltiirel degerlerle birlikte dogal degerlerin de
korunmasi olarak tamimlanmustir (Cibik, 2019). Cevre sorunlarinin ¢6ziimiinde etkin olan tutum ve
davranis degisikligi icin ¢evre egitim programlar1 egitimin her kademesinde yer almalidir. Okul 6ncesi
dénemden itibaren ¢evre duyarliligin1 ve gevre bilincini gelistiren etkinliklere yer verilmelidir. Cevre
egitimi etkinlikleri bireylerde tutum ve davranmig degisikliginin olusturulmasini saglayarak cevre
sorunlarinin gelecegimizde yarattig1 tehlikeyi kontrol altina alabilecektir (Demir & Yalgin, 2014).

Gelisimin en hizli oldugu 0-6 yas doneminde ¢cocuk bedensel, zihinsel, sosyal duygusal olarak tam bir
gelisim halindedir. Beyin gelisiminin en hizli oldugu bu dénemde ¢ocuga sunulan zengin ¢evre ve biitiin
gelisim alanlarini hedef alan egitim programlari, ¢ocuklarin gevresinde bulunan sozli ya da sozsiiz
uyaranlar olduk¢a onem tasimaktadir (MEB, 2013). Bu dénemde uygulanan g¢evre egitimi programi
cevreye olumlu tutum ve davranig gelistirebilmek iizerine kurulu olmalidir. Wilson (1984)’iin “ biyofili
hipotezine gore” gore ¢ocuklar diinyaya dogaya yakinlik duyarak diinyaya gelmekte daha sonra elde
edilen deneyimler ile bu sevgileri giiclenmekte ya da dogadan uzaklastig1 i¢in azalmaktadir. Doga ile
etkilesimde bulunan bireyler ¢evre sorunlarina duyarli, doga etkilesimini kaybeden g¢ocuklar ise
ilerleyen yillarda dogaya yakinliklarin1 kaybetmektedirler. Doga korkusu olarak tanimlanan “biyofobi”
kavrami dogrudan elde edilen deneyimler disinda dolayl olarak da dgrenilebilmektedir (akt. Yilmaz-
Uysal, 2020). Cocuklar dogada oynadiklari oyunlarla dogaya saygi duymayi, dogay1 korumay1 grenir
ve gevre duyarliligi ve farkindalhig yiiksek, ¢evre okuryazarliklar1 gelismis bireylere doniisiirlerken; bu
deneyimlerle motor, biligsel, sosyal duygusal, dil biligsel, 6z bakim olmak iizere biitiin gelisim alanlari
da desteklenir. Louv (2008) ¢cocuklarin sagligi ve doganin sagliginin baglantili oldugunu sdylemektedir.
Doga sevgisini ¢ocukluk yillarinda edindigini deneyimlerle sekillendirdigini sdyleyen Raleigh (2009),
yaptig1 arastirmada ¢ocukluk yillarinda dogada vakit gegiren bireylerin stres yonetiminin ¢6ziim odakli
“aktif basa ¢ikma becerileri” olarak kendini gosterdigini sdylemektedir. Cocukken “dogal onarici
ortamlarda” vakit gegiren bireylerin geng yetiskinlik doneminde de stres faktoriiyle basa ¢ikmak igin
yine Kasitli olarak benzer dogal alanlari tercih ettiklerini belirtmektedir. Yagci (2016), 4-5 yas
grubundaki 124 ¢ocugun katildig1 deneysel arastirmada ¢evre ve doga egitimi alan okul 6ncesi donem
cocuklarmin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirdikleri sonucuna ulagsmistir. Cevre ve doga egitimine
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katilmayan ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinde herhangi bir farklilik gozlenmemistir. Okul dncesi
déneminde elde edilen deneyimler kalict ve istendik davraniglara doniisebilmektedir. Uslucan (2016)
yaptig1 arastirma bu gorisii desteklemektedir. Okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden ¢ocuklar
Uzerinde (60-72 ay) yapilan deneysel bir ¢alismada, gevre egitim programina katilan 6grencilerin
iizerinde cevre tutumlarinda olumlu ve anlamli farklilik oldugu gozlenmistir. Cocuklarin doga
deneyimleri ile hem psikomotor becerileri desteklenmekte hem de canli hayatina saygi, empati kurma,
dogada yardimlasma ve is birligi ile hareket etme, ¢evreyi korumaya yonelik olumlu tutum ve degerler
edinmeleri de saglanmaktadir. Bilimsel siire¢ becerilerinin kullanilmasi, dikkati bir nesneye ya da
duruma yoneltebilme, sebep sonug ilgisi kurabilme, dogal ortamda uygulanabilen fen deneyleri ve firsat
egitimleri, kolaylasan kavram 6grenimi ile bilissel gelisimi desteklenmektedir. Ayrica doga ¢ocuklar
icin yeni ve kesfedilecek bir alandir ve yeni kelimeler 6grenmek, yeni hikdyeler anlatmak icin cocuklara
birgok malzeme sunmaktadir. Béylece dil gelisimini de destekledigi soylenebilmektedir. (Yayla Ceylan
& Ulker, 2014). Tiirkiye’de ¢evre egitimi arastirmalariin son 20 yilda arttifi ancak daha fazla
arastirmaya ihtiya¢ duyulmaktadir. Okul oncesi donemde cevre egitimini ve etkilerini aragtiran
caligmalara ait veriler sonraki arastirmalarin hazirlik ve uygulama asamasina katki saglayacak ve yeni
aragtirmalara yon tayin edebilecektir. Bu arastirma 2005-2020 yillarina ait arastirmalarin analizlerini
icerdigi i¢in arastirmacilara rehber niteliginde oldugu diistintilmektedir.

Arastirmanin Onemi

Arastirmada 2005 ve 2020 yillar1 arasinda hazirlanan, okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin, okul oncesi
ogretmenlerinin ve ogretmen adaylarinin, ebeveynlerinin dahil oldugu cevre egitimi hakkinda
hazirlanan tezler ile dokiiman analizi yapilmistir. Mevcut tezleri sistematik olarak degerlendirmek, elde
edilen bilgilerin tekrar paylasilmasinda rol oynamaktadir ve ihtiyag duyulan arastirmalarin tespit
edilmesinde yardimci olmaktadir. Giinimiizde okul oncesi donemde yapilan c¢evre egitimi
arastirmalarindan elde edilen sonuglarin analizinin uygulanacak projelerin ve programlarin
hazirlanmasinda 6gretmenlere ve arastirmacilara rehberlik edecegi diistiniilmektedir. Bu baglamda
aragtirmanin amact, Tiirkiye’de 2005-2020 yillar1 arasinda okul oncesi egitime yonelik hazirlanan ¢evre
egitimi konulu yiiksek lisans ve doktora tezlerinin igerik analizinin yapilmasi ve genel egilimlerinin
belirlenmesidir.

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Arastirmada nitel arastirma desenlerinden betimsel tarama deseni kullanilmistir. Betimsel tarama
¢aligmalari arastirilan konuyu oldugu gibi ifade eden ve veriler arasindaki farkliliklari, iligkileri gormeye
yardimci olan nitel ¢alismalardir (Erkus, 2021). Tarama calismalarindaki verilerde herhangi bir
degisiklik yapilmadan mevcut durum oldugu gibi resmedilir. Tarama ¢alismalarinda dokiiman, fotograf,
kayitlar gibi bircok bilgi kaynagi kullanilabilir, gegmise dontk verilerden yararlanilabilir, bilgiler
organize edilerek yorum yapilabilir (Karasar, 2020).

Arastirmanin Evreni

Arastirmanin evreni Yiiksekogretim Kurulu (YOK) Ulusal Tez Merkezi’nde bulunan okul dncesi egitim
diizeyinde cevre egitimi konusunda hazirlanan biitiin tezlerdir. Orneklem grubunu Yiiksekogretim
Kurulu (YOK) Ulusal Tez Merkezi’nde bulunan okul éncesi egitim alaninda 2005-2020 yillar1 arasinda
tamamlanmis ¢evre egitimi konusunda hazirlanan tezler olusturmaktadir. Arastirmada yer alan tezlerin
Orneklem grubunu, taramada kullanilan yirmi anahtar kelime belirlemistir. Arastirmaya dahil olan
tezlerin 6rneklem grubunda okul 6ncesi donem ¢ocuklari, okul 6ncesi 6gretmenleri, okul dncesi egitim
kurumlar1, okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin aileleri, ¢ocuk kitaplari, okul 6ncesi 6gretmen adaylari, okul
oncesi kurum yoneticileri ve egitim kurumu galisanlari, okul dncesi donem cevre egitim programlari yer
almaktadir.

Arastirmanin Orneklemi

Arastirma 6rneklemi amagli 6rnekleme yontemi ile secilmistir. Amaclh 6rnekleme yontemi olasiliga
birakilmaksizin arastirma amaci dogrultusunda belirlenen ornekleme ¢esididir. Amaghi 6rnekleme
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yontemi, érneklemin olusturulma metoduna gore siniflandirilmaktadir (Yildirrm & Simsek, 2021).
Amacli érnekleme yontemi daha hesapli olmasi ve arastirmaciya zaman kazandirmasi sebebi ile
avantajli bir 6rneklem secim yontemidir (Kurtulus, 2010). Arastirmada yer alacak ¢aligmalar okul 6ncesi
ogretmenleri, okul oncesi donem c¢ocuklari, okul oncesi ogretmen adaylari, okul 6ncesi donem
cocuklarinin aileleri, okul 6ncesi donem gevre egitim programlari, okul 6ncesi egitim kurumlari, okul
oncesi egitim kurumu yoneticileri ve velilerinin yer alma kriteri tagidigi igin amagl 6rnekleme 6zelligi
gostermektedir.

Okul o6ncesi dénem diizeyinde hazirlanan ¢evre egitimi galismalari, okul oncesi 6gretmenleri ve
Ogretmen adaylarinin, okul éncesi dénem ¢ocuklarinin ebeveynlerinin katildigi ¢evre egitimi konulu
caligmalar arastirmaya dahil edilmistir. Okul oncesi egitim kurumlarinda, eko okullarda, ¢evre konulu
cocuk kitab1 analizlerinin yapildigi aragtirmalardan elde edilen sonuglar okul 6ncesi donem ¢ocuklarini
da ilgilendirdigi igin arastirmaya dahil edilmistir. Uzman goriisii alinarak belirlenen 20 kelime ve tarama
kriterinin ardindan toplam 50 teze ulasilmistir.

Arastirmanin Veri Toplama Araclan

Aragtirma igin Cevre Egitimi Tezleri Dokiiman Analiz Formu hazirlanmis; yil, sehir, tiniversite adi,
tezin tird, anahtar kelime, 6rneklem grubu, érneklemdeki kisi sayisi, 6rneklem araligi, arastirma
yaklasimlari, arastirma modeli, 6rneklem segimi, veri toplama araci, veri toplama araci sayisi, verilerin
¢oziimlenmesi, veri analizi yontemleri kodlar olarak belirlenmistir. Tezler analiz edilerek ilgili bilgilerle
cizelge tamamlanmistir.

Arastirmanin Veri Toplama Siireci

Yiksekogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi’nde smif digi egitim, doga egitimi, ¢evre koruma,
sirdirilebilir ¢evre, ¢evre duyarliligi, ¢evre farkindaligi, ¢evre bilinci, ¢evre egitimi, geri dontisiim,
kiiresel 1sinma, iklim degisikligi, toprak egitimi, ekolojik ayak izi, karbon ayak izi, ¢evre okuryazarligi,
ekolojik okuryazarlik, siirdiiriilebilir kalkinma, orman okulu, ¢evre sorunlari, ¢evre kelimeleri ile tarama
yapilmustir. Her kelime igin YOK Tez’in gelismis tarama sayfasindan aranacak alan béliimlerinde tez
adi, dizin, 6zet segenekleri isaretlenerek, arama tipi bolimiinde iginde gegsin ifadesi segilerek arama
yapilmigtir. Tarih araligi 2005-2020 olarak segilmistir. Konuya uygun olan ¢alismalar kaydedilmistir.
Ayni galigmaya iki kez rastlandiginda, ¢alisma ilk aranan kelimede kullanilacak veri olarak kabul
edilmistir. Veri tarama siireci 22.05.2021 tarihi itibariyle baslamis 02.07.2021°de tamamlanmustir.
Arastirmada 2005 ve 2020 yillar1 arasindaki tezler incelenmistir. Tarama sureci Tablo 1. de
beliritilmigtir.

Tablo 1. Tarama akisi tablosu

Okul Oncesi Ayn1 Olan Arastirma

Taramada Ddnem Duzeyini  Cahsmalar Kapsamina Uygun
Karsilasilan de Ilgilendiren Cikarildiktan Sonra Olarak Dahil Edilen

Anahtar Kelime Tez Sayisi Tezler Kalan Tez Sayisi Tez Sayisi

Sinif dis1 egitim 13 3 3

Doga egitimi 22 2 2 1

Cevre koruma 615 9 3 1

Surdurulebilir cevre 345 9 5 0

Cevre duyarlilig 227 5 5 0

Cevre farkindaligi 22 5 5 2

Cevre bilinci 606 29 27 9

Cevre egitimi 514 55 32 12

Geri doniisiim 1956 10 9 4

Kiiresel 1sinma 1540 1 1 0

iklim degisikligi 1212 4 4 2

Toprak egitimi 0 0 0 0

Ekolojik ayak izi 61 4 4 2

Karbon ayak izi 106 0 0 0
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Cevre okuryazarligi 52 5 0
Ekolojik okuryazarlik 3 3 3 0
Siirdiiriilebilir kalkinma 974 16 14 3
Orman okulu 6 6 3 3
Cevre sorunlari 1411 17 7 1
Cevre 47484 159 92 7
Toplam 57169 342 223 50

Verilerin Yorumlanmasi ve Analizi

Bu c¢alismada yer alan veriler, arastirma sorular1 g6z 6niinde bulundurularak ¢6ziimlenmis ve igerik
analizi yontemi kullanilmustir. Excel programinda arastirma sorularindan yararlanilarak Fakat bazi
tezlerde arastirma yaklasimi, arastirma modeli, 6rneklem sec¢imi bilgilerinin yer almadigi gorillmistir.
Dokiiman analizi formunda bazi verilerin belirtilmedigi farkedilmistir. Bu durumda ilgili sttuna
“belirtilmemis” ifadesi ile not diisiilmiistir. Son olarak pivot tablosu ile frekans ve yiizde degerlerinin
olusturuldugu tablolar ile bulgular elde edilmistir.

BULGULAR

Tablo 2. Tezlerin yillara gore dagilimi
Yil Yiksek Lisans Doktora

n % n %
2005 0 0.0 0 0.0
2006 3 7.0 0 0.0
2007 1 2.0 0 0.0
2008 2 4.0 0 0.0
2009 0 0.0 1 125
2010 0 0.0 0 0.0
2011 1 2.0 0 0.0
2012 1 2.4 0 0.0
2013 3 7.1 0 0.0
2014 1 2.4 0 0.0
2015 1 2.4 3 375
2016 4 9.5 1 125
2017 0 0.0 0 0.0
2018 7 16.7 1 125
2019 14 33.3 1 125
2020 4 9.5 1 125
Toplam 42 100.0 8 100.0

Aragtirma bulgularina gore yiiksek lisans tezlerinin sayisi (f=42), doktora tezlerinden (f=8) daha
fazladir. Yiiksek lisans tezinin doktora tezinden daha fazla olmasinin nedeni, doktora egitim siirecinin
daha zor ve uzun bir sure¢ olmasindan, doktora programinin ve doktora Ogrencilerinin sayica az
olmasindan kaynaklanabilir. Arastirma bulgusundan yola ¢ikarak doktora tezlerinde okul Oncesi
donemde g¢evre egitimi konusuna yeterince agirlik verilmedigi de sdylenebilir. Arastirma bulgularina
gore 2005, 2010 ve 2017 yillarinda okul dncesi donemde ¢evre egitimi alaninda hi¢ tez yaymlanmadigi
goriilmektedir. Bu durumun sebebi okul 6ncesi donem diizeyinde ilkdgretim programlari gibi gevre
egitimine yonelik kazanimlarda artisa gidilmemesi olabilir. Tezlerin yillara gore dagiliminda en fazla
tezin (f=15) 2019 yilinda ve 2018 yilinda (f=8) hazirlandig1 ve ¢evre egitimi konulu tezlerde bir artis
egilimi olustugu goriilmektedir. COVID-19 salgin1 sebebiyle kapali kalan anaokullarinin ve ara verilen
egitim siirecinin, 2020 yilinda okul 6ncesi donemde ¢evre egitimi ile ilgili tez sayisindaki azalmanin
nedenleri olabilecegi diisiiniilmektedir.
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Tablo 3. Tezlerin hazirlandig1 tiniversitelere gore yiizde ve frekans degerleri

ISSN: 2146 - 9466
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Universite Yiksek Lisans Doktora

n % n %
@bfmt Iz.zet.Baysal 1 24 0 00
Universitesi
Ahi Evran Universitesi 1 2.4 0 0.0
Aksaray Universitesi 1 2.4 0 0.0
Anadolu Universitesi 3 7.1 0 0.0
Ankara Yildirim
Beyazit Universitesi ! 24 0 0.0
Aydin Adnan
Menderes Universitesi 1 2.4 0 0.0
Bahgeschir 1 2.4 0 0.0
Universitesi
Bogazici Universitesi 1 2.4 0 0.0
Bolu Ak_)_an_t Izzs:t _ 2 48 0 0.0
Baysal Universitesi
Canakkale Onsekiz
Mart Universitesi 4 9.5 0 Y
Cukurova Universitesi 2 4.8 0 0.0
Dokuz Eylil
Universitesi 1 2.4 0 0.0
Dumlupinar
Universitesi 1 2.4 0 0.0
E_sk_lsehl_r T_eknlk 1 24 0 0.0
Universitesi
Gazi Universitesi 1 2.4 5 62.5
Hacettepe Universitesi 2 4.8 1 125
inénit Universitesi 1 2.4 0 0.0
Istanbul Sehir 1 2.4 0 0.0
Universitesi
Kastamonu 4 95 0 0.0
Universitesi
Kocaeli Universitesi 2 4.8 0 0.0
Marmara Universitesi 2 4.8 0 0.0
Mersin Universitesi 1 2.4 0 0.0
Mugla Sitki Kogman 1 2.4 0 0.0
Universitesi
I}le(_:mett_ln I_Erbakan 1 24 0 0.0
Universitesi
Qrt_a Do_gu "_Fekmk 3 71 1 125
Universitesi
Pamukkale 1 2.4 1 125
Universitesi
Uludag Universitesi 1 2.4 0 0.0
Toplam 42 100.0 8 100

Cevre egitimi konulu tezleri en fazla yayinlayan iiniversitelerin Gazi Universitesi ardindan ODTU ve

Canakkale Onsekiz Mart Universiteleri oldugu saptanmugtir.

Tablo 4. Tezlerin gergeklestirildigi illere gore ylizde ve frekans dagilimi

ilisimleri Yuksek Lisans Doktora Toplam
n % n % n %
Adana 2 4.8 0 0.0 2 4.0
Aksaray 1 24 0 0.0 1 2.0
Ankara 7 16.7 7 875 14 28.0
Aydin 1 24 0 0.0 1 2.0
Bolu 3 7.1 0 0.0 3 6.0
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Bursa 1 2.4 0 0.0 1 2.0
Canakkale 4 9.5 0 0.0 4 8.0
Denizli 1 24 1 125 2 4.0
Istanbul 5 11.9 0 00 5 10.0
[zmir 1 24 0 0.0 1 2.0
Kastamonu 4 9.5 0 0.0 4 8.0
Kirsehir 1 24 0 0.0 1 2.0
Kocaeli 2 4.8 0 0.0 2 4.0
Konya 1 24 0 0.0 1 2.0
Kitahya 1 24 0 0.0 1 2.0
Malatya 1 24 0 0.0 1 2.0
Mersin 1 24 0 0.0 1 2.0
Mugla 1 24 0 0.0 1 2.0
Toplam 42 100.0 8 100.0 50 100.0

Bu aragtirmada, tezlerin illere gore dagilimi incelendiginde ¢evre egitimi tezlerinin en fazla Ankara'da
ardindan Istanbul'da gerceklestirildigi belirtilmistir. Bu bulgudan hareketle biiyiiksehirlerde daha fazla
cevre egitimi konulu arastirmalarin yapildigr sdylenebilir. Bu durumun biyiik sehirlerde cevre
sorunlarimin fazlaligiyla birlikte ilgi ve duyarliligin artmasi ve bu sehirlerde iiniversite sayisinin fazla
olmasindan kaynaklandig1 sdylenebilir.

Tablo 5. Tezlerin yazildig: dile gore yuzde ve frekans dagilimi

Tezlerin Yazildig1 Diller Yuksek Lisans Doktora
n % n %
Ingilizce 5 11.9 1 12,5
Tirkge 37 88.1 7 87.5
Toplam 42 100.0 8 100.0

Tezlerin yazim dilinin en ¢ok (f=44) Tiirkge oldugu, Ingilizce tezlerin sayisinin Doktora ve Yiiksek
Lisans tezlerinde de az oldugu goriilmektedir. Yiiksek lisans ve doktora egitim programlarinda
iiniversitelerde Ingilizce programlarin yeterince yer almadig diisiiniilmektedir.

Tablo 6. Tezleri taramada kullanilan anahtar kelimelere gore yuzde ve frekans dagilimi

Anahtar Kelimeler Yuksek Lisans Doktora

n % n %
Cevre 7 16.7 0 0.0
Cevre Bilinci 9 214 0 0.0
Cevre Duyarliligi 0 0.0 0 0.0
Cevre Egitimi 8 19.0 4 50.0
Cevre Farkindalig1 1 24 1 125
Cevre Koruma 1 24 0 0.0
Doga Egitimi 1 24 0 0.0
Geri Doniisiim 3 7.1 1 125
Iklim Degisikligi 2 4.8 0 0.0
Karbon Ayak Izi 0 0.0 0 0.0
Kiiresel Isinma 0 0.0 0 0.0
Orman Okulu 3 7.1 0 0.0
Sinif Dis1 Egitim 3 7.1 0 0.0
Surdurulebilir Cevre 0 0.0 0 0.0
Siirdiiriilebilir Kalkinma 2 4.8 1 125
Toprak Egitimi 0 0.0 0 0.0
Toplam 42 100.0 8 100.0
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Bulgulara gore incelenen tezlerde en fazla yararlanilan anahtar kelimenin "¢evre egitimi" (f=12) oldugu
belirlenmistir. Ayrica “gevre bilinci” kelimesi ile 9, “cevre” kelimesi ile 7 teze ulagilmistir. Bu anahtar
kelimeler tezlerin en fazla hangi temada yogunlastigim gostermektedir. Arama kelimeleri arasinda yer
alan toprak egitimi, siirdiiriilebilir cevre, ¢evre duyarliligi, kiiresel 1sinma, karbon ayak izi, cevre
okuryazarligi, ekolojik okuryazarlik kelimeleriyle ulasilan c¢alismalarin yer almamasi bu alanlarda
Tiirkiye’de hazirlanan tezlerin azligini ve bu konularda daha fazla arastirmaya ihtiya¢ duyuldugu
seklinde yorumlanabilir.

Tablo 7. Tezlerin arastirma yaklasimina gore yiizde ve frekans dagilimi

Arastirma Yaklasimlari Yiksek Lisans Doktora
n % n %
Nicel 17 40.5 4 50.0
Nitel 17 40.5 0 0.0
Karma 8 19.0 4 50.0
Toplam 42 100.0 8 100.0

Aragtirmada yer alan yiiksek lisans tezleri incelendiginde 17 tezin nicel, 17 tezin nitel, 8 tezin ise karma
arastirma yaklasimi ile hazirlandigi saptanmistir. Doktora tezlerinde ise nicel ve karma arastirma
yaklagimlarina ait 4’er tez hazirlandig1 belirlenmistir. Biitiin tezler incelendiginde nicel arastirma
yaklagimi ile hazirlanan 21 tez oldugu, 17 tezin nitel yaklasimla, 8 tezin karma yaklagimla hazirlandigi
goriilmektedir. En fazla nicel aragtirma yontemlerinin tercih edilmesi, nicel arastirma yonteminin nitel
ve karma yontemlere gore daha hizli sonuca ulastirabilmesiyle agiklanabilir.

Tablo 8. Tezlerin arastirma desenine gore ylzde ve frekans dagilimi

Yuksek Lisans Doktora
Arastirma Deseni n % n %
Deneysel model 16 36.4 5 55.6
Betimsel model 11 25.0 1 111
Durum ¢aligmasi / 6rnek olay 7 15.9 0 0.0
Olgu bilim 4 9.1 0 0.0
Derleme 2 45 0 0.0
Karma model 3 6.8 1 111
Eylem aragtirmasi 1 2.3 1 111
Kargilagtirmali ¢alisma 0 0.0 1 11.1
Toplam 44 100.0 9 100.0

Arastirmada yer alan tezler incelendiginde en fazla kullanilan arastirma modelinin yiiksek lisans (f=16)
ve doktora (f=5) tezlerinde deneysel model oldugu goriilmektedir. Yiiksek lisans tezlerinde deneysel
modelin ardindan en fazla tercih edilen arastirma modeli betimsel modeldir. Durum ¢alismasi/6rnek
olay, olgu bilim, derleme, karma model, eylem arastirmasi, diger tercih edilen aragtirma modelleridir.
Doktora tezleri incelendiginde, kullanilan arastirma modelinin daha az c¢esitlilik gosterdigi
belirlenmistir.

Tablo 9. Tezlerin 6rneklem grubuna gore yiizde ve frekans dagilimi

Orneklem Grubu Yiksek Lisans Doktora

n % n %
Okul 6ncesi donem gocuklart 24 57.1 6 75.0
Okul dncesi 6gretmenleri 6 14.3 1 12.5
Okul dncesi egitim kurumlart 3 7.1 0 0.0
Okul 6ncesi dénem gocuklart ve aileleri 2 4.8 0 0.0
ggkrlélt rirérclei:}sliedénem ¢ocuklar, aileleri ve sinif 2 48 0 0.0
Cocuk kitaplari 2 4.8 0 0.0
Okul dncesi 6gretmen adaylari 1 24 0 0.0
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Okul 6ncesi 6gretmenleri, kurum ydneticileri

- 1 24 0 0.0
ve veliler
Okul dncesi donem gevre egitim programlart 1 24 0 0.0
Okul énce_si egitim kurumunda. 9a11§anlar, 00 1 125
Okul 6ncesi donem ¢ocuklari ve aileleri ' '
Toplam 42 100.0 8 100.0

Orneklem grubu olarak arastirma kapsaminda incelenen en fazla kullanilan érneklem grubunun “okul
oncesi donem ¢ocuklar1” oldugu goriilmektedir. Bu bulgu en fazla deneysel desende arastirma yapildigi
bulgusu ile paralellik gostermektedir. Okul 6ncesi donem c¢ocuklarin dahil oldugu arastirmalarda
uygulama kolaylig1 oldugu i¢in en uygun deneysel desenin tercih edildigi diisiiniilmektedir. En fazla
okul 6ncesi donem gocuklarinin tercih edilmesinin nedeni ¢evre egitimi ¢aligmalarinin etkisini 6rneklem
grubu tizerinde daha kolay ortaya c¢ikarabilmek, cocuklara yonelik g¢evre egitim programlarini
yayginlagtirmayi ve g¢evre egitim programlarimi arttirmayi hedeflemek olabilecegi disiiniilmektedir.
Ogretmenlerin érneklem grubu olarak tercih edilmesinin sebebi arastirma igin kolay ulasilabilir bir grup
olmasindan kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir.

Tablo 10. Tezlerin 6rneklem grubundaki say1 araligina gdre yuzde ve frekans dagilimi

Yiksek Lisans Doktora

Orneklem grubu say1 arahg n % n %
0-50 28 66.7 3 375
51-100 4 9.5 2 25.0
101-150 4 9.5 1 125
151-200 0 0.0 0 0.0
201-250 0 0.0 1 12.5
251-300 2 4.8 0 0.0
301-350 1 24 0 0.0
350'den fazla 2 4.8 0 0.0
Diger 1 24 0 0.0
Toplam 42 100.0 8 100.0

Tezlerde en fazla kullanilan 6rneklem araliginin 0-50 oldugu saptanmistir. Bu veri, okul 6ncesi dénem
cocuklartyla daha fazla aragtirma yapildig1 bulgusu ile tutarlilik géstermektedir. Kiigiik gruplarla yapilan
arastirmalar, aragtirmaciya daha fazla kontrol alani1 ve uygulamada kolaylik saglayabilmektedir.

Tablo 11. Tezlerin 6rneklem segimine gore yiizde ve frekans dagilimi

Orneklem Segim Yéntemi Yuksek Lisans Doktora
n % n %
Seckisiz olmayan 6rnekleme 26 61.9 5 62.5
Seckisiz 6rnekleme 5 11.9 1 125
Calisma grubu 3 7.1 0 0
Evrenin tamami 1 2.4 0 0
Secksiz 6rnekleme ve
Seckisiz olmayan drnekleme 0 0.0 1 125
iki asamali 6rnekleme 0 0.0 1 125
Belirtilmemis 7 16.7 0 0
Toplam 42 100.0 8 100.0

Orneklem secimlerinde doktora ve yilksek lisans tezlerinde daha gok tercih edilen 6rneklem grubu
belirleme yéntemi seckisiz olmayan orneklemedir. Orneklem grubunda yer alan bireylerin rastgele
belirlenememesinin sebebi etik gerekgelerden kaynaklanabilmektedir. Erkus (2021), arastirmalarda
orneklem grubu bireylerden olustugunda katilimcilarin onay vermesi arastirmanin etik degerleri icin
gerekli oldugunu s6ylemektedir.
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Tablo 12. Tezlerin érneklem segiminde tercih edilen metoda gére yiizde ve frekans dagilimi
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Orneklem/ Calisma grubu belirleme n %
Seckisiz drnekleme Basit seckisiz 6rnekleme 6 115
Tabakali 6rnekleme 1 19
Olgiit 6rnekleme 14 26.9
Seckisiz olmayan 6rnekleme Kolaylik 6rnekleme (Uygun 6rnekleme) 9 17.3
Amagli érnekleme 5 9.6
Benzesik 6rnekleme 2 3.8
Maksimum ¢esitlilik 6rneklemesi 1 1.9
Kiime 6rnekleme 2 3.8
Belirtilmemis 7 135
Diger iki asamali 6rnekleme 1 1.9
Aragtirma evreninin tamami 1 1.9
Calisma grubu 3 5.8
Toplam 52 100.0

Seckisiz olmayan 6rnekleme tiirlerinden de en fazla 6lgiit 6rnekleme yonteminin kullanildig: bulgusuna
ulasiimistir. Olgiit drnekleme ydntemi ile arastirmaya uygun olan &rneklem grubu, arastirmacinin
belirledigi kriterlerle belirlenebilmektedir. Seckisiz drnekleme yontemlerinden en ¢ok basit seckisiz
orneklemenin tercih edildigi saptanmustir. Analiz edilen tezlerde belirli 6rneklem segim yontemlerinde
esit dagilimin olmayis1 6rnekleme yontemlerinde gesitliligin olmadigini gostermektedir.

Tablo 13. Tezlerin veri toplama araci sayisina gore yuzde ve frekans dagilimi

Veri toplama araci sayisi Yuksek Lisans Doktora

n % n %
1 14 333 2 25.0
2 12 28.6 2 25.0
3 11 26.2 1 12.5
4 3 7.1 0 0.0
5 2 4.8 2 25.0
6 0.0 1 125
Toplam 42 100.0 8 100.0

Tezlerde en fazla (f=16) bir veri toplama arac1 ve iki veri toplama araci (f=14) birlikte kullanilmistir.
Tezlerde birden fazla veri toplama aracinin birlikte kullanilmasi arastirmalarin gecerlik ve giivenirligine
arttirmaya dikkat edildigini diigiindiirmektedir.

Tablo 14. Tezlerin veri toplama araci ¢esidine gore ylzde ve frekans dagilimi

Veri toplama araglan Yiksek lisans Doktora

n % n %
Gorligme formu 21 22.3 5 14.7
Gozlem formu 12 12.8 2 5.9
Olgek 14 14.9 11 324
Bilgi formu 10 10.6 7 20.6
Fotograf, video, giinliik, resim 9 9.6 4 11.8
Test 7 7.4 0 0.0
Egitim programi, program ve dokiimantasyon 4 4.3 2 59
Degerlendirme formu 4 4.3 0 0.0
Anket 4 4.3 2 5.9
Inceleme formu 1 11 0 0.0
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Kodlama formu 1 11 0 0.0
Tarama listesi 1 11 0 0.0
Kontrol listesi 1 11 0 0.0
Miilakat formu 1 11 0 0.0
Etkinlik materyali 1 11 0 0.0
Uygulama dncesi sorular 1 11 0 0.0
Takip formu 1 11 0 0.0
Envanter 1 11 0 0.0
Rubrik 0 0.0 1 2.9
Toplam 94 100.0 34 100.0

Veri toplama araci olarak en fazla goriisme formu (f=26) kullanilmistir. Gériisme yonteminin sikca
tercih edilen bir teknik olmasi arastirmacilarin birden fazla veri toplama araci kullandigi igin verinin
kolay ve hizli bir sekilde ulasildig1 bir yontemi tercih etmek istediklerini diisiindiirmektedir.

Tablo 15. Tezlerin veri analizine gore yuzde ve frekans dagilimi

Veri analiz yontemi Yuksek Lisans Doktora

n % n %
Nitel veri analizi 25 43.1 2 14.3
Nicel kestirimsel 20 345 8 57.1
Nicel betimsel 13 22.4 4 28.6
Toplam 58 100.0 14 100.0

Biitiin tezler incelendiginde en fazla kullanilan analiz yonteminin nicel veri analiz yontemleri (f=45)
oldugu goriilmektedir. Yiiksek lisans tezlerinde en fazla nitel veri analizi (f=25) yontemleri kullanildig1
bulgusuna ulasilmistir. Nitel veri analiz yontemlerinden de en fazla betimsel analiz yontemi ve icerik
analizi yonteminin esit sayida (f=14) tercih edildigi bulgusuna ulagilmstir.

TARTISMA ve SONUC

Arastirmanin bulgularina gore 2005-2020 yillar1 arasinda okul 6ncesi egitim alanindaki ¢evre egitimi
tezleri igerisinde yiiksek lisans tezlerinin doktora tezlerinden sayica daha fazla oldugu tespit edilmistir.
Bu bulgu, doktora egitim siirecinin yiiksek lisansa gore daha zor ve uzun bir siire¢ olmasi, doktora
programi ve doktora ogrencilerinin yiiksek lisans programlarina gore sayica daha az olmasi ile
aciklanabilir. Arastirma bulgusundan yola ¢ikarak doktora tezlerinde okul 6ncesi donemde gevre egitimi
konusuna yeterince agirlik verilmedigi de soylenebilir. Karadag 2009 yilinda yayinladigi ¢calismasinda
doktora tezlerinde segilen temalar arasinda g¢evre egitiminin %0,8 oraninda yer verildigini ifade
etmektedir.

Arastirma bulgularina gore 2005, 2010 ve 2017 yillarinda okul 6ncesi donemde ¢evre egitimi alaninda
tez yaymlanmadigr goriilmektedir. Yilmaz (2012) gevre egitimi arastirmalarinda 2004-2007 ve 2008-
2011 yillart arasinda artis oldugunu fakat tezlerin okul oncesi donemi kapsamadigini belirtmektedir.
Giilay Ogelman ve Giingor (2015) calismasinda 2000 ve 2014 yillart arasinda yayinlanan ulusal ve
uluslararasi tezlerle makaleleri incelemis 2005 ve 2010 yillar1 arasinda yayinlanan higbir tez olmadigin:
ifade etmektedir. Tezlerin yillara gére dagiliminda en fazla tezin (f=15) 2019 yilinda ve 2018 yilinda
(f=8) hazirlandig1 ve cevre egitimi konulu tezlerde bir artis egilimi olustugu goriilmektedir. COVID-19
salgini sebebiyle kapali kalan anaokullarinin ve ara verilen egitim siirecinin, 2020 yilinda okul 6ncesi
donemde gevre egitimi ile ilgili tez sayisindaki azalmanin nedenleri olabilecegi disiiniilmektedir. Cevre
egitimi konulu tezleri en fazla yayinlayan iiniversitelerin Gazi Universitesi ardindan ODTU ve
Canakkale Onsekiz Mart Universiteleri oldugu saptanmustir. Cayir ve Uzun’un (2016) arastirmasi en
fazla cevre egitimi cahsmasimin Gazi Universitesi’nde yayinlandigi ifade ederek bu bulguyu
desteklemektedir. Tezlerin illere gore dagilimi incelendiginde cevre egitimi tezlerinin en fazla
Ankara'da ardindan Istanbul'da gerceklestirildigi belirtilmistir. Giilay Ogelman ve Giingor (2015)
caligmasinda okul 6ncesi donemde hazirlanan g¢evre egitimi yayinlarimin Bursa, Ankara, Denizli,
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Istanbul gibi illerde gergeklestirildigini ifade etmistir. Tezlerin yazim dilinin en ¢ok Tiirkee oldugu,
Ingilizce tezlerin sayisinin doktora ve yiiksek lisans tezlerinde de az oldugu gériilmektedir. Cakirlar
Altuntas ve Turan (2016), arastirmalarinda gevre egitimi ¢alismalarin ¢ogunun (%89,2) Tiirkee olarak
hazirlandigin belirtmislerdir. Bu noktada, iki calismanin bulgusu drtiismektedir. incelenen tezlerde en
fazla yararlanilan anahtar kelimenin “cevre egitimi"oldugu belirlenmistir. Ayrica “gevre bilinci”
kelimesi ile 9, “cevre” kelimesi ile 7 teze ulasilmistir. Bu sonug¢ Cayir ve Uzun (2016)’nin ve Yilmaz
(2012)’nin arastirmasi ile benzerlik gostermektedir. Yilmaz (2012) arastirmasinda en fazla cevreye
yonelik tutum ve cevre bilinci, ¢evre sorunlari ve cevre bilgisi konularinda tez yayinlandigini
belirtmistir. Arastirmada yer alan yiiksek lisans tezleri incelendiginde 17 tezin nicel, 17 tezin nitel, 8
tezin ise karma arastirma yaklagimi ile hazirlandigi saptanmistir. Doktora tezlerinde ise nicel ve karma
arastirma yaklasimlarina ait 4’er tez hazirlandig1 belirlenmistir. Biitin tezler incelendiginde nicel
arastirma yaklasimi ile hazirlanan 21 tez oldugu, 17 tezin nitel yaklagimla, 8 tezin karma yaklagimla
hazirlandig1 goriilmektedir. Bu bulgu Bahar ve Kiras (2017)’1n ve Kahyaoglu (2016)’nun ¢alismalarini
desteklemektedir. Giiven ve digerleri (2014) en fazla nicel arastirma yontemlerinin tercih edildigini
ifade ederek bu durumu nicel arastirma yonteminin nitel ve karma yontemlere gore daha hizli sonuca
ulastirabilmesiyle agiklamiglardir. Arastirmada yer alan tezler incelendiginde en fazla kullanilan
arastirma modelinin yiiksek lisans (f=16) ve doktora (f=5) tezlerinde deneysel model oldugu
goriilmektedir. Yiksek lisans tezlerinde deneysel modelin ardindan en fazla tercih edilen arastirma
modeli betimsel modeldir. Durum ¢alismasi/6rnek olay, olgu bilim, derleme, karma model, eylem
arastirmasi, diger tercih edilen arastirma modelleridir. Doktora tezleri incelendiginde, kullanilan
arastirma modelinin daha az gesitlilik gosterdigi belirlenmistir. Yilmaz, Aydin ve Bahar (2015)’nin
calismasinda da en fazla tercih edilen arastirma modelinin tarama modeli ve deneysel model oldugu
belirtilmistir. Orneklem grubu olarak arastirma kapsaminda incelenen en fazla kullanilan drneklem
grubunun “okul 6ncesi dénem ¢ocuklar1” ve ardindan okul 6ncesi 6gretmenleri” oldugu gorilmektedir.
Kahyaoglu (2016) c¢alismasinda orneklem grubunun en c¢ok ilkogretim o6grencilerinden ve
ogretmenlerden olusturuldugunu sonucu ile ile tutarlilik géstermektedir. Arastirma bulgularuna goére
incelenen tezlerdeki 6rneklem grubunun en fazla 0-50 araliginda oldugu gorilmektedir. Yiiksek lisans
tezlerinde ve doktora tezlerinde kiigiik 6rneklem grubunun daha ¢ok tercih edildigi saptanmustir. Karasar
(2020)’ ye gore katilimer sayisinin az oldugu o6rneklem gruplarinin tercih edilmesinin sebeplerini
maliyeti diisiirmek, aragtirmaciya daha fazla kontrol alan1 saglayarak elde edilen verilerin tutarliligini
arttirmak olabilecegini ifade etmistir. Orneklem secimlerinde doktora ve yiiksek lisans tezlerinde daha
¢ok tercih edilen 6rneklem grubu belirleme yontemi segkisiz olmayan érneklemedir. Erkus (2021)’ e
gore arastirmalarda orneklem grubu bireylerden olustugunda katilimcilarin onay vermesi aragtirmanin
etik degerleri i¢in gereklidir bu nedenle 6rneklem grubu rastgele belirlenememektedir. Segkisiz olmayan
ornekleme tiirlerinden de en fazla 5lciit rnekleme yonteminin kullanildig1 bulgusuna ulagilmustir. Olgiit
ornekleme yontemi ile arastirmaya uygun olan érneklem grubu, arastirmacinin belirledigi kriterlerle
belirlenebilmektedir. Segkisiz 6rnekleme yontemlerinden en ¢ok basit segkisiz 6rneklemenin tercih
edildigi saptanmistir. Analiz edilen tezlerde belirli 6rneklem se¢im yontemlerinde esit dagilimin
olmayis1 6rnekleme yontemlerinde gesitliligin olmadigini gostermektedir. Tezlerde en fazla (f=16) bir
veri toplama araci ve iki veri toplama araci (f=14) birlikte kullanilmistir. Tezlerde birden fazla veri
toplama aracinin birlikte kullanilmasi arastirmalarin gegerlik ve givenirligine arttirmaya dikkat
edildigini gostermektedir. Veri toplama aract olarak en fazla gériisme formu (f=26) kullanilmistir.
Gorisme yonteminin sikga tercih edilen bir teknik olmasi arastirmacilarin birden fazla eri toplama araci
kullandig1 igin verinin kolay ve hizli bir sekilde ulasildigi bir yontemi tercih etmek istediklerini
diisindiirmektedir. Karasar (2020) gériisme tekniginde 6znelligin korundugunu, bilgiye derinlemesine
ulasilabildigini, bireylerin arastirma sorularina daha fazla yamit verdigini, farkli kosullarda
uygulanabildigini, uygulama alaninin genis olmasi gibi avantajli 6zelliklerinin oldugunu soylemektedir.
Uygulama kolaylig1 ve veriye hizli ulasabilirligi goriisme tekniginin tercih edilen bir yontem oldugunu
diistindiirmektedir. Nitel arastirmalarda en fazla (f=15) goriisme formu, nicel arastirmalarda en fazla
(f=13) dlgekler, karma arastirmalarda en fazla (f=10) goriisme formlar1 ve 6l¢ekler kullanilmigtir. Biitiin
tezler incelendiginde en fazla kullanilan analiz yonteminin nicel veri analiz yontemleri (f=45) oldugu
goriilmektedir. Yiiksek lisans tezlerinde en fazla nitel veri analizi (f=25) yontemleri kullanildig:
bulgusuna ulasilmistir. Cakirlar Altuntas ve Turan (2016), 2010-2015 yillar1 arasindaki hazirlanan gevre
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egitimi aragtirmalarini incelemis ve istatiksel (betimsel ve kestirimsel) analizlerin daha fazla (%67,5)
oraninda tercih edildigini séylemistir. Nitel veri analiz yontemlerinden de en fazla betimsel analiz
yontemi ve igerik analizi yonteminin esit sayida (f=14) tercih edildigi bulgusuna ulasilmstir.

Sonuglara genel olarak bakildiginda, bazi yillarda okul 6ncesi donemde ¢evre egitimi alaninda yiiksek
lisans ve doktora tezlerinin hazirlanmadigi belirlenmistir. Devlete bagl ve vakif olmak {izere yirmi yedi
uiniversitede okul dncesi donemde gevre egitimi alaninda yiiksek lisans ve doktora tezlerinin hazirlandig
ortaya konulmustur. Cogunlugu biiyiik sehirler olmak tizere 19 ilde ¢alismalarin tamamlandigi, 5nemli
bir bolimiiniin Tiirkge hazirlandig1 goriilmektedir. Incelenen tezlerde, 13 anahtar kelimenin tercih
edildigi belirlenmistir. Yiiksek lisans tezlerinde 3 (nicel, nitel, karma) arastirma yaklasimindan da
yararlanildig1 belirlenirken, doktora tezlerinde nitel ¢alismaya rastlanilmamistir. Arastirma deseni
acisindan yiiksek lisans tezlerinin daha cesitlilik gosterdigi goriilmektedir. Nitel arastirma yaklagimiyla
hazirlanan yiiksek lisans tezlerinde bes desenin, nicel arastirma yaklagimiyla hazirlanan yiiksek lisans
tezlerinde en sik deneysel olmak tizere iki desenin, doktora tezlerinde de ti¢ desenin tercih edildigi
belirlenmistir. Karma arastirma yaklagiminda da yiiksek lisans tezlerinin desen seciminde doktora
tezlerine gore daha ¢ok ¢esitlilige sahip oldugu ortaya konulmustur. Yiiksek lisans tezlerinde 6rneklem
grubu cesitliliginin doktora tezlerine goére daha fazla oldugu, iki tez grubunda da 0-50 arasindaki
orneklem sayisinin ve seckisiz olmayan 6rnekleme yonteminin (nitel, nicel ve karma desenlerde de ayr1
ayr1) daha ¢ok tercih edildigi belirlenmistir. Yiiksek lisans tezlerindeki 6rneklem secim yontemlerinin,
doktora tezlerine gore daha ¢esitli oldugu goriilmektedir. Bazi tezlerde 6rneklem segim yontemleri
belirtilmemistir. Yiksek lisans tezlerinde tek 6lgme aracinin daha ¢ok tercih edildigi, doktora tezlerinde
ise en ¢cok 1, 2 ve 5 veri toplama aracinin bulundugu calismalar gergeklestirildigi belirlenmistir. Veri
toplama araci sayist agisindan doktora tezleri yiiksek lisansa gore daha ¢ok 6lgme aracr ile g¢alisirken,
yiiksek lisans tezlerinin doktora tezlerine gére daha ¢ok veri toplama araci ¢esitliligine sahip oldugu
belirlenmistir.

Oneriler

Arastirmada elde edilen bulgular ve ¢ikarimlar dogrultusunda g¢evre egitimi konusunda yapilacak
arastirmacilara sunulabilecek oneriler su sekilde dzetlenebilir:

e Cevre egitimi arastirmalariin belirli tniversitelerde yogunlastigi goralmekte, biitiin
aniversitelerin gevre egitimi arastirmalarina daha fazla agirlik vermesi onerilmektedir.

e (Cevre egitimi alaninda hazirlanan tezlerin biiyiiksehirlerde yogunlastigi fakat biitiin iilkenin
genel durumunu analiz edebilmek adina biitiin sehirlerde gevre egitimini iceren arastirmalarin
arttirilmasi 6nerilmektedir.

e Cevre egitimini konu alan tezlerde son yillarda artis goriilse de doktora tezlerinde ¢evre egitimi
arastirmalarina daha fazla yer verilebilmesi 6nerilmektedir.

e Cevre egitimi ¢aligmalarinda derinlemesine aragtirmalar yapilmasi ve daha anlamli sonuglar
elde edilmesi igin karma arastirma yaklagiminin daha fazla tercih edilmesi 6nerilmektedir.

e Cevre egitimi, cevre bilinci, gevre konularinin tezlerde daha fazla tercih edildigi goriilmektedir.
Bu nedenle gevre egitimi arastirmalarinda toprak egitimi, strdirilebilir cevre, gevre duyarliligi,
kiiresel 1sinma, karbon ayak izi, ¢evre okuryazarligi, ekolojik okuryazarlik konularinda daha
fazla arastirmaya ihtiya¢ duyuldugu, arastirmacilarin bu kavramlar izerine arastirma yapmalari
onerilmektedir.

e Arastirmalarda daha ¢ok okul oncesi donem c¢ocuklari ve okul o6ncesi o6gretmenleri
arastirtlmigtir. Okul 6ncesi donem g¢ocuklarinin aileleri ve 6zellikle ¢evre dostu egitim veren
okul 6ncesi egitim kurumlarimin, kurum yoéneticilerinin 6rneklem grubunda yer aldig1 daha fazla
arastirma yapilmasi onerilmektedir.

o Orneklem gruplarmin az sayida (0-50) kisiden olustugu bu nedenle yeni arastirmalarda biiyiik
orneklem gruplari ile ¢alisilmasi dnerilmektedir.

e Arastirmada incelenen bazi tezlerde 6rneklem se¢iminin nasil yapildigi ve yontemin adinin
aciklanmadigr gorialmektedir. Bu nedenle iiniversitelerde bilimsel arastirma yontemleri
derslerinin niteliginin arttirilmasi, tezlerin daha detayli incelenmesi onerilebilir.
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e Hazirlanan ¢evre egitimi programlari bolgesel olmalidir. Uygulanacak bolgenin cografi sartlart,
sosyo-ekonomik imkanlart belirlenerek ve c¢ocuklarin hazirbulunugluklar1 g6z 6niinde
bulundurularak olugturulmalidir.

e Okul 6ncesi egitim programinda ¢evre egitimine yonelik kazanim ve gostergelere daha fazla yer
verilmesi onerilmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT

When the results are examined in general, it has been determined that in some years, master's and
doctoral theses in the field of environmental education were not prepared in the preschool period. It has
been revealed that master's and doctoral theses in the field of environmental education were prepared in
the pre-school period in twenty-seven state and foundation universities. It is seen that the studies have
been completed in 19 provinces, most of which are big cities, and a significant part of it has been
prepared in Turkish. It was determined that 13 keywords were preferred in the theses examined. While
it was determined that 3 (quantitative, qualitative, mixed) research approaches were used in the master's
theses, no qualitative studies were found in the doctoral theses. It is seen that master's theses show more
diversity in terms of research design. It was determined that five designs were preferred in the master's
theses prepared with a qualitative research approach, two designs were preferred most frequently in the
master's theses prepared with a quantitative research approach, and three designs were preferred in the
doctoral theses. In the mixed research approach, it has been revealed that master's theses have more
diversity in pattern selection than doctoral theses. It was determined that the sample group diversity in
the master’s theses was higher than the doctoral theses, the sample number between 0-50 and the non-
random sampling method (in qualitative, quantitative and mixed designs separately) were more
preferred in both thesis groups. It is seen that sample selection methods in master's theses are more
diverse than doctoral theses. In some theses, sample selection methods are not specified. It was
determined that a single measurement tool was preferred more in master's theses, and studies in which
1, 2 and 5 data collection tools were carried out in doctoral theses. In terms of the number of data
collection tools, it has been determined that doctoral theses work with more measurement tools than
master's, while master's theses have more data collection tools than doctoral theses. In the master's
theses, the most qualitative data analysis was carried out, and in the doctoral theses, the most quantitative
descriptive analysis methods were used.
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Oz

Bu aragtirmada; Afyon ili Suhut ilge merkezinde bulunan ilkégretim ikinci kademesindeki okullarda gérev yapmakta
olan 6gretmenlerin, ¢alistiklart okullarin, okul iklimine iliskin algilarini ortaya ¢ikarmak amaglanmistir. Aragtirmanin
orneklem grubunu Afyonkarahisar Suhut ilge merkezinde 2021-2022 egitim 6gretim yilinda gorev yapmakta olan ilkogretim
ikinci kademesindeki okul ogretmenleri olusturmaktadir. Arastirmanin yontemini nitel arastirma yontemlerinden yari
yapilandirilmis dgretmen goriisme formudur. Arastirmanin verileri arastirmaci tarafindan hazirlanan yari yapilandiriimisg
goriisme formuyla toplanmustir. Arastirma verilerinin analizi, igerik analiziyle yapilmistir. Analiz sonuglarinda direk ifadelere
yer verilerek desteklenmistir. lkégretim ikinci kademesindeki okullarda gérev yapan égretmenlerin katilimiyla gerceklestirilen
bu arastirmada, 6gretmenler, gorev yaptiklar1 okullarda; okul iklimine iliskin goriislerini olumlu olarak bildirmisler. Okuldaki
gorev dagilimlarinin okul idaresi tarafindan adaletli ve esit bir sekilde yapildigini, okulda kendilerini degerli, huzurlu ve
guvende hissettiklerini belirtmislerdir. Okuldaki problem ¢ozme siire¢lerinde yer aldiklarmi, meslektaslariyla isbirligi
icerisinde ¢alistiklarmi, okullarindaki tiim calisanlara deger verildigini, bunun motivasyon, aidiyet duygularini arttirdigini ve
gorevlerinde daha verimli galisarak basarili olduklarini, okul idaresinin istek ve ihtiyaglari dogrultusunda diizenlemeler
yaptigini belirtmislerdir. Arastirma; Afyon ili Suhut ilge merkezinde bulunan ilkégretim ikinci kademesindeki okullarda gérev
yapmakta olan 6gretmenlerin, ¢aligtiklar1 okullarin, okul iklimine iligskin algilarin1 ortaya ¢ikararak olumlu okul ikliminin
etkilerinin ne kadar giiglii, saglikli ortamlar olusturdugu 6gretmen ifadelerinden anlagilmstir.

Anahtar Terimler: Okul iklimi, alg1, 6gretmen, ilkdgretim ikinci kademesindeki okul, icerik analizi.
Abstract

In this study; It is aimed to reveal the perceptions of the teachers working in the secondary schools in the Suhut district center
of Afyon province, regarding the school climate of the schools they work in. The sample group of the research consists of
school teachers at the second level of primary education working in the town center of Afyonkarahisar Suhut in the 2021-2022
academic year. The method of the research is the semi-structured teacher interview form, one of the qualitative research
methods. The data of the study were collected with a semi-structured interview form prepared by the researcher. Analysis of
research data was done by content analysis. The results of the analysis were supported by giving place to direct expressions. In
this research, which was carried out with the participation of teachers working in secondary schools of primary education, the
teachers in the schools they work; reported their opinions about the school climate positively. They stated that the distribution
of duties at the school was done fairly and equally by the school administration, and they felt valued, peaceful and safe at
school. They stated that they took part in problem solving processes at school, they worked in cooperation with their colleagues,
all employees in their school were valued, this increased their motivation and sense of belonging, they were successful in their
duties by working more efficiently, and they made arrangements in line with the wishes and needs of the school administration.
Research; It has been understood from the teacher's statements how strong and healthy the effects of the positive school climate
are by revealing the perceptions of the teachers working in the secondary schools in the Suhut district center of Afyon province
about the school climate.

Keywords: School climate, perception, teacher, secondary school, content analysis.
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Giris

Okullar; sosyal yapilari, egitim islevleri bakimindan ortak 6zellikler igerse de tiim okullarin tirettigi bir
okul iklimi mevcuttur. Okullarin bu iklim farkliliklar paydaslan (yonetici, 6gretmen) {izerinde farkli
etkiler gostermesine sebep olmaktadir. Pozitif bir okul ikliminde paydas olanlar kendilerini 6nemli
hisseder, akademik basar1 daha yliksek ¢ikar, paydaslarin okula adanmishig artar, giiven ortamu iginde
paydaslar yiiksek diizeyde iletisim ve yardimlagsma ozelligine sahiptir. Negatif bir okul ikliminde
yoneticiler 6gretmen sorunlarina kayitsiz, 6gretmen arasinda giivensiz, yonetici ve 6gretmenler arasinda
dostane olmayan bir iligki, yetersiz bir iletisim seklinde karsimiza ¢ikmaktadir. Gunimuzde okul iklimi,
okuldan okula degisim gosteren, okul i¢i ve digindaki tiim paydaslarin (6gretmen, yonetici, okul
personeli ve 6grenci) sosyal baglarini ve iliskilerini, okuldaki egitsel ve yonetsel slreclere katilimlarini,
fiziksel ve duygusal giivenliklerini, organizasyon yapilarinin toplam kalitesini ve karakterini yansitan,
bu mekanizmalarin nasil igledigini ortaya koyan bir gostergeler biitiinii olarak tanimlanabilmektedir.

Okul iklimi genel anlamda okulun kurumsal yapisini, is boliimi icerisindeki otoriteyi ve sorumluluk
baglaminda ortak bir amaci olusturan kurumsal faaliyetleri ifade eder. Birer orgiitsel yap1 olan okullarda
ise egitime dair tiim unsurlarin; fiziki kosullarin, donanimlarin, materyallerin, insan kaynaginin ve bizzat
egitimin/6grenme-0gretme siireclerinin tiim yonlerini yonetmek ve koordine etmek gibi islevler, okul
iklimi agisindan 6n plana ¢ikmaktadir.

Bu baglamda, okul iklimi ¢aligmalarinda 6rgiit yapisini olusturan tiim bilesen ve paydaslar1 destekleyip
giiclendirmek igin seffaflik, aidiyet, iliskiler, karar alimina katilim, is birligi, giiven, adalet, ortak hedef,
motivasyon ve inisiyatif alma gibi i¢ guclerini harekete gecirmektir

Okulda algilanan, ortaminin kalitesi olarak tanimlanan okul iklimi, paydaslarin olusturdugu kolektif algi
olusturmaktadir. (Hoy ve dig., 1991). Yorumlanmasi ve degerlendirilmesi okul iklimi, okuldaki tiim
paydaslarin okula dair algilarin bitiintdir (Ellis, 1988).

Okullar, 6grencinin dgrenmesine odaklanilmis, yonetici, 6gretmen, 6grenci, veli ve diger paydaslarla
belirli bir igbirligi iginde ¢alisilan biitiinsel yapilardir. Is birligini zorunlu kilan bu yapida okul iklimini
etkileyen bir¢ok unsur bulunmaktadir.

Shann (1999)’a gore; okul iklimini etkileyen temel faktorler; 6gretmenlerin meslektaslariyla iliskileri
ve Ogrencilerin birbiriyle isbirligi okul miidiiriiniin destekleyici ve demokratik davranislardir.
Sackney’in (1998) okul iklimi etkileyen unsurlari sdyle siralamistir:

Okul miidiirlerinin insani iliskiler yoniinden gii¢lii oldugu, 6gretmenler agisindan bakildiginda babacan
tavirlart gdzlenmektedir.

Okul ikliminin belirlenmesinde yonetici 6gretmen okul veli okul calisani algilarina dayali olarak
belirlenir. Sonug olarak bu paydaslarin tamamina veya ayri ayr1 paydaslara dair uyarlanmig anketler
mevcuttur. Bu aragtirmaya karar verirken giivenilirligi yliksek olmasi agisindan yalnizca 6gretmenlere
ve ilkogretim ikinci kademesindeki okul diizeyinde gorev yapan dgretmenler olmasi amaglanmaistir.

Bu arastirma; Afyon ili Suhut ilge merkezinde bulunan ilkdgretim ikinci kademesindeki okullarda gérev
yapmakta olan 6gretmenlerin, calistiklari okullarin, okul iklimine iligkin algilarini ortaya ¢ikarmak
amaglanmistir. Hayatimizin biiyiik kisminin gegtigi okullarda, bireylerin toplum igerisinde uyumlu bir
sekilde yasamalarini saglamak ve hayatlarin1 devam ettirebilmeleri igin gerekli olan temel bilgi ve
becerileri kazandirmaya c¢alisilmak hedeflenen amaglardandir. Bu amaglara en etkili ve verimli bir
sekilde ulasmak basarili ve verimli egitim-0gretim faaliyetleri miimkiindiir. Bu da nitelikli, saglikli ve
olumlu bir okul iklimine sahip olmakla mimkindlr. Okul ikliminin paydasi olan c¢alisanlar
davranislarinin anlagilmasina ve sorunlarinin ¢6ziimlenmesine ihtiya¢ duyar. Okul yonetimi alaninda
yapilacak olan uygulamalara yon verecegi, ayn1 zamanda etkili egitim ve Ogretim faaliyetleri
diizenleyebilecegi ortamlar hazirlanmasini ister. Aragtirmanin problem ciimlesini, Afyon ili Suhut il¢e
merkezinde bulunan ilkogretim ikinci kademesindeki okullarda gorev yapmakta olan 6gretmenlerin
okul iklimine iliskin algilar1 nelerdir? olusturmaktadir.

Ogretmenlerin;
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1. Okullarindaki paydaslar (idare, 6gretmen) arasindaki iletisime yonelik goriisleri nelerdir?

2. Okullarinda, idarenin; Ogretmenlerin gorev dagilimlart (ders dagitimi, nébet vb.) yapilirken
tutumlarina dair goriisleri nelerdir?

3. Okullarinda karar alma siire¢lerinde goriislerinin alinip alinmadigi ve bu siirecin dgretmenler
tizerindeki etkilerine iligskin goriigleri nelerdir?

4. Okullarinda, her ¢aligani deger acisindan bir zenginlik olarak kabul edip 6tekilestirilmeyen bir

ortam olduguna yonelik goriisleri nelerdir?

Okul kaynaklarindan esit miktarda yararlanip yararlanmadiklarina yonelik gortisleri nelerdir?

Okulda problem ¢6zme siireclerinde 6gretmenlerin katilimi1 konusundaki goriisleriniz nelerdir?

Okulun her 6gretmeninin okula girerken mutlu, huzurlu olup olmadig: ve bu durumun okul

icinde ve disinda yansimalarina iliskin goriisleri nelerdir?

No o

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Afyonkarahisar ili Suhut ilce merkezinde bulunan ilkdgretim ikinci kademesindeki okul 6gretmenlerinin
okul iklimine iligskin goriislerini inceleyebilmek i¢in yapilan arastirmadan elde edilen veriler, nitel
arastirma yontemlerinden goriisme teknigidir. Benzer konularda farkli insanlardan aymi bilgilerin
alinmas1 amaglanir (Patton, 1987). Veriler toplanirken katilimcilar1 yonlendirmeyen agik uglu sorular
yer alir. Yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi arastirmaciya onceden hazirlanmis goriisme formuna
dayali karsilastirilabilir ve sistematik bilgi sunmasi nedeniyle kolaylik saglar (Yildirim ve Simsek 2004).

Cahisma Grubu

Aragtirma Afyonkarahisar ili Suhut ilge merkezinde bulunan dort ilkdgretim ikinci kademesindeki
okulda gergeklestirilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu dort farkli kurumu temsil edecek simirl
saylda 12 6gretmen olusturmustur. Arastirmada benzesik 6rneklem kullanilmistir. Benzesik (homojen)
ornekleme: Evrende arastirma problemiyle ilgili belirli alt bir grubu tanimlamak amaciyla kiiciik,
benzesik bir 6rneklem olusturmaktir (Patton, 1987 ). Arastirmaya katilan 6gretmenlere ait demografik
bilgiler Tablo 1’de yer almaktadir.

Tablo 1. Ogretmenlere ait demografik bilgiler

Bagimsiz Dekisken n
Kadm
Cinsiyet Erkek 5
Toplam 12
20-25 1
25-29
30-39
Yas 40-49 1
50-59
60 veya daha blyuk
1-5yil
5-10 y1l 6
Kidem 10-20 y1l 6
20 y1l ve iizeri 6
Lise
Onlisans
Egitim Diizeyi Lisans 11

Yiiksek lisans

Arastirmaya katilan 12 dgretmeninin 7°si kadin, 5°i erkektir. Ogretmenlerin yaslarma bakildiginda;
sadece 1’1 25-29, 11’1 30-39 yas arasindadir. Ogretmenlerin; 6’s1 5-10 yil, 6’s1 10-20 yil arasi
ogretmenlik yaptig1 tespit edilmistir. Ogretmenlerin egitim diizeylerine bakildiginda; 11°i lisans ve
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sadece 1’inin yuksek lisans egitimi aldiklar1 tespit edilmistir. Elde edilen veriler 6érneklem grubunun
geng yas grubunda oldugu, 6gretmenlikte gecen siirelerine bakildiginda en az 5 ve en fazla 20 yillik
tecriibeye sahip oldugu, 6gretmenlerin neredeyse tamaminin lisans mezunu oldugu tespit edilmistir.

Ogretmenler benzer yas ve kideme sahiptir.
Verilerin toplanmasi

Goriisme formu hazirlanirken Oncelikle konuyla ilgili ayrintili literatiir taranmig, goriisme formunun
gecerlilik ve glivenirligi saglamak adina alaninda uzman akademisyenin goriigleri alinmustir.

Verilerin toplanmasi i¢in Ogretmenlere arastirmanin amaci agiklanmig; arastirmaya katilimin
goniilliiliik esasina dayali oldugu, arastirma siirecinde elde edilen tiim bilgilerin gizli tutulacagi
belirtilmistir. Arastirmaya katilan kisilerin goriisleri belirtilirken gergek isimleri kullanilmamis ve
ogretmenler O1, 02, O3 seklinde sembolik harflerle kodlanmustir. Sosyodemografik form ve
ogretmenlere yonelik yar1 yapilandirilmis agik uglu soru formuyla 6gretmenlerle yiiz yiize goriisiilerek
kisisel bildirime dayal1 olarak veriler toplanmaistir.

Goriisme formunda yer alan sorular sunlardir:
1. Okulunuzdaki paydaslar (idare, 6gretmen) arasinda iletisimi nasil buluyorsunuz?
2. Okulunuzda gorev dagilimlart (ders dagitimi, ndbet vb.) yapilirken idarenin tutumlar
hakkindaki goriisleriniz nelerdir?
Okulunuzda karar alma siireglerinde 6gretmenlerin goriisii alinir mi1, bu sizleri nasil etkiler?
Okulunuzda her ¢alisan1 deger agisindan bir zenginlik olarak kabul edip Gtekilestirilmeyen bir
ortam oldugunu diisiiniiyor musunuz?
5. Ogretmenlerin okul kaynaklarindan esit miktarda yararlanip yaralanmadigi konusunda
fikirleriniz nelerdir?
6. Okulda problem ¢ozme siireglerinde oOgretmenin dahil edilip edilmedigi konusundaki
goriisleriniz nelerdir?
7. Okulun her 6gretmeni okula girerken mutlu, huzurlu mudur? Bu durumun okul iginde ve
disinda yansimalari oldugunu diisiiniiyor musunuz?

3.
4.

Verilerin analizi

Ogretmenlerle yari-yapilandirilmis goriisme formu kullamlarak yapilan gériismelerden elde edilen
veriler kontrol edilerek; betimsel analiz ile yorumlanmistir. Betimsel analiz elde edilen verilerin,
onceden belirlenmis bir temaya gore Ozetlenip yorumlanmasidir. Veriler goriisme sirasinda yari
yapilandirilmis formda yer alan sorularla ortaya ¢ikan temalara gore diizenlenebilir. Betimsel analizde,
goriisme yapilan bireylerin gorislerini daha etkili bir sekilde yansitmak i¢in dogrudan ifadelere yer
verilir. sistematik bir sekilde betimlenir.

BULGULAR

Bu bolumde ilkégretim ikinci kademesindeki okulda gorev yapan 6gretmenlerle yapilan goriismelerde
toplanan nitel veriler analiz edilerek elde edilen bulgular ve bulgularin yorumlar1 yer almaktadir. Bu
bolim temalar ortaya konularak bulgular verilmis. Temalarda elde edilen bulgular, dogrudan
Ogretmenlerden alinan ifadelerle desteklenmistir. Dogrudan yapilan alintilarda, goriigme yapilan
Ogretmenlerin gercek isimleri yerine, 6gretmenlerin adlar1 arastirmacinin verdigi kodlarla belirtilmistir.
[k olarak 6gretmenlere arastirmanin birinci alt probleminde yer alan ‘*Okulunuzdaki paydaslar (idare,
Ogretmen) arasinda iletisimi nasil buluyorsunuz?’’ sorusuna iliskin goriigleri sorulmustur.

Ogretmenlere okullarindaki idare ve Ogretmen arasindaki iletisime yonelik goriisleri sorularak,
Ogretmenlerin gorev yaptiklart okullardaki 6gretmen ve idare arasindaki iletisimi nasil algiladiklari
belirlenmek istenmistir. Bu dogrultuda 6gretmenlerin goriislerine dayanarak okullarindaki iletisime
iliskin goriisleri analiz edilerek, analiz edilen temanin bulgular: >’Ogretmenlerin okullarmdaki 6gretmen
ve idare iletisimine iliskin goriisleri’’ bashigr altinda Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2. Ogretmenlerin okullarindaki 6gretmen ve idare iletisimine iliskin goriisleri

Temalar f % Katilimcilar(K)
Samimi 1 8,33 01

Cok iyi 5 41,67 03,04,05,06,08
Iyi 2 16,67 02,09

Olumlu 2 16,67 07,011

Diizeyli 1 8,33 010

Saglikl 1 8,33 012

Tablo 2 incelendiginde 6gretmen ve idare iletisiminin 1 6gretmen (%8,33) samimi, 5 6gretmen
(%41,67) ¢ok iyi, 2 6gretmen (%16,67) iyi, 2 6gretmen (%16,67) olumlu, 1 6gretmen (%8,33) duzeyli,
1 dgretmen (%8,33) saglikli oldugunu belirtmistir. Ogretmenlerin bireysel ifadeleri asagida yer
almaktadir.

O1: Okulumuzda ogretmenler ve idare arasinda samimi bir iletisim vardir.

02: Genel anlamda iletisim sorunu yasamiyorum. Herkes isini yaptiktan sonra kimsenin kimseye sorun
¢tkaracagina inanmryorum. Yeter Ki; ¢alisma arkadaslart samimi olsun.

O3: Okulumuz kiiciik oldugundan dolay: idare ve diger éSretmenlerle aramiz ¢ok iyi.

O4: iletisim gayet iyi, okul is ve islemlerin yapilmasi agisindan herkes kendi gorev ve sorumlulugunu
yerine getirmesi sebebiyle olmasi gereken koordinasyon yiiriitiilmektedir.

O5: Okul miidiirii 6gretmenleri ilgilendiren her tiirlii konuda toplanti yapip haberdar edip fikir
almaktadir. Miidiiriimiiz iyi bir dinleyici, anlayigh ve ¢oziim odaklidir. Ogretmenler arasindaki iletisim
oldukea iyidir. Sayg: stnirlarinda kaldigimiz siirece herhangi bir stkinti yoktur.

06: Okulda etkili bir iletisimin saglanabilmesi icin en biiyiik etkenin idare oldugunu diistiniiyorum. Okul
idarecilerinin dogru iletisim dilini kullanmast okuldaki ogretmenlere de olumlu yansimaktadir Bu da
idare 6gretmen arasindaki ¢calisma uyumuna olumlu yonde katki saglamaktadir Okulumuzdaki iletisimin
paydaslar arasinda ¢ok iyi oldugu séylenebilir.

O7: Idarecilerimiz ogretmenlerimize deger vermektedir. Diisiincelerimizi sorarak yol yoéntem
cizmektedir. Ogretmenlerimize aile oldugumuzu hissettirmektedir ve olumsuz olaylarda arkamizda
durmaktadirlar. Bu durum okula severek gelmemizi glivenli oldugumuzu hissettirmektedir. Okulumuzun
tim personeli ekip ruhu tasidigi icin ve bu ekibin bir parcast olmaktan mutluluk duyduklart icin
iletisimleri hosgorii cercevesindedir ve olumlu bir iletisim s0z konusudur.

O8: Okulumuzda oldukea iyi bir iletisim var.
09: Genel anlamda iletisim sorunumuz yok.
010: lletisimin gayet ihmli ve diizeyli oldugunu diisiiniiyorum.

O11: Idare ogretmen arasindaki iletisimin olumlu oldugunu diisiiniiyorum. Idare fikirlerimize deger
vermektedir. Konuyu ¢ok rahat bir sekilde idarecilerimiz de paylasabiliyoruz.

012: Okulumuz idare ve dgretmenler arasinda saglikly bir iletisim kurulmustur. Ogretmenlerin birinci
alt probleme verdikleri cevaplara bakildiginda,; okuldaki idare-égretmen iletisimini olumlu duygularla
tanumladiklar: goralmektedir. Ayrica okul idaresinin okuldaki etkili iletisimin kurulmasinda en etkin
paydas oldugu, yasanan olaylardaki tutumuyla, ogretmene olan destegiyle, aidiyet duygusu olusturarak
caliyma uyumunu sagladigi belirtilmigtir.

Arastirmanin ikinci alt probleminde 6gretmenlere ‘‘Okulunuzda gérev dagilimlar (ders dagitimi, ndbet
vb.) yapilirken idarenin tutumlar1 hakkindaki goériisleriniz nelerdir?’” sorusuyla okul idaresinin goérev
dagilimi yaparken tutumu belirlenmek istenmistir. Buna gore 6gretmenlerin gériislerinden elde edilen
bulgular Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3. Okulumuzda gérev dagilimlart (ders dagitimi, nébet vb.) yapilirken idarenin tutumlart

hakkinda goriigleri
Temalar f % Katihmecilar(K)
Adaletli 8 66,69 02,03,04,05,06,08,
010,011
Esit 2 16,67 01,05,
Insancil 2 16,67 09,012

Tablo 3 incelendiginde okuldaki gérev dagilimi yapilirken idarenin tutumunu 8 6gretmen (%66,69)
adaletli, 2 6gretmen (%16,67) esit, 2 6gretmen (%16,67) insancil olarak belirtmistir. Bu konudaki
ifadeleri su sekildedir:

O 1: Okulumuzda gorev dagilmi katilimcr bir sekilde yapilir. Idare tiim égretmenlerin istek ve
ihtiyaclarina cevap verebilecek esit bir dagilim yapar.

O 2: Butiir durumlarda adil olmaya ¢calisildigint biliyorum. Huzursuz bir durum olmadigina gore adalet
vardir. QUNKU adaletin olmadigi yerde huzursuzluk olacagina inaniyorum.

O 3: Okulumuzda idare tarafindan ders dagitimi nébet veya diger gorevlerde hakkaniyete uyuluyor.
Kisilerin ozel durumlarina gére ayarlamalar yapilarak herkes memnun ediliyor.

O 4: Okulumuzdaki gérev dagilimlar: gayet adaletli bir sekilde yiiriitiilmektedir. Aksi durum sz konusu
degildir Bu da okulda yapilan is ve iglemlerin saglhkl bir sekilde yiiriitiilmesini saglamaktadir. Ders
dagitiminda olabildigince esit ve ndbet konusunda da. Okulumuz i¢in en verimli fayda saglanacak
sekilde tutum ve davranislar mevcuttur.

O 5: Ogretmeni ilgilendiren herhangi bir kararda goriisiimiiz alimmaktadir. Azami miktarda égretmen
memnuniyeti gozetilmektedir. Esitlik ve adaletin saglanmaya ¢alisilmast beni memnun etmektedir. Bu
da okula karst gliven duygumu olumlu etkiler.

O 6: Bu tiir gorev dagilimlart yapilirken en énemli etken adaletli olmaktir. Aym zamanda bazi
durumlarda 6gretmenlerin hayatlarindan kaynaklanan konularda pozitif ayrimcilik yapimast da
gereklidir. Bu pozitif ayrimciligin kotiiye kullanilmamasi énemlidir. Bu konudaki tutumlar: 6gretmenleri
ve etkilemektedir. Simdiye kadar calistigim en adaletli okul su anki okulumdur.

O 7: Okul Idaresi ogretmenlerimizin goriislerini ézel durumlarim géz oniine alarak ders programi ve
ndbet listesi hazirlamaktadr.

O 8: Okulumuzda gérev dagihmi yapilirken idaremiz ogretmenlerin goriiglerini goriislerini alarak
adaletli sekilde gorev dagilimi yapmaktadir.

O 9: Okulumuzdaki gérev dagilimlar: ders programlarinda insancil olmast.

O 10: Adaletli gorev dagilimi yapildiginda idarenin tutumu égretmen motivasyonunu olumlu yonde
etkiler

O 11: Ama nébet dagilimi yapilirken bizim fikirlerimiz alinmaktadir. BUtin ¢gretmenlere — adil
davramlmaktadir.

O 12: Idaremiz ders dagilimi yaparken bizlerin bos ders saatlerini bizim yararimiza ve ilettigimiz ézel
durumlar gore (saglik, egitim, baska okul dersleri vb.) gore duzenler.

Ogretmenler okullarindaki gorev dagilimlarina iliskin idarenin tutumunda en fazla adalet konusuna
vurgu yapmis. Okul idaresinin tutumunu insancil ve esitlige dayali bulduklarini bu durumun kendilerini
daha giivende hissetmelerini ve ¢aligsmalarinda motive olduklarini belirtmislerdir.

Arastirmadaki Gg¢lncu alt problemde 6gretmenlere “Okulunuzda karar alma siireglerinde 6gretmenlerin
goriisli alinir mi, bu sizleri nasil etkiler?” sorusuyla okuldaki karar alma siireglerinde 6gretmenlerin
goriislerine deger veriliyor mu bu siirecte dgretmenin aktif gdérev alip almadigi, Ogretmenlerin
goriislerinin alinip alinmadiginda hissettikleri belirlenmek istenmistir. Bu kapsamda 6gretmenlerin
goriislerine dayanilarak elde edilen sonuglar Tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 4. Ogretmenlerin, okullarinda karar alma siireglerinde goriislerinin almip alinmadig1 ve bu
stirecin 6gretmenler lizerindeki etkilerine iligkin goriisleri

Temalar f % Katiimcilar(K)

Genellikle 3 25 01,010,011

Ara sira 1 8,33 02

Her zaman 8 66,67 03,04,05,06,07,08,09,012
Istekli 1 8,33 01

Huzurlu 1 8,33 03

Degerli hissetme 3 25 05,07,012

Basarl 1 8,33 06

Olumlu 4 33,34 04,08.010,011

Olumsuz 2 16,67 02,09,

Tablo 4 incelendiginde ogretmenlerin okullarinda karar alma siireclerinde goriislerinin alinip
alimmadigiyla ilgili 3 6gretmen (%25) genellikle, 1 6gretmen (%8,33) ara sira, 8 6gretmen (%66,67) her
zaman olarak belirtmistir. Bu siirecin 6gretmenler tizerindeki etkileriyleilgili 1 6gretmen (%8,33) okula
daha istekli geldigini, 3 6gretmen (%) kendini degerli hissettigini, 1 6gretmen (%8,33) okul basarisini
arttirdigini, 4 6gretmen (%33,34) olumlu etkileri oldugunu, 2 dgretmen (%16,67) bazi konularda fikir
alinmadigi, alinan kararlarin uygulanmadigi gibi olumsuz goriis belirtmistir. Bu konudaki ifadeler su
sekildedir:

O 1: Ogretmenlerin goriisleri genellikle alinir. Ogretmenler kendi fikirleri dogrultusunda alinan bu
kararlart uygulamadan daha isteklidir.

O 2: Ogretmen goriisleri belli bash konularda alinir. Alinmadigi durumlarda olur. Mesela secmeli
dersler konusunda fikir alimmadan dersler veriliyor. Istisare ile yapilmayan her ig ortami olumsuz
etkiler.

O 4: En ufak bir olay veya farkli bir durum olsa dahi idareye gériislerimizi alir ve ortak karar
dogrultusunda yapulr. O yiizden 6gretmenler daha rahat ve huzurlu bir ortamda calisyyoruz.

O 5: Kesinlikle alimir. Hatta okul iklimi dyle bir sistemlesmis ki; idarenin 6gretmenleri ilgilendiren
kararlar alma noktasinda mutlaka goriisii dikkate alimir. Idare tarafindan Ogretmenleri idarenin
onemsiyor olusu okul ikliminde bizlere ve d&grencilerimize olumlu yansimalart goriilmektedir.
Okulumuzda ¢ok toplanti yapuiyor. Bunun sebebi bizleri ilgilendiren kiigiik bir sey bile olsa
goriistimiiziin alimmast hassasiyetidir. Bu da bizlere deger verildigi hissini olusturuyor. Okulumda
ogretmen olarak kendini degerli hissediyorum.

O 6: Okulumuz ile ilgili verilmesi gereken kararlar siirecinde her zaman ogretmenlerin goriisleri
alinmigtir. Ogretmenlerin okul ile ilgili butln sureclere dahil edilmesi 6gretmenleri hep olumlu yonde
etkilemis ve okulun basarisina katki saglamustir.

O 7: Okulumuzda ortak karar alinarak isler yiiriimektedir. Bu durum Ogretmenlerimizin okula
baglanmasim saglamaktadir. Okulumuzdan kendimizi degerli hissetmemizi saglamaktadir.

O 8: Okulumuzla ilgili karar alinirken Okulumuzun personelinin karart goriisii alinir.
Bu durum 6gretmenlerimize aidiyet duygusu kazandirarak okula karsi tutumumuzu olumlu etkiler.

O 9: Ogretmenlerin goriisii alintyor. Ancak uygulama noktasinda sikintilar olabiliyor.

O 10: Okulumuzda karar alma siireglerinde tiim 6gretmenlerin goriislerinin alinmasina ézen gésterilir.
Bu durum personelin karar alma siirecine katilmast sebebiyle olumlu bir durumdur.

O 11: Okulumuzda karar alma siireclerinde biitiin égretmenlerin goriigleri alinmaktadir. Bu durum
olumlu bir atmosfer olusturmaktadur.

O 12: Karar alma siireclerinde idaremiz yerine gore uzun veya kisa toplantilarla 6gretmenleri siirece
dahil eder. Kararlarin hep birlikte alinmast deger verildigimizi hissettiriyor.

Ogretmenlerin, okullarmdaki karar alma stireglerinde gorislerinin alimp alinmadig ile ilgili gogunlugu
her zaman alindigini genel olarak da gorislerine deger verildigini belirtmiglerdir. Kendilerini degerli
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hissettikleri i¢in huzurlu olduklarini, ¢alismalarinda daha istekli olduklarini ve basarili olduklarini daha
¢cok olumlu duygular hissettiklerini belirtmiglerdir. Bir 6gretmen ise alinan bazi karalarin uygulanma
noktasinda olumsuz goriis belirtmistir.

Arastirmadaki dordunci alt problemde 6gretmenlere ‘’Okulunuzda her ¢alisam1 deger agisindan bir
zenginlik olarak kabul edip 6tekilestirilmeyen bir ortam oldugunu diisiiniiyor musunuz?’’ sorusuyla
okulun ¢aligma ortamindaki atmosferle ilgili diisiincelerinin saptanmasi amag¢lanmistir. Bu kapsamda
Ogretmenlerin gorislerine dayanilarak elde edilen sonuglar Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Ogretmenlerin okullarinda, her calisan1 deger agisindan bir zenginlik olarak kabul edip
oOtekilestirmeyen bir ortam olduguna yonelik goriisleri

f % Katihmeilar(K)
Evet 11 91,67 01,02,03,04,06,07,08,09,010,011,012
Kismen 1 8,33 05

Tablo 5incelendiginde 6gretmenlerin okullarinda, her ¢alisan1 deger agisindan bir zenginlik olarak kabul
edip otekilestirmeyen bir ortam olduguna yonelik 11 oOgretmen (%91,67) evet, 1 Ogretmen
kismen(%8,33) olarak goriis bildirmistir. Bu konudaki ifadeleri su sekildedir:

O 1: Kesinlikle diisiiniiyorum.

O 2: Okulumdan her ¢alisan kendisine has ozellikleriyle ortamin zenginligidir. Herkesi oldugu gibi
kabul etmeye ¢alisirim.

O 3: Evet kesinlikle oyle diisiiniiyorum. Goriis farkliliklar: bizim icin birer zenginliktir.

O 4: Kesinlikle diigiiniiyorum. CUunki okul ortami bilgisayarin parcalar: gibidir. Eger bir parca eksik
olursa ya da gorevini tam yerine getiremez ise; okul ortamini verimi diiser ya da biter. Bu sebeple
Okulumuzdaki yardimci personele kadar deger verilir.

O 5: Ogretmenlerin hepsi farkli karakterdeler. Herkesin her konuda fikri var. Ayristirmaya ¢ahsan
bireyler var. Fakat normal ¢ogunluk onlara kulagimi tikadigu igin sorun yok.

O 6: Kesinlikle diisiiniiyorum. Insan yapi bakimindan her biri digerinden farkli bireylerdir. Her
ogretmenin de ¢alisma stili, kapasitesi birbirinden farklidir. Ogretmenlerin ve diger ¢calisanlarin her
birinin bir deger olarak kabul edilmesi okulun igleyigine olumlu katki saglar. Hem 6gretmen hem diger
calisanlarin okul ikliminden dislanmasina onler.

O 7: Kesinlikle evet. Egitim personelinden hizmetli personeline kadar herkese deger veren bir idaremiz
var.

O 8: Kesinlikle evet. Her zaman bir ekibin parcast oldugu diisiincesi olmakta, ¢alismalar: da o yonde
olumlu etkilemektedir.

O 9: Evet okulumuzda ayrimcilik yoktur.

O 10: Personel arasi zaman zaman uyusmazlik veya gériis ayrihigi olmast gayet normal bir durum
olarak kabul edildiginden durum hi¢ bir zaman otekilestirme boyutunu ulasmamigtir.

O 11: Okul ortamimizda her ¢alisan degerlidir.
O 12: Evet her calisan degerlidir ve saygi duyulmayr hak eder.

Ogretmenlerin  ¢ogunlugu okullarinda, her calisanin degerli oldugunu ve okul ortaminin
otekilestirmeyen bir ortam oldugunu, yapisal anlamda farkli bireylerin bir arada olmasina ragmen her
bir bireyin bir deger olarak kabul edildigi i¢in okulun g¢aligma ortaminin verimli oldugunu
belirtmiglerdir.

Arastirmadaki besinci alt problemde dgretmenlere <’ Ogretmenlerin okul kaynaklarindan esit miktarda
yararlanip yaralanmadigi konusunda fikirleriniz nelerdir?”’ sorusuyla okuldaki kaynaklarin adaletli
dagitim: yapilip yapilmadigi, okul idaresinin tiim branglara ayni imkani saglayip saglamadigi
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belirlenmek istenmistir. Bu 6gretmenlerin gorislerine dayanilarak elde edilen sonuglar Tablo 6’da
sunulmustur.

Tablo 6. Ogretmenlerin okul kaynaklarindan esit miktarda yararlanip yararlanmadig1 yonelik gériisleri

f % Katihmcilar(K)
Yararlanir 11 91,67 01,02,03,05,06,07,08,09,010,011,012
Yararlanmaz 1 8,33 04

Tablo 6 incelendiginde 6gretmenlerin okul kaynaklarindan esit miktarda yararlanip yararlanmadig ile
ilgili 11 dgretmen (%91,67) yararlanir, 1 6gretmen (%8,33) yararlanmaz olarak goriis bildirmistir. Bu
konudaki ifadeleri su sekildedir:

O 1: Okul kaynaklarini her 6gretmenin esit miktarda kullanabilecegi sekilde diizenlenir.
O 2: Ogretmenler branslar: dogrultusunda okul kaynaklarindan istedigi élciide yararlanabiliyor.

O 3: [dare tarafindan saglanan kaynaklar: esit bir sekilde yararlanabiliyoruz. Fakat devlet tarafindan
veya ilge bazli kaynaklardan esit bir sekilde yararlanamiyoruz.

O 4: Okulumuzun imkdnlar: dahilinde okul kaynaklarindan esit sekilde yararlamildigi soylenemez.
Bunun nedeni biit¢enin baska branslara daha fazla harcamaya ihtiya¢ duyulmasmmdan.

O 5: Kendi bransimda ihtiyacim olan materyallere sahibim. Herhangi bir sorun oldugunda okul
idaresiyle paylasabiliyorum. C6zim konusundaki iyi niyeti hissettigim icin okulumda esitlik ve adalet
konusunda herhangi bir kaygim yok.

O 6: Okul imkdnlar dahilinde biitiin Ggretmenler okulun kaynaklarindan egsit bir sekilde
yararlanmaktadir. Bu esitligin saglanmasinin sebebi de okul idaresidir. Okul idaresinin adaletli, buttn
ogretmenlere esit mesafeli ve ogretmenlerin ve ogrencilerin yararini gézeten bir tutuma sahip olmasi
okul ¢calisma ortaminda ¢ok 6nemli bir faktérdiir. Bu ayni zamanda 6gretmenleri motive eder ve ¢alisma
isteklerini arttirir.

O 7: Tim 8gretmenlerimiz okul kaynaklarindan esit miktarda yararlanmaktadir.
O 8: Tim Ogretmenlerimiz okul kaynaklarindan esit miktarlarda yararlanr.

O 9: Herkes esit miktarda faydalaniyor.

O 10: Ogretmenler kaynaklardan esit oranda yararlanabiliyor.

O 11: Bitiin gretmenlerimiz okulun imkanlarindan esit olarak yararlanir.

O 12: Ogretmenler imkanlar: birlikte kullanabilirler.

Ogretmenlerden bir kisi harig hepsi okul imkanlar1 dogrultusunda okul kaynaklarindan esit miktarda
yararlandigini, okul idaresinin bu konuda adaletli ve iyi niyetli oldugunu belirtmistir. Bu durumun
okuldaki caligma ortaminda 6gretmenleri motive edici ¢ok dnemli bir faktér oldugunu belirtmistir. 1kisi
ise biitgenin bagka branslara daha fazla harcandigini belirtmistir.

Arastirmadaki altinci alt problemde 6gretmenlere > Okulda problem ¢6zme siireglerinde 6gretmenin
dahil edilip edilmedigi konusundaki goriisleriniz nelerdir?”’ sorusuyla okulda 6gretmenin fikirlerine
saygi duyulup duyulmadigi ve deger verilip verilmedigi, 6gretmen sirecte aktif mi belirlenmek
istenmistir. Bu g0riislerden elde edilen bilgiler Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7. Okulda problem ¢ozme sureglerinde 6gretmenin dahil edilip edilmedigi konusundaki goriisleri

f % Katimcilar(K)
Genellikle 11 91,67 01,062,03,04,05,06,07,08,010,011,012
Ara sira 1 8,33 09

Tablo 7 incelendiginde okulda problem ¢ozme siireclerinde Ogretmenlerin stirece dahil edilip
edilmedigine iliskin 11 &gretmen (%91,67) genellikle, 1 6gretmen (%38,33) olarak goriis bildirmistir.
Bu konudaki ifadeleri su sekildedir:
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O 1: Problem ¢éziim stireglerine genellikle tim 6gretmenler dahil edilir.

O 2: Ogretmenin dahil edilmedigi bir konunun ¢éziime kavusacagina inanmiyorum. Bunun icin
mimkin mertebe ogretmenler konuyla ilgili olmalidir. Gerektigi kadar goriisler alinyyor.

O 3: Genel itibariyle tiim olaylarda ogretmenlerin goriisleri alimr. Ozel veya gizli durumlarda ilgili
kisilerin goriisleri alinwr. Ve bu slireg birlikte yonetilir.

O 4: Okulumuzda hangi konuyla ilgili olursa olsun problem ¢ézme asamasinda fikirlerimiz alinir. Bunun
degerli oldugunu hissediyoruz. Bazi durumlarda ise okuldaki problem hangi alanlarda ise o alanin
ogretmenlerinden diigiinceleri alimir ve dahil edilir. Yani yerine ve zamanina gore, duruma, olaya gore
bu durumda farkliliklar gésterebilir.

O 5: Okulda herhangi bir problemle kars:lasilirsa bilgi alisveriginde bulunulur. Ogretmen genellikle
konuya dahil ediliyor. Eger bir problem varsa idare herkesin fikrini, ¢ozim onerisini dinliyor ve
cogunluk kararina uyguluyor.

O 6: Okulda yasanan problemler cogunlukla idare, ogretmenler ve rehberlik servisi isbirligi ile ¢oziilen
stiregler oldugu icin 6gretmenlerin problem ¢ozme siireglerine dahil edilmesi hem problemin ¢oziimiinii
kolaylastirryor hem de ayri ya da benzer problemlerin ortaya ¢ikmasin onliiyor. Bizim okulumuzda
ogretmenler etkin bir sekilde problem ¢ézme stire¢lerine dahil edilmektedir.

O 7: Ogretmenlerin fikirlerine saygi duyulan bir okulda gorev yapmaktayum. Gerek okul-6gretmen gerek
veli-dgrenci ile ilgili ¢ikan piiriizler de ¢oziim sitirecinde dgretmenin fikri alimir. Coziime ulagsilir.

O 8: Problem c¢ozme siireclerinde tiim goriisler degerlendirilir. Ogretmenlerin problem ¢ozme
stireglerinde goriigleri alinir ve degerlendirilir. Her 6gretmenin géoriisiine onem verilir.

O 9: Problemleri cogunlukla kendi aramizda 6gretmen arkadaslarimizla birlikte ¢oziiyoruz

O 10: Problem ¢ozme siireclerinde okul idaresi ¢oziim stirecine tiim dgretmenleri dahil etmeye ¢alisir.
Bu silirecte idare, problemi ¢ozebilecek konunun uzmam oOgretmenin goriislerini daha fazla
Onemsemektedir ve bu durumda olumlu bir durumdur.

O 11: Okulda herhangi bir sorun égretmenlerin isbirligi icerisinde ele alimr, Géziime ortak bir kararla
ulasilir.

O 12: Okulda égretmenler kiiciik problemleri kendi aralarinda halleder. Kendi problemlerini rahatlikla
okul idaresiyle paylasirlar. Problem mutlaka ¢Ozulir. Bu durum dgretmeni her zaman giivende
hissettirir.

Ogretmenlerin okulda problem ¢dzme siireclerinde 6gretmenin kendisiyle ilgili olan stirece genellikle
dahil edildigi, bu durumun problemin ¢oéziimiinii kolaylastirdigi, benzer problemlerin ¢ikmasini
onledigi, 6gretmenlerin karsilastigi problem durumunda yalniz kalmayacagini hissettigi ig¢in kendini
giivende hissettigi belirtilmistir.

Arastirmadaki yedinci alt probleminde 6gretmenlere ©* Okulun her 6gretmeni okula girerken mutlu,
huzurlu mudur? Bu durumun okul i¢inde ve diginda yansimalar1 oldugunu diisliniiyor musunuz?’’ sorusu
sorularak okul ikliminin nasil oldugu belirlenmek istenmistir. Yapilan goriismelerden elde edilen
bilgiler Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. Okulun 6gretmenlerinin okula girerken mutlu huzurlu olup olmadigi ve bu durumun okul
i¢inde ve diginda yansimalarinin olup olmadig1 goriisii

f % Katihmcilar(K)
Her zaman 9 75 01,03,04,06,07,08, 011,012
Genellikle 3 25 02,05, 010
Evet 11 91,67 01,02,03,04,05,06,07,08,011,012
Hayir 1 8,33 010
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Tablo 8 incelendiginde Okulun 6gretmenlerinin okula girerken mutlu huzurlu olup olmadigina yonelik
9 dgretmen (%75) her zaman 3 6gretmen (%25)’de genellikle mutlu, huzurludur diye goriis belirtmistir.
Ayrica bu durumun okul i¢inde ve disinda yansimalarina yonelik 11 &gretmen (%91,67) evet, 1
ogretmen (%8,33) hayir diye goriis belirtmistir.

O 1: Okulumuza girerken égretmen arkadaslar ve idarecileri mutlu gorilyorum Bu da okul icinde ve
disinda da samimi iligkilerin kurulmasin saglar.

O 2: Hichir ortamda herkesin tam memnuniyeti soz konusu olamaz. Okulumuzda biiyiik ¢cogunluk okula
gelmekten mutlu diye diisiiniiyorum. Bunun olumlu yansimalarint 6gretmenler odasindan ve okul dist
etkinliklerden gérebiliyorum.

O 3: Derdi sikintist olan bir arkadasim dahi okula geldiginde mutlu olur. Cunkii okul icerisinde sadece
okul odakli ¢alisiriz ve diger arkadaslarla dertleri sikintilart beraber ¢ozmeye ¢alisiriz.

O 4: Gozlemlerim dahilinde her gretmenin Okula gelirken mutlu oldugunu diigiinmekteyim. Bu
durumu okul icinde ve disinda yaptigimiz etkinliklerde katki sagladiklarindan anlayabiliriz. Tabii bu
durumunda olumlu yansimalarini égrencilere yansimasiyla ve ogretmen-ogretmen, ogretmen-idare
konularimdaki iletisimin saglikli olmasindan anlayabiliyoruz.

O 5: Mutlu olmak kisilerin hayata nasil baktigi ile ilgilidir. Okulumuzda farkh kisilikler ve yasantilar
var. Hayata karsi iyimser bakarak mutlu olmak icin kiiciik detaylar: farkina vararak olumlu algi mi
kaybetmemeye ¢alisan biriyim. Bu benim bakis acim herkesin farkli bakis acisi oldugunu diistiniirsek
miikemmel ve kusursuz bir mutluluk ve huzur algistmin olmayacagim diigtiniiyorum. Bana huzur ve
mutluluk veren kisilerle sohbet ederek paylasim saglayarak kendimi iyi hissediyorum. Makul bir
beklentiyle mutlu ve huzurluyum. Okulda huzursuzluk yaratiimaya g¢alisilan zamanlarda oldu. O
donemlerde okula gelmek istemedim. Tabii ki de huzur ve mutluluk verenlerin sayisi artinca okulun
genel havasi degisti.

O 6: Okulumuzda ¢alisan égretmenlerin hepsinin okula gelirken mutlu, fuzurlu ve rahat bir sekilde
geldigini diisiiniiyorum. Idare-ogretmen ve égretmen-ogretmen arasindaki olumlu iletigimin bunun
kaynagr oldugunu diigtintiyorum. Bu durum okul icindeki calismalara, okul basarisina, dgrenci
iletisimine olumlu olarak etki ediyor. Ayrica uyumlu bir okul kiiltiirtine sahip olmak okulun disaridaki
imajina da olumlu katki saglamaktadir.

O 7: Okul mudirimiiz okul huzurunu saglamistir. Ozel konularda bile birlestirici rolii vardir. Destegini
aslan esirgemez. Huzur, giiven duygusu, mutluluk; hepsi okula yansimaktadir. Biz idaremiz sayesinde
glvendeyiz, rahatiz. Bu durum da ¢alisma istegimizi arttirmaktadwr. Calisma istegimizin de basariy
getirdigini diisiintiyorum. Sonug olarak mutlu bir ortam olusmaktadir.

O 8: Okulumuzun égretmenleri okula girerken mutlu ve huzurludur bunun yansimasi okul bittikten sonra
Okulumuzun devam etmesidir ogretmenlerimiz ¢alismalarini 6gretmenlerimiz ¢alismalart okul bittikten
sonra da devam ettirmesidir. Bu durum d&grencilerimize de yansimakta ve okul bittikten sonra
ogrencilerimiz de okulda kalarak ¢alismalarina devam etmektedir

O 9: Muhakkak mutluluk veya iizgiinliik okul ortamina yansir. Genel itibariyle okul ortamimiz iyi.

O 10: Zaman zaman Sgretmenlerin mutsuz oldugu goriilebilir. Fakat bu durumu dogrudan okul ile
iliskilendirmek dogru bir yaklasim degildir.

O 11: Okulumu severek huzurlu bir sekilde giriyorum. Gézlemlerime gore diger arkadaslarimin da
mutlu oldugunu diisgtiniiyorum.

O 12: Okula gelirken mutlu ve huzurlu oluyorum. Okuldaki saygi ve samimiyet baglarin giiclii
oluyorum. Béyle olunca 6gretmenler birbirine ve dgrencilerine pozitif davraniyor.

Ogretmenler okula girerken kendisini ve meslektaslarini mutlu ve huzurlu olduklarimi vurgulamus.
Bunun yansimasi olarak okul i¢indeki iliskilerin okul diginda da devam ettigini, okul saati bitse bile
okulda 6gretmenlerin kaldigin1 ve ¢alismalarina devam ettigini, okulda kendilerini rahat ve guvende
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hissettiklerini, dgretmenlerin meslektaslarina pozitif davrandigini, ¢alisma isteklerinin arttigini ve
okulun basarili oldugunu belirtmislerdir.

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Okul iklimini etkileyen bir¢ok faktoér unsur vardir. Bunlardan en 6nemlisi okul yonetimidir. Okul
yonetiminin dgretmenlere adaletli davranmasi, destek olmasi, dgretmenlerin karar alma stireclerine
dahil edilmesi okulda kurallarin tam olarak uygulanmasim saglar (Bursalioglu, 1979). Kése (2015)’in
orgiitiin iklim diizeyini belirlemek amaciyla yaptigi calismada okul c¢alisanlari arasindaki giivenli
iletisimin okul idaresinin 6gretmene verdigi maddi ve manevi destek, her tiirlii gorev dagiliminda esit
ve adaletli tutumlart ¢alisanlarin okula aidiyet hissetmesine ve olumlu okul iklimine katki sagladig
sonucuna varmasi bu calismanin sonuclarim desteklemektedir. Okuldaki olumlu iklim okul
calisanlarinin daha istekli calismasini saglar Yapicier (2007). Gok (2009) arastirmasinda motivasyon
ile orgiit iklimi arasinda onemli bir iliski oldugunu belirtmis. Ogretmenlerin érgiite iliskin olumlu
algilarinin motivasyonlarini arttirdigini tespit etmistir. Cevik (2010) arastirmasinda 6gretmenlerin
meslektaslariyla iletisimlerinin olumlu olmasi, is birligi i¢erisinde ¢alismalarin1 yapmalarinin mesleki
doyumlarini ve okula baghliklarini arttirdigini belirtmistir. Orgiitsel kararlar alimirken dgretmenlerin
katiliminin saglanmasi okul ikliminin saglikli isleyisini degisimini saglar (Dogan, 2017).Ayrica
Ogretmenlerin alinan kararlara dahil edilmesi okul iklimini olumlu etkiler (Acet, 2006). Y dneticilerin,
her 6gretmene ayni diizeyde esit ve adil davranmasi okul ikliminin olumlu olmasi agisindan oldukca
onemlidir (Mumcu & Déven, 2016). Okul iginde 6rgiitsel yap1 ve samimiyetin artmasi okula aidiyeti de
arttirir (Savaskan, 2019). ilkégretim ikinci kademesindeki okullarda gérev yapan ogretmenlerin
katilimiyla gerceklestirilen bu arastirmada, 6gretmenler gorev yaptiklar okullarda okul iklimine iliskin
goriislerini olumlu olarak bildirmisler. Okuldaki gérev dagilimlarinin okul idaresi tarafindan adaletli ve
esit bir sekilde yapildigini, okulda kendilerini degerli, huzurlu ve giivende hissettiklerini belirtmiglerdir.
Okuldaki problem ¢6zme siireglerinde yer aldiklarini, meslektaslartyla isbirligi igerisinde calistiklarini,
okullarindaki tiim ¢alisanlara deger verildigini, bunun motivasyon, aidiyet duygularini arttirdigini ve
gorevlerinde daha verimli ¢alisarak basarili olduklarini, okul idaresinin istek ve ihtiyaglar
dogrultusunda diizenlemeler yaptigini belirtmislerdir. Yapilan ¢aligmalar, 6gretmenlerin okul iklimine
iligkin algilarin1 belirlemek amaciyla yapilan bu arastirmadan elde edilen bulgularin sonuglariyla
benzerlik gostermektedir.

Bu aragtirma 2021-2022 egitim-6gretim yil1 doneminde Afyon ili Suhut ilge merkezinde bulunan
ilkogretim ikinci kademesindeki okullarda gdrev yapmakta olan Ogretmenlerin gorev yapan
Ogretmenlerin goriisme formunda yer alan sorulari igtenlikle yanitladiklar: varsayimina dayanmaktadir.
Bu aragtirma 2021-2022 egitim-6gretim yil1 doneminde Afyon ili Suhut ilge merkezinde bulunan
ilkogretim ikinci kademesindeki okullarda gorev yapmakta olan 6gretmenlerin goriigleriyle sinirhdir.
Okul iklimi 6gretmen, yonetici, 6grenci okul ¢alisani gibi paydaslardan olusmaktadir. Bu arastirmada
yalmzca Ogretmen algilari incelenmistir. Goriismeler sadece ilkogretim ikinci kademesindeki okul
diizeyinde calisan Ogretmen goriisleriyle smirlidir. Arastirmanin evren ve Orneklem c¢esitliligi
arttirilabilir. Farkli kademelerde goérev yapan Ogretmenlerin okul iklimine ydnelik goriisleri
aragtirilabilir. Aragtirma okulun farkli ¢aligsanlariyla yapilabilir. Nicel aragtirma yontemleri kullanilarak
farkli degiskenler acisindan incelenebilir. Yapilan aragtirma sonuglarinda belirtildigi gibi okul iklimini
olusturan en Onemli Oge okuldaki isleyisten sorumlu yoneticilerdir. Olumlu okul ikliminin
olusmasindaki en dnemli gorev de yoneticilere diismektedir. Yonetici atamalar1 yapilirken yonetici
adaylarinda bulunmasi gereken karakteristik ozellikler ve iletisim becerileri gbéz Oniinde
bulundurulabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Determining the school climate, the administrator is determined based on the perceptions of the teacher,
the school parent, the school employee. As a result, tailored surveys are available for all or individual
stakeholders. While deciding on this research, it was aimed to have only teachers and teachers working
at the school level in the second level of primary education in order to have high reliability. This
research; It is aimed to reveal the perceptions of the teachers working in the secondary schools in the
Suhut district center of Afyon province, regarding the school climate of the schools they work in. This
is possible by having a qualified, healthy and positive school climate. Employees, who are stakeholders
of the school climate, need their behaviors to be understood and their problems to be resolved. It wants
to prepare environments where it will direct the practices to be made in the field of school management
and at the same time organize effective education and training activities. The problem statement of the
research is, what are the perceptions of the teachers working in the secondary schools in the district
center of Afyon province about the school climate?. The data obtained from the research conducted in
order to examine the opinions of school teachers at the second level of primary education in the Suhut
district center of Afyonkarahisar province, on the school climate, is the interview technique, one of the
qualitative research methods. The research was carried out in four secondary schools in Afyonkarahisar
province, Suhut district center. The study group of the research consisted of a limited number of 12
teachers representing four different institutions. A homogeneous sample was used in the study.
Homogeneous sampling: It is to create a small homogeneous sample in order to identify a certain
subgroup related to the research problem in the universe. Data were collected based on personal reports
by face-to-face interviews with teachers using a sociodemographic form and a semi-structured open-
ended question form for teachers. By controlling the data obtained from the interviews with the teachers
using the semi-structured interview form; interpreted with descriptive analysis. Descriptive analysis is
the summary and interpretation of the obtained data according to a predetermined theme. The majority
of teachers stated that their opinions are always taken in the decision-making processes in their schools,
and that their opinions are valued in general. They stated that they were peaceful because they felt
valued, they were more willing to work and they were successful and they felt more positive emotions.
A teacher, on the other hand, expressed a negative opinion about the implementation of some of the
decisions taken. All but one of the teachers stated that they benefited from school resources equally in
line with school opportunities, and that the school administration was fair and well-intentioned in this
regard. He stated that this situation is a very important factor motivating teachers in the working
environment at school. One person stated that the budget was spent more on other branches. It has been
stated that teachers are generally included in the process related to the teacher in problem solving
processes at school, this situation facilitates the solution of the problem, prevents similar problems from
occurring, and feels safe because teachers feel that they will not be alone in the problem situation they
encounter. There are many factors that affect the school climate. The most important of these is the
school administration. The fairness of the school administration to the teachers, their support and the
inclusion of the teachers in the decision-making processes ensure that the rules are fully implemented
in the school. A positive climate in the school enables school staff to work more willingly (Yapicier,
2007). They stated that they took part in problem solving processes at school, they worked in cooperation
with their colleagues, all employees in their school were valued, this increased their motivation and
sense of belonging, they were successful by working more efficiently in their duties, and they made
arrangements in line with the wishes and needs of the school administration. The studies carried out are
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similar to the results of the findings obtained from this study, which was conducted to determine
teachers' perceptions of the school climate.
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Abstract

The story is based on a historical reality, the division of Cyprus after the Turkish intervention in the year 1974 and the events
both prior to and after it, interweaving two love stories between two Turkish Cypriots and two Greek Cypriots, one star-
crossed, the other happy ending in these turbulent times. Starting with the historical background, the paper dwells on the
“couples”, i.e. two people, two abstract concepts, two incidents, in fact any two things Elif Shafak either brings together or
compares throughout the story, how they are resolved and Elif Shafak’s stance as regards her holding sides with either of the
two communities.

Keywords: Trauma, love, “couples”, homophobia, separation and union.

Ramifications of a Traumatic Division: Opposite Couples in “The Island without Trees”

It is what happened in 1974 in Cyprus that brings about this colorful and brilliant novel full of
supernatural elements. After being conquered by Hittites, Egyptians, Phoenicians, Assyrians, Greeks,
Persians, Macedonians, Romans, Byzantines, Arabs, Franks, Genoise, Venetians, and finally Ottomans,
Sultan Abdilhamit 1l rented Cyprus to the British for a hundred years in return for protection against
Russian aggression. The British annexed the island when the Ottoman Empire lost World War 1. On
June 15, 1974 with the help of the Greek junta Nikos Sampson carried out a coup d’etat against
Makarios, the President of Cyprus, and Turkey intervened five days later, on June 20. Following the
Turkish intervention the island of Cyprus was divided into two sections, namely the Turkish side and
the Greek side which the world recognizes today as the rightful owner (O’Malley & Craig, 2011).

Out of this trauma Shafak (2021) brings together two people, two abstract concepts, two incidents, in
fact any two things creating couples that are opposite each other. Most striking is the two forbidden
love stories, one between Defne, Turkish Cypriot and Kostas Kazantzakis, Greek Cypriot, the other
between Yusuf, Turkish Cypriot and Yiorgos, Greek Cypriot. These two create the fist “couple” which
is heterosexual love versus homosexual love. The second one is Turkish tribe versus Greek tribe or
Islam versus Christianity. Throughout history homosexual love was shunned, even punished for
centuries until Queen Beatrix signed a law in 2001 making Netherlands the first country to legalize
same-sex marriage.

Defne is eighteen and Kostas seventeen. For the former “human suffering was paramount and justice
the ultimate aim, whereas for him, human existence, though no doubt precious beyond words, had no
special priority the ecological chain.” (Shafak, 2021, P. 25). Despite their differences in character,
Defne and Kostas complete each other becoming a couple and fall in love. They meet secretly at night,
knowing neither of their families would approve their their relationship for she is Turkish and Muslim
and he, Greek and Christian. Although many superstitions,, food names and certain traditions of the two
communities are highly similar and they have amicable relations, their history, language and religion
prevent them from allowing extra-tribal marriages. After some time, Defne and Kostas carry out their
amorous relationship in a tavern, The Happy Fig, that takes its name from a fig tree in the garden and
that is owned by Defne and Kostas’ counterpart in “couple,” namely Yusuf, Turkish and Muslim and
Yiorgos, Greek and Christian until the fateful days when trouble begins in the island and escalates with
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the EOKA-B revolting against the British rule. Kostas” mother, Panagiota, intervenes two weeks before
the Turkish intervention which Turks call peace operation and Greeks say is invasion, and she arranges
to send Kostas to her brother in England under the pretext of one week. The aftermath of the Turkish
operation is trauma which divides and separates not only the inhabitants of the island but also Defne
and Kostas. Turkish Cypriots (50,000) move to or remain in the north of the island while Greek Cypriots
(160,000) move to the south, the distance between them getting further just like the distance between
Defne and Kostas. Despite Kostas’ explanatory letter Defne asks him not to contact her anymore. Yet,
Defne is pregnant. The child, a boy named Yusuf Yiorgos, as ill-fated as his namesakes, is given away
0 be adopted by a British family. He dies after a mosquito bite when yet a baby. Years pass by and
Fortuna, the Goddess of Fortune, changes her mind, deciding to bring together not only Turks and
Greeks but also Defne and Kostas.

Turks and Greeks start working together in the year 1981 on “Committee on Missing Persons (CMP),
a bicommunal body established by Turks and Greeks to recover, identify, and return to their families,
the remains of 2002 persons (492 Turkish Cypriots and 1510 Greek Cypriots) who went missing during
the inter-communal fighting of 1963 to 1964 and the events of 1974. This is indeed change. Old
animosities are buried. Injuriarum remedium est oblivio. (Oblivion is the remedy for injuries) The once
“couple” Turks and Greeks are now once again a “couple”.

Defne, now an archeologist, is now working with the CMP. Kostas decides to come back to Cyprus.
Through a colleague now based in Cyprus he meets Defne as she is working with the committee. She
takes him out to a picnic in the outskirts of the city. It is there that they first start talking about the past,
and about themselves. Thus, they are reunited in St. Hilarion, a castle in Kyrenia where they spend a
night in nature and make love. Once again they are a “couple”. They move from Cyprus where one
pregnancy yielded a son who was adopted by a British family but who died to London where a daughter
named Ada (Turkish word for Island) is born and she survives. Their union bears fruit.

As to the other “couple”, Yusuf and Yiorgos, their union is doubly forbidden for not only are they
followers of different of different faiths, but their homosexual relationship is cursed by Man and religion
as well. They are the owners of the tavern, Happy Fig, working together in their joint enterprise. They
both help Defne and Kostas meet secretly in the tavern, but there is nobody to help them when they are
tied together after they are brutally beaten, killed and thrown into the well in the garden of the Happy
Fig contrary, to the tradition of killing Turks and Greeks separately. Ironically, a Geek and a Turk are
thus bound together. In contrast to the resurfacing of Defne and Kostas’ love and union, the bodies of
Yusuf and Yiorgos are found in the bottom of the well when its wall collapses while ants are trying to
build subterranean passages for their home. While Defne and Kostas unite alive and happy despite the
tragedy and the trauma they have suffered, Yusuf and Yiorgos unite in death. Also, while they choose
to stay in one island, (even after a note of hatred containing words like sodomites, homos, sinner is
stuck on the door of the tavern) Defne and Kostas choose to leave in order to live in another island.
Defne’s natural death takes place there.

Cyprus and England also constitute an opposite “couple” in that peace leaves its place to animosity,
hatred, and death in Cyprus but peace and normality is restored in England. Ada who is now sixteen, is
born there symbolically uniting the two islands with her ticket name. She is instrumental in the
unfolding of the plot because she is given a homework related with migration and change. Actually, the
plot boils down to change and migration. Even the fig tree is a part of this change and migration. She
has thrived in Cyprus, giving her name “Happy Fig” to the tavern, but after the explosion in the tavern,
deprived of sunshine and daily care, she gets sick, being infested and about to die. Kostas is able to take
a cutting from one of her branches, and he takes the cutting with him when he leaves Cyprus together
with Defne to plant it in London. Once again she thrives in England.

Ficus carica, the fig tree, is the partner of two opposite “couples”. One is plants and human beings,
and the other is when as both a first and a third point of view narrator she forms a couple with the
omniscient narrator. For one thing as “...a parthenocarpic variety, she can make fruit on her own,
without needing a male tree nearby (Shafak, 2021, P. 40) and for another her memory is infinite.
According to her, “Human time is linear ... arboreal time is, cyclical, recurrent, perennial; the past and
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the future breathe within this moment” (The sequence of events in The Island without trees is arboreal
in that the events are revealed out of chronological order.). Another striking difference is “Even trees
of different species show solidarity with one another regardless of their differences, which is more than
you can say for so many humans (Shafak, 2021, p. 100). When Happy Fig is bombed, one of her
branches catches fire from the sparks and she is in flames. Yusuf and Yiorgos manage to put out the
fire. Unlike the people who were there she recovers from the fire unscathed.

As a narrator not only does she relate the events she has witnessed herself, thus providing first-hand
information but she also provides second-hand information which she obtains from various insects and
animals. They keep her apprised of important events which the omniscient narrator verifies. A butterfly
named Painted Lady tells the fig tree she has seen the grave of Yusuf Yiorgos Robinson. The mosquito
informs the fig tree that she has bitten Yusuf Yiorgos giving him acute respiratory distress. Chio, the
parrot, lets the fig tree know about the evacuation of the Varosha district in Famagusta during the The
Turkish intervention. The queen ant tells how the bodies of Yusuf and Yiorgos were discovered in the
well. The honeybee says she has overheard a Greek scientist working with the CMP tell Defne they
have a DNA match for Yusuf and Yiorgos. The mouse visits the fig tree and tells her about the glorious
days of Ledra Palace, the hotel where inter-communal talks were opened in 1968.

The omniscient narrator gives us another opposite “couple”, that which the Kazantzakis brothers form.
One of them is Kostas and his two brothers.. As one partner of the “couple”, Kostas is apolitical and
scientifically minded as opposed to his brothers Andreas and Michalis who are involved in political
activities. His brothers also form another “couple” between them. Andreas is a EOKA_B fan and an
admirer of Grivas, the EOKA-B leader. He has a minimal intersection with the world of his brother,
Michalis who does not approve of EOKA, and who openly criticises it. Michalis is killed, a victim of
unsolved murder while Andreas leaves home to join the EOKA B’s ranks. Thus, the two brothers
disappear while Kostas continues to live and prosper.

The two Turkish sisters Defne and Meryem form the next couple. Defne is a free and unconventional
sprit that takes risks. She is so brave that she refuses to comply with the norms of the Turkish society.
She even slips out of the house to meet Kostas. She won’t take advice from anybody. Meryem, on the
other hand,, is conventional, traditional and superstitious. She always tries to do the right thing. to please
her parents as a child even. But Fortuna caeca est and Fortuna favet adiuvat. Fortune is blind and she
favors the bold. Defne finds happiness in her marriage and has a daughter while Meryem is divorced
and childless. With her boisterousness and superstitions Meryem forms another “couple” with
scientifically inclined reticent Ada. She is also instrumental in bringing about the “couple” of two
psychics, one female one male.

Meryem convinces Defne and Kostas that their missing friends, Kostas and Yiorgos, can be found with
the help of a psychic. So, they go to see a Madame Margosha who says she can see the fire in Defne’s
soul. Of the elements that help her in her deepest quests, she chooses water. She is able to describe the
tavern and even see Yusuf and Yiorgos kissing, and she sees their disappearance as well. Then, she sees
a little boy named Yusuf Yiorgos whom she calls poor little thing and asks if they want her to continue.
It is Defne who does not want to know the rest. (Shafak, 2021, p. 237). This happens in Cyprus. Meryem
also takes Ada to a holy man, an exorcist in London because Ada screamed for no reason in her history
class. Meryem thinks this is because Ada has stepped on a djinni. In contrast to Madame Margosha, the
exorcist is a man. He wants Ada to look into the water in a bowl and to concentrate till she can see the
face of the djinni, but Ada is done there. With a father who is a scientist and a mother who is a scholar
Ada refuses to continue with a totally different reason , thus forming an opposite “couple with Meryem.

Apart from the murder of Yusuf and Yiorgos, murders before 1974 also take place in couples. In each
”couple” there is one Turkish Cypriot and one Greek Cypriot. To balance the murder of Kostas’
maternal grandfather Kostas Eliopoulos, there is the murder of Ali Zorba who had a caravan of camels.
For one young Greek who had just become a father is the murder of Defne’s twenty-six year old uncle
who was newly betrothed. Meticulous attention is paid by Shafak (2021) not to hold sides with any
community and to remain objective and constructive n her stance. Last but not least is the “couple”
Defne and Ada form. When Kostas asks Defne if the missing CMP has found there were Greeks or
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Turks, her answer is “They were islanders, like us. (Shafak, 2021, p. 206). Similarly, when Meryem
asks Ada if she will visit the North or the South side first when her father takes her to Cyprus, her
answer is “I’ll come to the island...I just want to meet islanders like myself” (Shafak, 2021, p. 339).

Union should take the place of division. CMP shows that Turks and Greeks CAN and DO work and
live together. The Defne and Kostas “couple”, along with their daughter Ada, is the proof for this.
Despite the tragedy and the devastation gone through, Shafak (2021) believes that healing and union
are possible for love is eternal and immortal. It is the panacea for all suffering the islanders have gone
through. The love of the first couple, that of Defne and Kostas is the proof for this. The Daphne in
mythology refuses the love of Apollo. So, she is punished by being turned into a Laurel, a symbol of
honesty and innocence. Our heroine, Defne, on the other hand,, transforms, after her death, into the fig
tree with a will of her own in order to hold on to love as opposed to her namesake. She goes to London
where she is transplanted with the loving care of her Kostas. Just as the Defne who dies in London is
buried but seeping into the vascular tissues of the fig tree, breathes again, the Defne in disguise as the
fig tree, breathes again after Kostas buries her temporarily from winter to spring when they came to
London. AMOR VINCIT OMNIA.
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Oz

Bu arastirma yaygin egitim hizmetleri veren halk egitim merkezlerinde kursiyer olarak gérev yapan bireylerin aldiklar1 kursun
verimliligi, amaci, 6nemi ve giindelik yasama etkisi belirlemek amaciyla yapilmigtir. Arastirmanin 6rneklemini Antalya ili
Muratpasa ilgesinde bulunan Halk Egitim Merkezinde kursiyer olarak katilim saglayan 15 erkek, 135 kadindan olusan 150
kisilik kursiyer olusturmaktadir. Aragtirmaya katilan kursiyerlerden internet ortaminda cevaplanan anket formu iizerinden
veriler toplanmustir. Istatistiksel analizler IBM SPSS Statistics 22.0 programinda yapilmistir. Arastirmaya dahil edilen
katilimeilarin ilgi, istek ve memnuniyet diizeylerinin yiiksek oldugu bulunmustur. Arastirma sonuglarinda kursiyerlerin kursa

gelig amaglarinda farkliliklar g6zlemlenmis, amag ve isteklere gore yaygin egitim hizmeti veren kurumlarda yapilan ¢aligmalara
0zglin, ¢cag1 onden yakalayan yapay zeka uygulamalari, ileri teknoloji uygulamalarina yonelik ¢alismalar 6nerilmistir.

Anahtar Terimler: Yaygimn gelisimsel faaliyetler, memnuniyet.
Abstract

This research was conducted to determine the efficiency, purpose, importance, and impact of the course taken by the individuals
who work as trainees in public education centers providing non-formal education services. The sample of the research consists
of 150 trainees, 15 men and 135 women, who participated as trainees in the Public Education Center in Antalya province
Muratpasa district. Data were collected from the trainees participating in the research through a questionnaire answered on the
internet. Statistical analyzes were made in IBM SPSS Statistics 22.0 program. It was found that the interest, desire and
satisfaction levels of the participants included in the study were high. In the results of the research, differences were observed
in the purpose of coming to the course of the trainees, and according to the aims and wishes, studies on artificial intelligence
applications that were original to the studies carried out in non-formal education services, and advanced technology applications
were suggested.

Keywords: Pervasive developmental activities, satisfaction.
GIRIS
Yaygin egitim faaliyetlere okulun yani sira bireylere, yetiskinlere esas bilgileri saglamak, aldiklari

egitim ve 0gretim kademesinin daha da gelistirilmesini saglamak, okuryazar olarak topluma kazandirma
yahut farkli meslek dallarinda gelistirmek, gelisimini saglama adina yapilan faaliyetlerdir.
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Egitim kurumlar1 bireylere elestirel yolla bakabilen, toplumsal konulara egilen, problem ¢ozebilen,
kendini gergeklestirme yolunda atacagi adimlara destek olan temel yerdir (Stevenson, 2007). Bu
noktada yaygin egitim faaliyetleri bireylerin kendilerine katki saglamasimin ne kadar etkili oldugunu
aciklamaktadir. Faaliyetlere katilan bireyler, sosyolojik, kiiltiirel, politik ve topluma faydali birgok
boliime dogrudan etki eden egitimler almaktadirlar.

Yaygin egitim faaliyetlerine tarinten drnek vermek gerekirse buna en guizel 6rnek, 12. yy’da kurulmus
olan Ahilik Teskilatidir. Bu teskilatta yaygin egitim faaliyetlerine yonelik birgok 6zellik 6n plana
cikmaktadir. Ahilik Teskilatina degindigimizde bu kurumda usta-cirak iligkisi vardir ayriyeten is
basinda olacak sekilde uygulamali mesleki egitim verilmektedir. Cirak, yaparak-yasayarak meslegin
gercegini, inceliklerini ve 6zelliklerini 6grenmektedir (Simsek, 2002). Ahilik teskilati topluma birgok
birey kazandirmis ve bu bireyler yaptiklar faaliyetlerle toplum refahini ve ekonomisini ciddi bir sekilde
etkilemistir. Osmanlinin ¢ogu dénemde toplumdaki bireyler Ahilik Teskilati etrafinda birlesmis ve
faaliyetlerini stirdiirmiislerdir. Cumhuriyetin ilk yillarinda da yaygin egitim faaliyetlerine 6nem verilmis
ve bu faaliyetlere 6rnek olarak Atatiirk Orman Ciftligi kurulmustur. Bu ¢iftligin kurulus amaglarinda
halkin dogay1, doganin tam i¢inde olarak tanimasi ve iiretimin ne denli 6nemli oldugunu vurgulamaktir.
Yine cumhuriyet doneminde 1926 yilinda Koy Muallim Mektebi Talimatnamesi yayinlanmis ve kdy
Ogretmen okullar1 hayata gecirilmistir. Bu okullarda her giin 6gleden 6nce dort saat teori bazinda dersler
islenmis sonrasinda ise yine dort saat deney ve uygulamalar yapilmistir. Ziraata yonelik faaliyetler,
tabiati arastirma ve inceleme gezileri bir nevi yaygin egitime dair uygulamalar olarak 6rnek gosterilebilir
(Erglin, 2009).

Ulkemizde yetiskin bireylerinin egitimleri incelendiginde de dénem donem degisimler goriilmektedir.
1930’larin baslarinda kurulan ve o donemde dnemli kurumlardan biri olan halkevleri yeni sistemin milli
kimlik insa etmede 6nemli bir etken olmustur (Buyruk, 2016)

Son zamanlar gelisen teknolojinin ve yapay zek@nin kullanim alaninin genislemesiyle, yetiskin
bireylerin kendilerini gelistirmesi daha da 6nemli bir hale gelmis, bu hususta yeni ihtiya¢ alanlarin
dogurmustur. Modern donemde yeni mesleki alanlarin ortaya gikmasi, geleneksel ve yakin donem bag
kurulmas1 adia yaygin egitim faaliyetleri de kendini yineleme amaci olusturmakta, degerlendirme
calismalar1 yapilmaktadir.

Problem Durumu

Egitim faaliyetleri planlamasi yapilirken iizerinde durulan en 6nemli noktalardan birisi de, egitim alacak
bireylerin egitimi saglikli, verimli ve kaliteli bir sekilde almasidir. Bireyin alacagi egitimin bireye ve
topluma uygunlugu egitim kalitesini etkilemektedir. Birey egitim aldig1 faaliyetlerde gosterdigi etkinlik
ve memnuniyetle alacagi egitimin verimi artirabilir.

Egitim kurumlar bireylere rahat bir ortam saglamak, alacaklari egitimlerde kendini gosterecek,
motivasyon saglayacak bir sekilde hareket etmelidir. Bu sekilde yapilan diizenlemelerle, birey alacagi
egitimin kalitesiyle topluma saglayacagi fayda daha saglikli ve daha nitelikli olacaktir. Nitelikli bir
egitim almak sadece bireyin kendisinde degil, bireyin egitim aldigi kurumun fiziksel ve sosyal agidan
da onemlidir. Egitim kurumlar bireylere cagdas egitim vermek, egitim sirasinda bireylerin egitimsel
memnuniyetlerini saglamak ve bu sekilde de egitimin karsilikli bir sekilde verimli ilerlemesi agisinda
onemlidir.

Bu arastirma ile cevap aranan problem durumlari incelendiginde;
Yaygin gelisimsel faaliyetler bireylerin memnuniyet diizeyi arastirilarak, bireylerin duygu-durumunu
nasildir ve bu konuda gelistirebilir calismalar nelerdir sorularina cevap aranmaktadir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci1 Halk Egitim Merkezlerinde egitim ve &gretim alan bireylerin memnuniyet
durumlarini farkl degiskenler agisindan incelemektir. Bu genel amaca ulasmak igin asagidaki sorulara
cevap aranmistir;

-Katilimcilarin halk egitim kurslarindan memnuniyet diizeyleri nedir?

-Katilimeilarin memnuniyet diizeylerinde cinsiyet degiskeni agisindan anlamh fark var midir?
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-Katilimcilarin halk egitim kurslar1 6nerme derecesi nedir?

-Katilimcilarin halk egitim merkezi kurslarinin faaliyet sayilarindan memnuniyet diizeyleri nedir?
-Katilimeilarin memnuniyet diizeylerinde 6grenim durumu degiskeni agisindan anlamli farklilik var
midir?

Arastirmanin Onemi

Yapilan arastirma ile yaygin egitim kurumundan yararlanan bireylerin ilgi, istek ve memnuniyetlerini
inceleyerek kurs egitimlerinin daha iyi, verimli olmasimi saglamak, memnuniyet diizeylerine gore
kurslarda iyilestirme ve diizenleme yapma agisindan galigma sunulacak éneriler ile pragmatist bir zemin
olusturmaktadir. Bu olusturulacak zemin ile kurslara olan katilim saglikli artig gostermesi, ihtiyag olan
alanlar1 belirlemek ve kurslarin daha fazla kisiye ulasmasini saglama adina 6nem arz etmektedir.

Smirhhiklar

Yapilan ¢alisma 2020-2021 Egitim ve Ogretim donemi ile simirlidir. Arastirma ayni1 zamanda Antalya
ili Muratpasa ilgesi ile sinirlidir. Son olarak gorismeden elde edilen formlardaki sorularla sinirlt
kalinmustir.

Yaygin Egitim Faaliyetleri

Yetiskin bireylerin egitimi giiniimiize kadar orgiin egitim disinda faaliyet gosteren cesitli kavramlarla
adlandirlmistir. Yaygin egitim, halk egitimi, yetiskin egitimi, okul dis1 egitim ve yasam boyu egitim
gibi kavramlar, bazen ayni bazen de farkli anlamlarda kullanilmis ve tanimlanmistir (Arslan,1991).
Yaygin egitim, toplumun ihtiyag¢larini, bireylerin ilgi ve istekleri dogrultusunda cesitli agilardan ele
alarak uygulanan ve farkli kurumlar araciligiyla etkin hale getirerek topluma belirli programlar
cercevesinde sunulan egitim aktiviteleridir. Bu baglamda sunulan egitimden tiim bireyler isteyerek
hayati boyunca yararlanmaktadir. Yaygin egitim, niifusun bazi kesimlerine belirli bir egitsel
yaklagimdan ziyade, toplumda yasayan her bireyin ihtiyaglar1 dogrultusunda yasam boyu 6grenimini
icerir (Simpson, 1974).

GUnlmuzde bireylerin gegmise gore bilingli bir halde olmalari, 6zgiir bir sekilde kararlarim
uygulamalari, maddi ve manevi agidan doyuma ulasmalar1 bakimindan yetiskin egitimi ¢énemli bir
noktadir. Medeniyetlerin, Ulkelerin gelismislik diizeyleri bir toplumdaki egitime bakis agisini yansitir.
Cagimizda teknolojik yonden biiyiik bir hizla degisen diinyada yetiskin bireylerin egitimine olan ihtiyag
da yadirganmayacak ol¢iide bir gergektir. Ciinkii yetiskin bireylerin yakin ¢agda gelisen teknoloji ile
beraber zamana uyum saglamalar1 ve bilgi ve becerilerini gelistirmeleri bu agidan rollerini etkin bir
bicimde yerine getirmeleri gerekmektedir (Celep, 2003). Dinyada her (lkenin ve toplumun bireylerin
ihtiyaclarina gore olusturdugu farkli egitim hizmetleri ve kurumlar1 vardir. Bu kurumlar bireylere
verilen egitim hizmeti ile birlikte topluma da yansiyan yaygm egitim hizmetleridir. Ayni sekilde
iilkemizde de bireyin ihtiyaglarina gére mesleki, sosyolojik ve farkli alanlarda kurslar agilmaktadir. Bu
ihtiyaclar ve hedefler esliginde yaygmn egitim okul haricinde yetiskinlere onlarin goniillii olarak
katilacaklar1 programlar halinde sunulmaktadir (MEB Ciraklik,1994). Milli Egitim Bakanligi okuma
yazma bilmeyen yetigkin bireylere yonelik okuma yazma kurslari, farkli sosyal ve kilturel etkinlikler
ve meslek edindirme kurslarini halk egitimi merkezleri vasitasiyla bireylere sunmaktadir. Ayrica Milli
Egitim Bakanliginin olgunlagma enstitiileri, pratik kiz sanat okullar1 ile bakanligin gozetimi ve denetimi
altindaki 6zel 6gretim kurumlart araciligiyla da bu faaliyetler yiiriitilmektedir.

Yaygin egitim programlari asil olarak orgiin egitim ile birbirini tamamlayarak, birbirinin her agidan
imkanlarindan faydalanarak bir butin iginde olusturulmaktadir. Hazirlanan programlarda kullanilacak
arac ve gerecler ile 6lgme ve degerlendirmenin nasil yapilacagi belirtilir (MEB yaygin egitim kurumlari
yonetmeligi, 2006).

Yaygin egitimin hedefleri bakimindan "herkese agiklik, ihtiyaca uygunluk, siireklilik, gegerlilik,
planlilik, yenilik ve gelismeye agiklik, goniilliiliik, her yerde egitim, hayat boyu 6grenme, bilimsellik ve
biitiinliik, is birligi ve es giidiim "6nemle iizerinde durulmaktadir (MEB yaygin egitim kurumlar
yonetmeligi, 2006). Yaygin egitim programlarinin hedefleri i¢erisinde kursa devam eden bireyleri, ilgi,
istek ve yeteneklerine gore yenilikleri takip eden, girisimce, merakli, takipgi Ve gelismeleri izleyen ve
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kendilerini bu duruma gore gelistiren, iyi bir toplumsal birey yetistirmek, istihdam igin gerekli bilgi,
beceri, tutum ve davranislari edinmesini saglamak ve bir meslek sahibi olup mesleginde ilerlemek
isteyenler ile meslek degistirmek isteyenlere ilgi, istek ve yeteneklerine gére meslek kazandirmak, kurs
egitimi alan bireylerin ilgi ve yetenekleri bakimindan ihtiya¢c duyduklar1 yeterlilikleri kazanmalarina
uygun egitimleri saglamak gibi maddeler igermektedir (MEB, Yaygin egitim kurumlar1 yonetmeligi,
2006).

Belirtilen bu hedefler agisindan halk merkezlerinin gorevleri yonetmelikte okuma yazma kurslar ile
genel ve mesleki kurslar diizenlemek, hizmet ettikleri bélgenin sosyolojik, turistik ve kiiltiirel yapisin
arastirmak ve yapilacak arastirmalart desteklemek, kiitiiphaneleri desteklemek, sivil toplum orgutleri,
dernek ve kuruluslart ile is birligi halinde toplumun sosyal hayatta aktif hale getirmek igin ¢aligmalar
yapmak, bos vakitlerin etkili ve verimli degerlendirilmesine yonelik ¢alismalar yapmak, “vatandagslara,
ihtiyaglarim sezdirerek, onlarda ogrenme, daha iyi ve daha ileri bir hayat seviyesine ulasma istegini
uyandwirmak; problemlerini kavramlarina, ¢ézmelerine ve bu yonde orgutlenmelerine egitsel yollarla
yardim etme”’ olarak siralanmistir. 1964-1967 yillari arasinda bu miidiirliik Koy Isleri Bakanligi’na 1967
yilinda ise tekrar Milli Egitim Bakanligi’na baglanmistir. Bu donemde koy kalkinmasi ile birlikte ele
alman halk egitimi merkezleri 1962-1966 yillar1 arasinda koy onderleri yetistirme egitimleri yapmis
ozellikle 6gretmen, muhtar ve imamlar bu proje kapsaminda egitimlere alinmiglardir (MEB, 1973, s.
76). 1960 yilinda kurulan Halk Egitimi Genel Miidiirligii yerini 1977 yilinda Yaygin Egitim Genel
Miidiirliigii’ne, 1978 yilinda Ciraklik Egitimi Genel Miidiirligii’ne 1983 yilinda ise Ciraklik ve Yaygin
Egitim Genel Miidiirliigii’ne birakmistir. Bu durum sosyal ve kiiltiirel degerler sistemine yonelik egitim
programlarindan mesleki egitimin 6ne ¢iktig1 programlara gecisten kaynaklanmaktadir. 2011 yilindan
itibaren ise glinlimiiziin yetiskin egitimi anlayigini yansitan hayat boyu 6grenme kavramini merkezine
alarak Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii adini tasimaktadir. Ulkemizde yaygin egitim faaliyetleri
2023 Egitim Vizyonu hedefleri dogrultusunda arastirma, inceleme ve g¢aligmalarinda devam etmektedir.
Her ne kadar ¢agdas egitim vizyonu ile hareket edilse de gelecek ¢ag1 oncesinden yakalamak, 6lgme ve
degerlendirme caligmalariyla vizyon hedefi daha da saglikli hale getirilmesi amaglanmaktadir. Bu
caligmalar esliginde yapilan bilimsel aragtirma, yaygin egitim hizmetlerinden faydalanan bireylerin
memnuniyet durumlartyla birlikte kavramlara olan etkisine de bakilacaktir.

Yaygin Egitim Faaliyetlerinin Amaclar ve Icerigi

(1) 2018 yilinda yaymlanan Milli Egitim Bakanligi Hayat Boyu Ogrenme Kurumlar1 Yénetmeligine
gore yaygin egitimin dgretim programlarinin amaglart sunlardir:

a) Kurumlarca; yas, egitim diizeyi ve cinsiyet farki gozetmeksizin kursiyerlerin ilgi, istek, yetenek ve
beklentileri dogrultusunda bilgi, beceri ve davraniglarini gelistirmek.

b) Hayat boyu 6grenme faaliyetleri dogrultusunda kisisel gelisim taleplerinin karsilanmasinin yani sira
degisen ve gelisen ekonomiye is giicli duyarliliginin artirilmasi i¢in kamu, 6zel sektor ve sivil toplum
kuruluslari ile is birligi igerisinde kursiyerleri, ilgi, istek ve yeteneklerine uygun olarak tiretken, bilincli,
yenilikleri ve gelismeleri izleyen ve kendini buna gore siirekli gelistiren, iyi insan, iyi vatandas olarak
yetistirmek, istihdam i¢in gerekli ve ihtiya¢ duyduklar yeterlikleri kazanmalarina uygun egitimleri
saglamak; arastiran, gelistiren, degerlendiren, tasarlayan, girisimci bireyler olarak yetistirmek.

(2) Ogretim programlarmin igerigi;

a) Ogretim programlar;, orgiin egitim ile birbirini tamamlayacak, gerektiginde aymi vasiflan
kazandirabilecek ve birbirinin her tiirlii imkanlarindan yararlanarak bir buttinlik iginde diizenlenir.

(3) Programin hazirlanmasi ve uygulanmasi:

a) Ogretim programlar, Genel Miidiirlik¢e hazirlanir veya hazirlatilir, Bakanlik onayindan sonra
uygulamaya konulur.

b) Kurumlarda, hayat boyu 6grenmeyi gelistirmek amaciyla yurt i¢i ve yurt dis1 projeler ¢ergevesinde
hazirlanan 6zel programlar uygulanabilir. Bu programlarin uygulamasi ile ilgili esaslar projelerde yer
alir. Proje siiresi sona eren programlarin devamina, yayginlastirilmasina veya sona erdirilmesine
Bakanlikga karar verilir.
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¢) Hayat boyu 6grenme kurumlarinda mesleki 6gretim programlari, mesleki ve teknik ortadgretim
kurumlarinda uygulanan 6gretim programlariyla biitiinliik olusturacak, programlar arasinda yatay ve
dikey gecislere imkan saglayacak sekilde, Ulusal Meslek Standartlart dogrultusunda modiiler yapida
hazirlanir.

¢) Kurumlarda kurs bitirme belgesine gotliren programlar uygulanir.

d) Hayat boyu 6grenme kurumlarinda diizenlenen kurslarda ¢alisma siiresinin giinliik en fazla sekiz ders
saati olarak diizenlenmesi esastir.

e) Kurs programlarinda yer alan mesleki uygulamalarin isletmelerde yapilmasi esastir. Mesleki
uygulamalarin isletmelerde yapilamamasi durumunda uygulamalar, kurumda ya da diger okul ve resmi
kurumlarin is birligi ile yapilir.

(4) Programlarin siiresi ve izlenmesi:

a) Egitim programlarinda; program igerigi, seviyesi ve egitim siiresi saat olarak belirtilir. Programlarin
stiresi; igeriginde yer alan bilgi, beceri ve kazanima gore belirlenir.

b) Yaygin egitimde uygulanan programlarin izlenmesi, gelistirilmesi ya da devam ettirilmesi
calismalari; sektoriin, 6gretmen ve kursiyerlerin beklentilerini karsilama diizeylerini belirlemek icin
yapilir.

¢) Programlarin degerlendirilerek gelistirilmesi Genel Miidiirliikce yapilir veya yaptirilir.

(5) Programlarin seviyesi:

a) Mesleki ve teknik egitim kurs programlarinda orglin ve yaygin egitimdeki referans seviyeleri
birbiriyle iligkilendirilir.

b) Genel kurslar ile beceri gelistirme kurslarinda seviyelendirme aranmaz.

(6) Programlarda yatay ve dikey gegisler:

a) Program butiinligii ve devamliligr i¢inde sertifika, belge ve diplomaya gétiiren programlarda yatay
ve dikey gecislere imkan saglanir (MEB, 2021).

Yaygin Egitimin ilkeleri

Yukarida sayilan Yaygin Egitimi’nin amaclarim gerceklestirmeye yonelik ilkeleri su sekilde
agiklanmistir(Y1ldirim, 2009):

Herkese acikhk: Herkesin yararlanmasini saglayacak sekilde yiiriitiiliir. Ozel egitim gereksinimi olan
bireyler i¢in de 6nlemler alinir.

Gereksinime uygunluk: Bireysel ve toplumsal ihtiyaglara uygun olarak gergeklestirilir.
Sureklilik: Bireylerin yasam1 boyunca faydalanabilecegi sekilde diizenlenir.
Bilimsellik: Uygulamalar, bilimsellige uygun olarak siirekli gelistirilir.

Planhilik: Kalkinma hedeflerine uygun bigimde yaygin egitimin dgeleri de goz oniinde bulundurularak
tiretime uygun olarak dizenlenir.

Yenilik ve gelismeye acikhik: Programlar, bilimsel ve teknolojik gelismeler ile cevre ve dlkenin
kosullar1 da g6z 6niine alinarak siirekli olarak gelistirilir.

Gonullulik: Bireylerin etkinliklere katilimimda goniilliiliik esastir.

Mali destek: Doner sermaye haricindeki tim kurslar ticretsizdir.

Her yerde egitim: Egitimler, sadece kurumlarda degil, firsat olan her yerde yapilir.
Esgiidiim: Kurumlar aras1 isbirligi yapilarak etkililik ve verim arttirilabilir.
Tiirkiye’de Yaygin Egitimin Tarihcesi

Ulkemizde yaygin egitim tarihi, Cumhuriyet éncesi ve Cumhuriyet sonras1 dénem olmak lzere ikiye
ayrilir.
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Cumbhuriyet Oncesi D6nem

Bu donem 6. yiizyila kadar dayanmaktadir. Goktiirkler, Hunlar zamanindaki toylar, Dede Korkut
Masallari, Orhun Kitabeleri, kervansaraylar, loncalar, halk ozanlar1, yetiskin egitimi yoniinden degerli
uygulamalardir. Bu degerli uygulamalar, yetigkinlerin yeni deneyimler kazanmasimi saglamistir
(Duman, 2007).

Yaygin egitime yonelik glinimuze benzer ilk ciddi hareketler Selguklular ve Osmanlilar doneminde
goriilmustiir. Bu donemlerde teskilat ve sistem olarak en iist seviyeye ulasmistir. Bu sayede Anadolu ve
Trakya’nin Tiirklesmesi kolaylagmistir(Y1ldirim,2009).

Selguklu ve Osmanli déneminde yaygin egitimin yapildigi cami, medrese, ahilik, loncalar, terbiye
ocaklari, ordu, sibyan mektebi, tekke, zaviye, dergahlar, ve kahvehaneler gibi kurumlar bulunmaktadir.

Cumbhuriyet Doneminde Yaygin Egitim

Egitimde toplumsal kalkinmadaki rolii iistlenebilmesi adina Cumhuriyetin kurulusundan sonra Milli
Egitim Bakani olan Ismail Safa tarafindan 1923 yilinda ¢ikarilan genelge yaygin egitimin tekrar
basglatilmasi adina biiyiik bir 6nem arz etmektedir (Celep, 1995).

Bu déneme ait ilk yaygin egitim birimi 1926 yilinda “Halk Terbiyesi Subesi” adiyla ilkégretim Genel
Midiirliigi biinyesinde, Talim ve Terbiye Dairesine bagli olarak kurulmustur (Yildirim, 2009 :30).

1927 yilinda ¢esitli nedenlerle hi¢ okuyamamus, istedigi egitim diizeyine erisememis olanlari, bir
Cumbhuriyet yurttaginin bilmesi gereken temel yurttaglik bilgileriyle donatmak, ulusal kulttirii ve tlkiyd
giiclendirmek gorevini gergeklestirmek adina halk derslikleri ve halk konferanslari i¢in bir yonetmelik
cikarilmuistir.

1928 yilinda Millet Mektepleri agilmis, bu mekteplerle ilgili ¢ikarilan yonetmelik ile beraber koylerde
12-45 yas, kentlerde 16-45 yas arasindaki vatandaslarin okuma-yazma belgesi almasi zorunlu kilinmstir
(Geray, 1978, s. 258).

1932 yilinda halk: toplumsal ve kiiltiirel agidan gelistirmek adina Halk Evleri kurulmustur.

1940 yilinda acilan Koy Enstitiileri, yaygimn egitim alaninda da etkili olmustur. Ogretmenler sadece
okuldaki ¢aligsmalar ile sinirlandirilmamis, ¢cevredeki yetiskinlerin egitim durumu ile de ilgilenmiglerdir
(Celep, 1995, s. 83).

1951 yilinda yaygin egitim alaninda ¢alisanlardan durum hakkinda goriis alinmis, anketler diizenlenmis,
Amerika Birlesik Devletleri’'nden konu uzmani Prof. Dr. Watson Dickerman Tiirkiye’ye gelerek
incelemelerde bulunmustur. Bu inceleme sonucunda olusturdugu raporu Milli Egitim Bakanligi’na
sunmustur.

1960 yilinda Milli Egitim Bakanligi’na bagli Halk Egitimi Genel Miidiirliigii kurulmustur.

Halk  Egitimi  Genel  Miidiirligi, MEB  biinyesinde  yiiriitilen  yaygin  egitim
hizmetlerinin bir arada toplanmasi1 amaciyla, Kiz Teknik Ogretim Genel Miidiirliigii’ne bagli Gezici
Kadin Kurslarinin, Erkek Teknik Ogretim Genel Miidiirliigii’ne bagl Sabit ilce Kurslar1 ve Koy Gezici
Kurslarmin  Genel Miidiirlik hizmetleriyle birlestirilmesi suretiyle “Yaygin Egitim Genel
Midiirliigii“haline getirilmistir. Bugiin halk egitim caligmalari, ilgili kuruluslarla birlikte, Yaygin
Egitim Genel Midiirliigii tarafindan yiriitilmektedir (Kilig, 1981, s. 116-117).

Yaygin Egitimin Kapsami ve Hizmetleri

Yaygin egitimde genelde hedef kitle 14 yas ve {izeridir. Ancak taleplere bakildiginda yetiskinlerin
yaygin egitim kurslarinda siklikla yer aldigi gézlemlenmektedir. Bos zamanlarin1 degerlendirme,
meslek edinme ve kendini gelistirme gibi islevleri bulunan yaygin egitim kapsamina rgiin egitime hi¢
girmeyenler, 0rgiin egitim ¢ag1 disina ¢ikmis olanlar ve 6rgiin egitime devam edenler girer.

Yaygin egitim hizmetleri; temel egitim, genel kiiltiir, akademik halk egitimi, demokrasi ve yurttaslik
egitimi, ev yonetimi, meslek ve teknik egitim, giizel sanatlar egitimi, sosyal hizmetler egitimi, toplum
egitimi basliklar1 altinda sayilabilir
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Ilgili Aragtirmalar

Kurt (2018), tarih dersinde yer alan konularin tarih 6gretiminde dramanin bir yontem olarak 6grenci
basarisina etkisi, egitimde drama kullaniminin etkililigi, 6gretim siirecine olan katkis1 ve tarih dersi
Ogretimi acgisindan Onemini saptamaya calismistir. Aragtirmada drama yontemi ile islenen tarih
derslerinin, diiz anlatim yontemiyle islenen tarih derslerine gore daha etkili ve verimli oldugu,
ogrencilerin akademik basar1 diizeyinde deney grubu lehine anlamli bir fark oldugunu tespit etmistir.

Suswandari ve Armiyati (2018), caligmalarinda, kiiltiirel varliklarin, tarih 6grenme kaynagi olarak
potansiyelini belirlemeyi amaglamistir. Calismalarinin sonucunda kiiltiirel varliklarin kullaniminin tarih
ogrenimini daha kolay, daha etkilesimli ve daha eglenceli hale getirmeye yardimci olduguna yonelik
bulgular elde etmislerdir.

Aydin (2019), c¢alismasinda Trabzon'da goérev yapan tarih Ogretmenlerinin kimlik ve aidiyet
kavramlarma iligkin goriisiinii ortaya koymayr amaglamistir. Calismasinda, arastirmaya katilan
ogretmenler, kimlik ve aidiyet kavramlarinin tarih 6gretiminde biiyiik bir 6neme haiz oldugunu ifade
etmiglerdir. Ayrica tarih Ogretiminde gelistirilecek programlarla, O6grencilerde, tarihsel analiz
becerilerini gelistirmek, 6grencilerin tarihsel olaylarla baglanti1 kurabilmesini saglama noktasinda da
milli kimlik ve aidiyet kavramlarinin énemli oldugunu tespit etmistir.

Ozdemir (2019), tezinde ortadgretim dgrencileri i¢in, gorsel 6grenmeyi destekleyen infografik tasarimim
tarih dersindeki tutuma olan etkisini incelemistir. Calismasinda Infografik tasarimin tarih egitiminde
kullanilmasinin, 6grencilerin derse karsi motivasyonunu artirdidi, siireci daha ilgi ¢ekici ve eglenceli
hale getirdigi sonucuna ulagmustir.

Og (2019), minyatiirlerin, 7. Smif Sosyal Bilgiler dersi Tarih konularinin égretiminde kullanilmasi
stirecinde, 6grencilerin sergilemis olduklari bilgi, beceri, tutum ve degere yonelik 6grenmelerini ortaya
koymay1 amaglamigtir. Calismasinin sonuglarinda, 6grencilerin minyatiirler araciligiyla tarihsel bilgiler
edinmis olduklarini ve derslerde edindikleri bilgileri ise yine bu siiregte pekistirdiklerini tespit etmistir.
Ayrica minyatiirlerle yapilan etkinlik siiresince, dgrencilerin derse ve minyatire olan tutumu olumlu
yonde gelistigini ve 6grencilerin milli degerleri ve kiiltiirel mirasa duyarlilik degerlerinin pekistigini
belirtmistir.

Akin (2020), tezinde tarih konulu dizilerin ortadgretim &grencilerinin tarih dersine iliskin tutumuna
etkisini incelemistir. Arastirmasinda, tarih dizilerinin ortadgretim &grencilerinin tarih dersine iligkin
tutumlarma etki ettigi ve dizilere karsi olan ilgideki artigin, tarih dersine yonelik ilgiyi de arttirdig
sonucuna ulasmistir.

Ozpek (2020), tezinde, Sosyal Bilgiler Ogretimi ve Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkguliik
ders programlarinda yer alan tarih konularinin aktarimi, kiiltiirel miras aktarimi ve degerler 6gretimi
noktasinda tarihi romanlarin yeri ve 6nemini incelenmeye ¢aligmistir. Caligmasinda, Sosyal Bilgiler ve
Turkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik derslerinde yer alan tarih konularmin islenisinde,
hedeflenen kiiltiirel miras ve deger Ogretimlerinin aktarilmasi silirecinde tarihi romanlardan
yararlanilmasi gerektigi sonucuna ulasmustir. Tarih derslerinde tarihi romanlarin edebi materyal olarak
kullanilmasinin 6nemli bir yere sahip oldugu belirtmistir.

Lane (2019), makalesinde, okul ve miizeler arasindaki iliskileri incelemek istemistir. Caligmasinin
sonucunda tarihi alan gezilerinin 6grencilerinin 6grenmelerini pekistirmelerine yardimci oldugu
sonucuna ulasmistir. Ayrica okul ve miizeler arasindaki ortaklik diizeyinin ve kalitesinin asgari diizeyde
oldugunu ve iyilestirilmesi gerektigini belirtmistir. Yine ilgili kurumlar arasinda daha fazla is birliginin
olabilmesi i¢in mize egitimcilerinin yetistirilmesi gerektigini vurgulamistir.

Chiakkara (2020), ¢alismasinda, tarih egitim miifredatinin, Tayland ve Yeni Zelanda'da tarih 6gretme
ve Ogrenmenin zorluklarimi tartismayr amaglamistir. Caligmasinin sonucunda kati bir sekilde
hazirlanmig olan tarih miifredatlarinin tarihin elestirel ve etkili bir bicimde 6gretilmesine engel oldugu
sonucuna ulagmistir.

Merkit Demir (2021) tezinde, ortaokul &grencilerinin tarih 6gretiminde tarihsel film ve dizilerin
kullanimina ydnelik goriislerini incelemistir Arastirmasinda, tarih konulu film gosterimleri sonrasinda
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Ogrencilerin, tarih sinavlarinda anlamli yiikselis oldugunu saptamistir. Ayrica filmlerin, konularin
anlasilmasinda ve pekigsmesinde dnemli bir yeri oldugu sonucuna ulagmigtir.

Yildirim (2022) Calismalarda, tarih 6gretim miifredat dilinin sadelesmesi gerektigine, ders kitaplarinin
sekil ve icerik agisindan diizenlenmesine yonelik Oneriler bulunurken, arastirmacilar en ¢ok tarih
Ogretiminde yararlanilabilecek yontem ve teknikler {izerinde yogunlasmistir. Tarih 6grenimini daha
kolay, daha etkilesimli ve daha eglenceli hale getirmeye yardimci olacagini diisiiniilen onerilerde: kitle
iletisim araglari, tarih konulu film, dizi ve belgeseller, tarihi mekén, miize ve alanlara gergeklestirilecek
geziler, grafikler, karikaturler, tarihi romanlar ve bilgisayar teknolojileri yer almistir. Ayrica tarih
dersine yonelik ilgiyi arttirabilmek icin 6gretmen adaylarina, yapilandirmaci yaklagimin 6gretilmesi
gerektigi ve 6gretmenlerinin etkili coskulu anlatim tarzinin 6grenmede avantaj saglayacagi yoniinde
onerilerde de bulunulmustur.

YONTEM
Arastirmanin Modeli
Bu arastirma, nicel aragtirma yontemlerinden betimsel tarama modeli ile yapilmustir.

Betimsel aragtirmanin  en temel Ozelligi, mevcut durumu kendi kosullar1 igerisinde
herhangi bir miidahalede bulunmadan oldugu gibi c¢alismaktir. Bu tiir arastirmalarda asil
amag incelenen durumu etraflica tanimlamak ve agiklamaktir (Korkar, 2016, s. 61).

Betimsel tarama modelinde, belli bir zaman kesiti i¢inde ¢ok sayida denek ve objeden elde edilen
verilerin analizi ile arastirma problemine veya problemlerine cevap aramir (Arseven, 2001; akt.
Ozkorkmaz, 2016, s. 63).

Calisma Grubu

Bilimsel ¢alismaya yaygin egitim faaliyetlerinden faydalanan 150 kisi katilmis ve anket formuyla 19
farkli soru yoneltilmistir. Arastirma 6rneklemini Antalya ili Muratpasa il¢esinde bulunan Halk Egitim
Merkezi kursiyerleri olugturmaktadir.

Veri Toplama Araclar

Bilimsel ¢aligmada verilerin toplanmasi Antalya’da yaygin egitim faaliyetlerine katilan bireylerden
almmistir. Anket formunda demografik bilgilerin yani sira bireylerin beklentisi, personel ve idarecilerin
tutumu, kursa gelis amaci, kursun gerekliligi, uygulama ve anlama basarisi, kursu énerme derecesi,
fiziki ve sosyal ortam durumu, ilgi ve istek, hayata etkisi ve diger kurslarin 6nemi incelenmistir.

Verilerin Toplanma Sureci

Yapilan ¢aligmada veriler, cagin gelisimini 6zellikle fiziksel olarak sekteye ugratan Pandemi COVID-
19 nedeniyle internet ortamindan, Google formlar {izerinden anket formu dlzenlenerek saglanmustir.
Belirlenen anket formunda demografik bilgilerinde yer aldigi 19 farkli soru bireylere sorulmustur.

Verilen Analizi

Aragtirmada veriler toplandiktan sonra SPSS 22 Istatistik programinda incelenmis, demografik
degiskenler ve sorularin hangi alan1 kapsadigi analiz edilmistir. Tanimlayici istatistik teknikleri ile
degiskenlere iligkin frekans ve yiizdelik degerler bulunmustur. Bulgularin incelenmesinde cinsiyet
degiskenleriyle memnuniyet diizeyleri aralarindaki iliskiyi bagimsiz t-testi analizi ile ulagilmustir.
Aragtirmanin amaglart dogrultusunda Olgekten alinan toplam puanlarin  6grenim diizeyinin
memnuniyete gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla parametrik analiz
tekniklerinden bagimsiz drneklemler igin t-testi ve tek yonlii varyans analizi (ANOVA) uygulanmistir.
Arastirmada, 6nem diizeyi .05 olarak kabiil edilmigtir.

BULGULAR ve YORUM

Bilimsel ¢alismaya katilan 150 kisi incelendiginde kisilerin demografik bilgileri ve anket formunda
olusturulan alt basliklar1 tablolarla gdsterilmistir. Caligma katilan 150 kiside anket formunda sorulan ilk
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soruya yonelik ¢alismaya rizalariyla katildiklarini belirtmislerdir. Bulgularda frekans olarak verilen
cevaplarin sayisal karsiligi ve yiizdesi gosterilmektedir.

Tablo 1. Tanimlayici istatistikler cinsiyet

Frekans Yluzdelik
Cinsiyet Erkek 15 10,0
Kadin 135 90,0
Toplam 150 100,0

Calismaya cinsiyet bilgilerine gore, 15 erkek ve 135 kadin katilmistir.

Tablo 2. Tanimlayici istatistikler meslek alani

_ Frekans Yizdelik
Meslek Ogrenci 11 7,3
Diger 81 54,0
Savunma-Asayis 5 3,3
Saglik 7 4,7
Egitim 21 14,0
Turizm 6 4,0
Ticaret 4 2,7
Memur 10 6,7
Hizmet 5 3,3
Toplam 150 100,0

Meslek alanindan katilim olarak Tablo 2’de gosterilen farkli meslek ve alanlar ¢alismaya dahil olmustur.
Calismaya en fazla egitim alan1 meslek grubundan, en az ise ticaret alanindan katilim saglanmigtir. 81
kisi ise diger meslek gruplarina yonelik isaretleme yapmis, veri girdisi saglanmigtir.

Tablo 3. Tanimlayici istatistikler 6grenim durumu

Frekans Yizdelik
Ogrenim Ilkokul 9 6,0
Durumu Ortaokul 3 2,0
Lise 54 36,0
Universite 73 487
Yiiksek lisans veya doktora 11 7.3
Toplam 150 100,0

Calismaya katilan bireylerin 6grenim durumu incelendiginde ise en ¢ok 73 kisi Universite mezunu olarak
katilim saglamis, en az 3 kisiyle ortaokul mezunlar1 veri girdisi saglanmstir.

Tablo 4. Kursun agiklayicilig

Frekans Yizdelik
Kursun acgiklayieithgr 3 7 4,7
4 26 17,3
5 117 78,0
Toplam 150 100,0

Tablo 4’te gosterilen kursun agiklayiciligi 1 ve 5 puanlar1 arasinda, 1 en az 5 en ¢ok olacak sekilde
puanlamasi yapilmis ve 117 kisi kursun agiklayiciliginin ¢ok oldugunu belirtmistir. 1 ve 2 olarak kursun
aciklayiciligi olarak isaretleme yapilmamis, veri saglanmamustir.
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Tablo 5. Kursu anlama ve uygulama becerisi

Frekans Yizdelik
Kursu anlama ve uygulama becerisi 3 9 6,0
4 42 28,0
> 99 66,0
Toplam 150 100,0

Calismaya katilan bireylerin yaygin egitim faaliyetlerine katildiginda aldig1 kursun anlama ve uygulama
becerisi Uzerine sorulan soruda, 1 ve 5 puan arasinda puanlama yapilmis, 1 en az 5 en ¢ok olarak
puanlamistir. Yaygin egitim faaliyetlerinde gordiikleri kursu, 99 kisi en ¢ok diizeyde anlama ve
uygulama becerisine sahip oldugunu belirtmis, en az ve en az’ yakin (1-2) puanlarinda veri girdisi
olmamustir.

Tablo 6. Kursu 6nerme derecesi

Frekans Ylzdelik
Kursu 6nerme derecesi 1 1 7
2 1 7
4 21 14,0
5 127 84,7
Toplam 150 100,0

Halk egitim merkezlerinde aldiklar1 kursu 6nerme derecesine bakildiginda puanlama 1 ve 5 arasinda
yapilmis, 1 en az, 5 en ¢ok olacak sekilde puanlamasi yapilmistir. Aldiklar1 kursu yiiksek diizeyde
Oneren kisi sayist 127 kisi olarak belirlenmis ve yliksek diizeyde 6nerme goriilmistiir.

Tablo 7. Fiziki Ortam Memnuniyeti

Frekans Yizdelik
Fiziki Ortam 1 1 7
2 1 7
3 15 10,0
4 45 30,0
5 88 58,7
Toplam 150 100,0

Aldiklar1 kursun fiziksel olarak memnuniyetinin soruldugu soruda gosterilen tablo.7’de 88 kisi en ¢ok
diizeyde memnun kaldigini, en az ve ¢ok diizeyde sadece 2 kisi oldugu goriilmiistiir.

Tablo 8. Personel ve idarecilerden memnuniyet

Frekans Yizdelik
Personel ve idarecilerden 2 3 2,0
memnuniyet 3 7 4,7
4 28 18,7
5 112 74,7
Toplam 150 100,0

Yaygin egitim faaliyetlerine katilan bireylerin personel ve idarecilerden memnuniyetinin soruldugu
soruda 1 ve 5 arasinda puanlama yapilmis ve memnuniyet olarak 112 kisi en ¢ok diizeyde memnun
kaldig1 goriilmiistiir.

Tablo 9. Beklenti

Frekans Ylzdelik
Beklenti 1 1 e
1 7
8 53
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4 41 273
5 99 66,0
Toplam 150 100,0

Yaygin egitim kurumlarindan beklenti diizeyi, katilicimlara sorulmus ve 1 ve 5 arasinda memnuniyet
durumlarina bakilmistir. Beklentinin 99 kisiyle yiiksek oldugu saptanmis ve en az, cok az beklentiye
sahip 2 kisinin verilerine saglanmstir.

Tablo 10. Usta 6gretici memnuniyeti

Frekans Yizdelik
Usta dgretici 2 1 7
memnuniyeti 3 1 73
4 24 16,0
5 114 76,0
Toplam 150 100,0

Halk egitim merkezlerinden alinan egitim, usta dgreticiden alinan egitim memnuniyetinin soruldugu
soruda, 1 ve 5 arasinda puanlama yapilms, 114 kisi usta dgreticilerden yliksek diizeyde memnun kaldig:
saglanan verilerde goriilmistiir.

Tablo 11. Sosyal ortam

Frekans Yuzdelik
Sosyal Ortam 1 1 7
2 2 1,3
3 7 4,7
4 34 22,7
5 106 70,7
Toplam 150 100,0

Yaygin egitim kurumlarindaki sosyal ortamin degerlendirildigi soruda memnuniyet diizeyi 1-5 puanlari
arasinda hesaplanmisg, 1 en az 5 en gok diizeyde gosterilmistir. 106 kisi sosyal ortamlardan memnun bir
sekilde oldugunu belirtmis, %2 diizeyinde ise az diizeyde memnuniyet oldugu gorilmiistiir.

Tablo 12. Ilgi ve istek

] ] Frekans Yzdelik
Ilgi ve Istek 1 1 7
3 3 2,0
4 32 213
5 114 76,0
Toplam 150 100,0

Yaygin egitim kurumlarindan alinan hizmet ve egitime yonelik ilgi, istek incelenmis ve 1-5 puanlar
arasinda hesaplama yapilmistir. Degerlendirmede %97,3 oranda ilgi ve istek belirtildigi goriilmiistiir.

Tablo 13. Hayata etkisi

Frekans Yzdelik
Hayata Etkisi 1 1 7
2 3 2,0
3 11 7.3
4 42 28,0
5 93 62,0
Toplam 150 100,0
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Yaygin egitim kurumlarindan alian hizmetin hayata etkisinin incelendigi ve degerlendirildigi soruda,
1-5 arasi puanlama yapilmistir. Yapilan puanlama sonucunda, %90 diizeyinde yliksek oranda hayata
etkisi oldugu goriilmiistiir. %2,7 diizeyde de az diizeyde hayata etkisi oldugu belirtilmistir.

Tablo 14. Faaliyet sayis1

Frekans Yuzdelik
Faaliyet Sayisi 2 5 3,3
3 12 8,0
4 50 33,3
5 83 55,3
Total 150 100,0

Yaygin egitim kurumlarinda verilen faaliyet sayilarindan memnun olma diizeylerinin degerlendirildigi
soruda, 1-5 arasi puanlama yapilmis ve yapilan puanlamada yiizde 88,6 diizeyinde faaliyet sayilarindan
memnun kalma diizeyi saptanmustir.

Tablo 15. Beceri diizeyi

Frekans Yizdelik
Beceri Diizeyi 2 5 33
3 12 8,0
4 50 33,3
5 83 55,3
Toplam 150 100,0

Beceri diizeyinin degerlendirildigi soruda, yaygin egitim merkezlerinden elde edilen beceri diizeyi
yuzde 88,6 diizeyinde yliksek oranda goriilmistiir. Yiizde 3,3 olarak ise de az diizeyde beceri diizeyi
gOrilmusgtiir.

Tablo 16. Diger kurslar

Frekans Yizdelik
Diger Kurslar 2 1 7
3 12 8,0
4 26 17,3
5 111 74,0
Toplam 150 100,0

Yaygin egitim kurumlarinda alinan egitimlerden diger kurslardan memnun kalma diizeyinin belirlendigi
soruda, %91,3 oranda veri girdisi saglanmistir. %0.7 diizeyde ise az diizeyde memnuniyet goriilmistiir.

Tablo 17. Kursa gelis amaci

Frekans Yizdelik

Kursa gelis amaci Kisisel gelisim 74 49,3
Ucretsiz olmast 2 1,3
Mesleki gelisim 8 53
Sosyal faaliyetlerde bulunmak 66 440
Toplam 150 100,0

Yaygin egitim hizmetlerinden faydalanan bireylerin, kursa gelisim amaci degerlendirilmistir. %49
oraninda kisisel gelisim, %44 diizeyde sosyal faaliyetlerde bulunma, %1,3 diizeyde ticretsiz olmasi ve
%?5,3 diizeyde ise mesleki gelisimine etki amaciyla geldiklerini belirtmislerdir.
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Tablo 18. Cinsiyet degiskenine gére memnuniyet diizeyleri arasinda yapilan bagimsiz grup t-testi
sonuclari

Cinsiyet n X SS sd t p
Kiz 135 49,51 15,42

61 159 p>0,05
Erkek 15 43,52 13,89

Cinsiyet degiskenine gére memnuniyet diizeyleri arasinda yapilan bagimsiz grup t-testi sonuglarinda
istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmamuastir (p>.05).

Tablo 19. Ogrenim diizeyine gére memnuniyet diizeyleri arasinda yapilan Tek yonlii ANOVA Testi

Kareler toplam df Karelerin ortalamasi F p
Gruplar arasi 707,851 4 75,521 1,268 ,329
Gruplar ici 5214,080 46 69,882
Toplam 5921,931 50

Tablo 19°da gosterildigi gibi 6grenim memnuniyet diizeyi puanlarinin yas degiskenine gore anlaml bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
sonucunda mezuniyet durumlarinin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli
bulunmustur.

Tablo 20. Anket formu cronbach alfa degeri

Olgek Cronbach Alfa

Kursiyer Memnuniyet ,85

Tablo 20 analiz sonuglari incelendiginde cronbach alfa katsayis1 .85 olarak hesaplanmustir.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Yaygin egitim hizmetlerinin verildigi halk egitim merkezleri toplumun ihtiyag duydugu farkli egitim
yaklagimlari, sosyal gelisim, kiiltiirel ve sanat alanlarinda egitimlerin verildigi onemli egitim
hizmetleridir. Bu egitim hizmetlerine katilan kursiyerlerin, bireylerin istek, ilgi, ihtiyag ve
memnuniyetlerini belirlemek verilen egitim hizmetlerinin verimliligi ve kalitesini saglikli bir sekilde
artmasina katki saglayacaktir. Yapilan bilimsel ¢alismada memnuniyet diizeylerinin 6grenim diizeyi ve
cinsiyete gore farklilik gostermedigi goriilmistiir. Kursiyerlerin kursun agiklayiciligi, usta ogretici
memnuniyet diizeyi, faaliyet sayisi, hayata etkisi, fiziki ortam, personel ve idarecilerden memnuniyet
yiiksek diizeyde hesaplanmistir. Memnuniyet diizeyinin yiiksek olmasi bu alanlarda yapilan ¢alismalarin
yeterli oldugunu gostermekte ancak yine her saniye gelisen ¢aga ayak uydurma cagi 6nden yakalamak
icin de gelisime, yenilige her daim acik durumda olmanin gerekliliginin gostergesidir. Diger kurslardan
memnuniyet ve kursu 6nerme derecesi de yiiksek bulunmus, bu sonugla birlikte kurslarin yayginlasmasi
ve katilim oraninin artmasina katki saglayici sonuglar goriilmiistii

Yaygin egitim hizmetlerinin verildigi halk egitim merkezleri toplumun ihtiyag duydugu farkli egitim
yaklasimlari, sosyal gelisim, kiiltiirel ve sanat alanlarinda egitimlerin verildigi Onemli egitim
hizmetleridir. Bu egitim hizmetlerine katilan kursiyerlerin, bireylerin istek, ilgi, ihtiya¢ ve
memnuniyetlerini belirlemek verilen egitim hizmetlerinin verimliligi ve kalitesini saglikli bir sekilde
artmasina katki saglayacaktir. Yapilan bilimsel ¢calismada memnuniyet diizeylerinin 6grenim diizeyi ve
cinsiyete gore farklilik gdstermedigi goriilmiistiir. Kursiyerlerin kursun agiklayiciligi, usta dgretici
memnuniyet diizeyi, faaliyet sayisi, hayata etkisi, fiziki ortam, personel ve idarecilerden memnuniyet
yiiksek diizeyde hesaplanmaistir.
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Memnuniyet diizeyinin yiiksek olmast bu alanlarda yapilan ¢alismalarin yeterli oldugunu gostermekte
ancak yine her saniye gelisen ¢aga ayak uydurma ¢agi 6nden yakalamak i¢in de gelisime, yenilige her
daim a¢ik durumda olmanin gerekliliginin gostergesidir. Diger kurslardan memnuniyet ve kursu 6nerme
derecesi de yiiksek bulunmus, bu sonugla birlikte kurslarin yayginlasmasi ve katilim oraninin artmasina
katki saglayict sonuglar goriilmiistiir.

Aragtirma sonuglarinda kursiyerlerin kursa gelis amaglarinda farkliliklar gozlemlenmis, amag¢ ve
isteklere gore yaygin egitim hizmeti veren kurumlarda yapilan ¢alismalara 6zgiin, cag1 6nden yakalayan
yapay zeka uygulamalari, ileri teknoloji uygulamalarina yonelik ¢aligmalar 6nerilmistir. Sik sik degisen
yonetmelikler ve genelgelerden dolay1 tam anlamiyla oturmus bir yaygin egitim sistemi oturmamistir.
Kiiltiirel Ogelerimizi yeni nesle anlatirken ve aktarirken daha 6zenli ve sistemli olunmalidir.
Teknolojiden daha fazla faydalanilmali 6zellikle kurumlar arasi igbirligi arttirilmalidir.
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EXTENDED ABSTRACT

Non-formal education activities are activities carried out in order to provide basic information to
individuals and adults in addition to the school, to ensure the further development of the education and
training level they receive, to bring them into society as literate or to develop them in different
professions. Educational institutions are the basic places that can think about individuals critically, deal
with social issues, solve problems, and support their steps towards self-realization (Stevenson, 2007).
At this point, non-formal education activities explain how effective it is for individuals to contribute to
themselves. Individuals participating in the activities receive trainings that directly affect many sections
that are sociological, cultural, political and beneficial to society. The best example of non-formal
education activities from history, is the Ahi-Order Organization, which was established in the 12th
century. In this organization, many features regarding non-formal education activities can be seen. When
we refer to the Ahi Organization, there is a master-apprentice relationship in this institution, and
practical vocational training is provided on the job. The apprentice learns the truth, subtleties and
characteristics of the profession by doing-living (Simsek, 2002). The Ahi organization has brought many
individuals to the society and these individuals have seriously affected the welfare and economy of the
society with their activities. In most of the Ottoman period, individuals in the society united around the
Ahi Organization and continued their activities. In the first years of the Republic, importance was given
to non-formal education activities and Atatlirk Forest Farm was established as an example of these
activities. The purpose of the establishment of this farm is to recognize nature as being in nature and to
emphasize the importance of production. Again, in the republican period, the Village Teacher's School
Instruction was published in 1926 and village teacher schools were put into practice. In these schools,
four hours of theory-based lessons were taught every day before noon, and then another four hours of
experiments and practices were carried out. Agricultural activities, nature research and study trips can
be given as examples of non-formal education practices (Ergin, 2009). When the education of adult
individuals in our country is examined, changes are seen from time to time. The community centers,
which were established in the early 1930s and were one of the important institutions at that time, became
an important factor in building the national identity of the new system (Buyruk, 2016). With the recent
expansion of the use of technology and artificial intelligence, it has become even more important for
adult individuals to develop themselves, and new areas of need have arisen in this regard. In the modern
era, non-formal education activities aim to repeat itself and evaluation studies are carried out in order to
establish new professional fields and establish a traditional and recent bond. One of the most important
points that are emphasized while planning educational activities is that individuals who will receive
education should receive education in a healthy, efficient and quality manner. The suitability of the
education that the individual will receive to the individual and society affects the quality of education.
The individual can increase the efficiency of the education he will receive with the efficiency and
satisfaction he displays in the activities he receives education. Educational institutions should provide a
comfortable environment for individuals, act in a way that will show themselves in the training they will
receive and provide motivation. With the arrangements made in this way, the benefit that the individual
will provide to the society with the quality of the education will be healthier and more qualified. Getting
a quality education is important not only for the individual, but also for the physical and social aspects
of the institution where the individual receives education. Educational institutions are important in terms
of providing modern education to individuals, ensuring educational satisfaction of individuals during
education, and in this way, mutually efficient progress of education. When the problem situations that
are sought to be answered with this research are examined; By investigating the level of satisfaction of
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individuals with pervasive developmental activities, answers are sought to the questions of how the
individuals' mood is and what studies can be developed on this subject. The aim of this research is to
examine the satisfaction levels of individuals who receive education and training in Public Education
Centers in terms of different variables. In order to achieve this general aim, answers to the following
questions were sought; 1. What is the satisfaction level of the participants from the public education
courses?, 2. Is there a significant difference in the satisfaction levels of the participants in terms of
gender variable?, 3. What is the extent to which the participants recommend public education courses?,
4. What is the satisfaction level of the participants from the number of activities of the public education
center courses?, 5. Is there a significant difference in the satisfaction levels of the participants in terms
of the variable of educational status?. By examining the interests, wishes and satisfaction of the
individuals benefiting from the non-formal education institution, the study creates a pragmatist basis
with the suggestions to be presented in terms of ensuring that the course training is better and more
efficient, and making improvements and arrangements in the courses according to their satisfaction
levels. With this ground to be created, it is important to increase the participation in the courses in a
healthy way and to identify the areas that are needed and to ensure that the courses reach more people.
The study is limited to the 2020-2021 Education and Training period. The research is also limited to the
Muratpasa district of Antalya province. Finally, it was limited to the questions in the forms obtained
from the interview. The education of adult individuals has been named with various concepts operating
excluding formal education until today. Concepts such as non-formal education, public education, adult
education, out-of-school education and lifelong education have sometimes been used and defined in the
same and sometimes different meanings (Arslan, 1991). Non-formal education is the educational
activities that are implemented by addressing the needs of the society from various aspects in line with
the interests and wishes of the individuals, and are offered to the society within the framework of certain
programs by activating them through different institutions. In this context, all individuals willingly
benefit from the education offered throughout their lives. Non-formal education includes lifelong
learning in line with the needs of every individual living in society, rather than a specific educational
approach to some segments of the population (Simpson, 1974). Today, adult education is an important
point for individuals to be conscious compared to the past, to implement their decisions freely, and to
achieve material and spiritual satisfaction. The development levels of civilizations and countries reflect
the perspective of education in a society. In our age, the need for the education of adults is a reality that
cannot be ignored in a rapidly changing world in terms of technology . Because adults need to adapt to
the time with the developing technology and develop their knowledge and skills and fulfill their roles
effectively in this respect (Celep, 2003). Every country and society in the world has different educational
services and institutions created according to the needs of individuals. These institutions are non-formal
education services that reflect on the society as well as the education service provided to individuals.
Likewise, in our country, courses are offered in vocational, sociological and different fields according
to the needs of the individuals. In line with these needs and goals, non-formal education is offered to
adults outside of school as programs that they will participate voluntarily (MEB Apprenticeship, 1994).
The Ministry of National Education offers literacy courses, different social and cultural activities and
vocational courses for illiterate adults through public education centers. In addition, these activities are
carried out through the maturation institutes of the Ministry of National Education, practical girls' art
schools and private education institutions under the supervision and control of the ministry.
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Oz

Bu aragtirma ortaokul matematik dgretmenlerinin degerlendirmeleri dogrultusunda 2018, 2019 ve 2020 yillarinda uygulanmis
olan LGS sinavlarindaki matematik testlerinde yer alan her yila ait 20 soru olmak {izere toplamda 60 sorunun test erisilebilirligi
diizeylerini belirlemek amaciyla yapilmisti. Arastirmada nitel aragtirma yaklasimlarindan durum g¢alismasit modeli
kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemini 15 ortaokul matematik 6gretmeni olusturmaktadir. Aragtirma verileri 4’1i Likert tipi
“Test Erisilebilirligi ve Diizenlenmesi Envanteri (TEDE)” ile toplanmistir. Her bir soru TEDE kapsaminda yer alan
“paragraf/soru uyarani, soru kokii, gorseller, cevap segenekleri, sayfa/soru diizeni ve ahlak” boyutlari kapsaminda incelenmistir.
Elde edilen verilerin betimsel analizi yapilmistir. Verilerin analizi sonucunda 2018 testindeki sorularin paragraf/soru uyarani
boyutunda 2 sorunun kismen erisilebilir 18 sorunun tamamen erisilebilir, gérseller boyutunda 9 sorunun hig erisilebilir degil,
4 sorunun kismen erisilebilir, 7 sorunun ise tamamen erisilebilir diizeyde oldugu ve diger tiim boyutlarda ise tiim sorularin
tamamen erisilebilir diizeyde oldugu tespit edilmistir. 2019 testinde tiim sorularin tiim boyutlarda tamamen erisilebilir diizeyde
oldugu goriilmiistir. 2020 testinde ise gorseller boyutunda 1 sorunun hig erisilebilir degil, 1 sorunun kismen erisilebilir, 18
sorunun ise tamamen erigilebilir diizeyde oldugu ve diger tiim boyutlarda ise tiim sorularin tamamen erisilebilir diizeyde oldugu
elde edilmistir. 2018 testinin goérseller boyutunda erisilebilirlik diisitk olmasina ragmen 2019 ve 2020 testlerinde bu durum
iyilestirilmistir.

Anahtar Terimler: Liselere gegis sisitemi, matematik sorulari, test erigilebilirligi.

Abstract

In this study, it was aimed to determine the test accessibility levels of 60 questions (20 questions from each year) of which are
included in the mathematics tests in the LGS exams applied in 2018, 2019 and 2020, with the evaluations of secondary school
mathematics teachers. The case study model, one of the qualitative research approaches, was used in the research. The sample
of the research consisted of 15 secondary school mathematics teachers. Research data were collected with a 4-point Likert type
"Test Accessibility and Modification Inventory (TAMI)". The dimensions of “paragraph/question stimulus, question root,
images, answer options, page/question layout and morality” within the scope of TEDE for each question were examined.

! Bu cahgma hazirlanirken, Prof. Dr. Hasan Hiiseyin AKSU danismanliginda 2022 yilinda Biisra Nur CANKAYA
tarafindan yazilmis yiiksek lisans tezinden iiretilmistir.

Copyright © International Journal of New Trends in Arts, Sports &Science Education 73


http://www.ijtase.net/
mailto:cankayabusranur@gmail.com
mailto:hasan.huseyin.aksu@giresun.edu.tr
https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/

> ~IJTASE " v itaso

International Journal of New Trends in Arts, Sports &Science Education — 2023, volume 11, issue 1

Descriptive analysis was used in the analysis of the data. As a result of the analysis of the data, in the paragraph/question
stimulus dimension of the questions in the 2018 test, 2 questions are partially accessible, 18 questions are fully accessible, 9
questions in the visuals dimension are not accessible at all, 4 questions are partially accessible, 7 questions are fully accessible,
and in all other dimensions, all questions are fully accessible. has been found to be. In the 2019 test, it was seen that all questions
were fully accessible in all dimensions. In the 2020 test, on the other hand, in the visuals dimension, it was found that 1 question
is not accessible at all, 1 question is partially accessible, 18 questions are fully accessible, and in all other dimensions, all
questions are fully accessible. Although the accessibility in the images dimension of the 2018 test are low, this situation has
been improved in the 2019 and 2020 tests.

Keywords: High school transition exams, math questions, test accessibility.

GIRIS

Kiiresellesen diinyada bilim, teknoloji, sanayi, haberlesme gibi alanlarda yasanan gelismeler siiphesiz
ki toplumlarda ekonomik, siyasi, sosyal ve kiiltiirel alanlardaki degisimleri de beraberinde
getirmektedir. Toplumlar varoluslarini siirdiirebilmek ve korumak, ayni zamanda kendilerine gucl bir
yap1 olusturabilmek amaciyla ¢agin gerekliliklerine uygun gelisim saglamak durumundadir. Bu amagla
toplumlar farkli alanlarda (egitim, kiiltiir, ekonomi, siyaset vb.) farkli politikalar gelistirmektedir. Egitim

de bunlarin arasinda en 6nemlisidir. Ciinkii egitimin etkileyiciligi ve belirleyiciligi diger alanlara gore
daha fazladir (Korkmaz ve ark., 2009).

Egitim, insanoglunun diinyaya goziinii actig1 ilk andan baslayip son nefesini verdigi ana kadar devam
eden aktif, dinamik ve uzun bir strectir. Tirk Dil Kurumu’na gore egitim “Cocuklarin ve genglerin
toplum yasayisinda yerlerini almalari igin gerekli bilgi, beceri ve anlayislari elde etmelerine, kisiliklerini
gelistirmelerine okul iginde veya disinda, dogrudan veya dolayli yardim etme, terbiye (TDK, 2019)”
seklinde tanimlanmigtir. Egitim bilimleri kapsaminda ise bu kavram “bireyde kendi yasantis1 yoluyla
istendik degisimler meydana getirme siireci” olarak ifade edilir (Arslan, 2009).

Toplumlar, nitelikli insana ve nitelikli is giiciine ihtiya¢ duymakta ve bu ihtiyact egitim ile
karsilamaktadir. Zamanin gereksinimine gore Ihtiyag duyulan insan 6zellikleri farklilik gostermektedir.
Egitim sistemleri bu farkliliklar1 ele alarak mevcut ihtiyaci karsilayabilmek adina yenilenmek ve
degismek zorundadir (Yilmaz, 2017).

Egitim sistemleri ele alindiginda igerisinde en fazla tartisma meydana getiren meselelerden bir tanesi
kademeler arasi geciste yapilan uygulamalardir (Ding ve ark., 2014). Ogrenciler okullarda aldiklari
egitimden en iyi sekilde faydalanabilmek amaci ile oOnce ilkogretim kademesini tamamlayip
ortadgretime, ortadgretim kademesini tamamladiktan sonra ise yiiksekdgrenime gegmeyi
hedeflemektedir. Bu hedefler dogrultusunda O6grencilerden egitim asamalarini  gegmeleri
beklenmektedir (Ozkan ve ark., 2016). Ozellikle de ilkdgretim kademesinden ortadgretim kademesine
geciste farkl tlkeler tarafindan farkli uygulamalar yapilmaktadir. Bu uygulamalar arasinda en ¢ok
karsilagilan model merkezi sinav sonuglarinin kullanimi ile yapilan modeldir (Celik, 2012).

Gegmisten gliniimiize iilkemizde ilkdgretimden ortadgretime geciste farkli isimlerle ve farkli formatlarla
bir¢ok sistem uygulanmigtir. 1997-2004 yillar1 arasinda Liselere Giris Sinavi, 2004-2007 yillar1 arasinda
Ortadgretim Kurumlart Sinavi (OKS), 2007-2014 yillar1 arasinda Seviye Belirleme Sinavi (SBS), 2014-
2017 yillar1 arasinda ise Temel Egitimden Ortadgretime Gegis (TEOG) sinavi isimleri ile ortaggretime
gecis sistemleri uygulanmistir. 2017-2018 egitim 6gretim yilinda yapilan son degisiklik ile glinlimiizde
Liselere Gegis Sistemi (LGS) smavi ile ilkdgretim kademesinden ortadgretim kademesine gegis
yapilmaktadir (Bilen, 2021).

Bireylerin tabi olduklar1 egitim sistemleri geleceklerinin sekillenmesi agisindan biiyiik onem arz
etmektedir. Bu sebeple egitim sistemleri kapsaminda yapilan tiim uygulamalar ve degisiklikler bireyleri
etkilemektedir. Dolayisiyla egitim sisteminde yapilan her degisiklige ve uygulamaya 6zen gosterilmeli
ve yasanmasi muhtemel sorunlar en aza indirgenmelidir (Taskin & Aksoy, 2018).

Tiirkiye’de testler lizerine yapilan ¢aligmalar 1990’1 yillarin baslarinda baslamis, sonlarina dogru ise
calismalarin sonucu olarak somut érnekler ortaya koyulmustur. Testlerle ilgili ilk onemli galismalari
Milli Egitim Bakanligi’'na (MEB) bagh bir birim olan Egitimi Arastima ve Gelistirme Dairesi
Baskanligi (EARGED) gergeklestirmistir. Bu birim Tiirkiye ¢apinda matematik, Tiirkce, fen bilgisi ve
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sosyal bilgiler alanlarinda, bazi sinif diizeylerinde (besinci, altinci, sekizinci, dokuzuncu ve on birinci
siiflara) durum tespit etmek amaci ile sinavlar yapmaktadir. Matematik alaninda da belli zamanlarda
belli pilot okullara testler uygulanmigtir. EARGED bu testlerde acik uglu ve ¢oktan se¢meli maddelere
yer vermistir. Test maddelerinde yalnizca bilgi diizeyini degil, st dlizey becerileri (kavrama, uygulama
vb.) 6l¢en maddeler de bulunmaktadir (Cakan, 2003).

Simavlarda basarili olabilmek igin testte bulunan sorularda istenilene uygun olacak sekilde biligsel,
fiziksel veya maddi kaynaklar kullanilarak dogru cevaplar vermek gerekir. Sinavda yéneltilen sorularin
biligsel diizeyi ile sinava katilan 6grencilerin bilissel kapasiteleri uyumlu degilse muhtemelen 6grenciler
sorularin ne ifade ettigini ve sorularda ne istendigini anlamayacaktir. Bu da testin sonug¢larina olumsuz
olarak yanstyacaktir (Sarikaya, 2020). Tam bu noktada devreye “test erisilebilirligi” kavrami
girmektedir.

Test erisilebilirligi, herhangi bir sinava katilan 6grencilerin hepsine testin hedefledigi yap1 veya yapilar
tizerindeki yeterlilik durumlarin1 géstermek amaciyla sunulan imknlarin diizeyini belirten bir dlguttur
(Beddow ve ark., 2008). Tiirkiye’de erisilebilirlik tizerine yapilmig sinirli sayida arastirma vardir.
Bunlardan biri Cepni ve Kara (2010) tarafindan yapilan arastirmadir. Diger bir arastirma ise Sarikaya
(2020) tarafindan yapilan tez ¢aligmasidir.

Bu aragtirmada 2018, 2019 ve 2020 yillarinda yapilan LGS sinavlarinda yer alan matematik sorularinin
test erisilebilirlikleri incelenmistir. Konu ile ilgili gerekli kavramlar arastirmanm ikinci boliimii olan
kaynak arastirmasi kisminda daha genis ve detayli olarak agiklanmistir. Arastirma sonunda elde edilen
bulgularin alana fayda saglamasi hedeflenmistir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci 2018, 2019 ve 2020 yillarinda yapilmis olan LGS sinavlarinin matematik
testlerinde yer alan sorularin test erigilebilirligi diizeylerini ortaokul matematik &gretmenlerinin
degerlendirmeleri dogrultusunda belirlemektir.

Problem Durumu

Bu arastirmanin ana problemi “LGS sinavlarinda yer alan matematik sorularinin test erisilebilirlik
diizeyleri ortaokul matematik 6gretmenlerinin degerlendirmeleri dogrultusunda nasildir?” seklindedir.

Alt Problemler
Aragtirmanin ana problemi kapsaminda asagidaki alt problemlere yanit aranmustir.

1) 2018 LGS sinavinda yer alan matematik testindeki sorularin “paragraf/soru uyarani, soru kokii,
gorseller, cevap secenekleri, sayfa/soru diizeni ve ahlaki” boyutlar1 kapsaminda test erisilebilirlik
diizeyleri nasildir?

2) 2019 LGS sinavinda yer alan matematik testindeki sorularin “paragraf/soru uyarani, soru kokii,
gorseller, cevap segenekleri, sayfa/soru diizeni ve ahlaki” boyutlar1 kapsaminda test erisilebilirlik
diizeyleri nasildir?

3) 2020 LGS smavinda yer alan matematik testindeki sorularin “paragraf/soru uyarani, soru kokii,
gorseller, cevap segenekleri, sayfa/soru diizeni ve ahlaki” boyutlar1 kapsaminda test erisilebilirlik
diizeyleri nasildir?

4)2018, 2019 ve 2020 LGS Sinavi matematik testlerinin test erisilebilirlik diizeylerinin karsilastiriimasi
nasildir?

Kaynak Arastirmasi
Egitim Programm

Egitim programi en genel olarak Ogrenme-Ogretme siirecini kapsayan tiim faaliyetler seklinde
tammlanmaktadir. Bu faaliyetlere siniflarda yapilan derslerden ogrenci kuliiplerine, rehberlik
hizmetlerinden okul gezilerine kadar tiim etkinlikler dahildir. Her dlkenin kendi olusumuna gére belli
egitim programi vardir. Programlar her ne kadar farklilik gosterse de tiim diinyada egitimin genel amaci
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bireyleri topluma yararli hale getirmektir. Bireyi topluma yararli hale getirme surecinin belli bir siire ile
sinirli kalmas1 miimkiin degildir. Bu noktada devreye “yasam boyu egitim” kavrami girmektedir ve bu
kavram bireyin ¢evresini de egitime dahil etmektedir. Bu durumda egitim programi olusturulurken hem
yasam boyu egitimi hem de belli yas gruplarini1 kapsayacak sekilde olusturulmalidir (Baki, 2015).

Egitim programinin amaclara uygun olma, islevsel olma, esnek ve ¢erceve olma, uygulayicilara
yardimci olma, bilimsellik, ekonomiklik, degismez ve genel olma 6zellikleri vardir. Egitim programi
“hedef (kazanim), icerik (konu), egitim durumlar1 ve degerlendirme” olmak tizere dort temel 6ge lizerine
kurulur (Demirel, 2007).

Tiirk Milli Egitiminin genel amaci 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda belirtilmistir. Bu amaglar
su sekildedir:

e Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Atatiirk milliyet¢iligine bagli; Tiirk
Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan ve
gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve daima yliceltmeye calisan, insan haklarina ve
Anayasanin baglangicindaki temel ilkelere dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk Devleti
olan Tiirkiye Cumhuriyetine karst gérev ve sorumluluklarini bilen ve bunlar1 davranis haline
getirmis yurttaglar olarak yetistirmek;

e  Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde gelismis bir kisilige
ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giiciine, genis bir diinya goriisiine sahip, insan haklarina
saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma karsi sorumluluk duyan; yapici, yaratici ve
verimli kisiler olarak yetistirmek;

o Ilgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davramislar ve birlikte is gérme
aligkanlig1 kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin, kendilerini mutlu kilacak ve
toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek sahibi olmalarimi saglamak; Boylece bir
yandan Tiirk vatandaslarinin ve Tiirk toplumunun refah ve mutlulugunu artirmak; 6te yandan
milli birlik ve biitliinlik i¢inde iktisadi, sosyal ve kiiltiirel kalkinmayi1 desteklemek ve
hizlandirmak ve nihayet Tiirk Milletini ¢agdas uygarligin yapici, yaratici, seckin bir ortag
yapmaktir.

Tirk Milli Egitimi’nde amaglar en genel héliyle bu sekildedir. Bu genel amaglar paralelinde derslerin
genel amaglar1 belirlenir. Derslerin genel amaglart belirlendikten sonra bunlarin bireye nasil
kazandirilacagin ifade eden miifredatlar (6gretim programlari) hazirlanir (Baki, 2015).

Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Program

Ogretim programi bir dersin en temel kilavuzu, olmazsa olmazidir. Ogretim programi egitim
programinda hedeflenen genel amaglarin paralelinde hazirlanan, bir dersin 6gretilmesi ile ilgili okul
icinde ve okul disinda gerceklestirilecek tiim etkinlikleri kapsayan daha mikro ve detayli bir programdir
(Demirel, 2007).

Ortaokul matematik dersi 6gretim programi hazirlanirken 6ncelikle Tirk Egitim Sistemi’nin genel
amaglar1 paralelinde okul matematiginin genel amagclar1 belirlenir. Amaglarin belirlenmesinin akabinde
bunlarin bireye nasil kazandirilacagini anlatan miifredatlar (6gretim programlar1) hazirlanir (Baki,
2015). Ortaokul matematik dersi Ogretim programinin genel amaglari MEB (2018a) tarafindan
yayimlanan 6gretim programinda su sekilde ifade edilmistir:

Ogrenci;
1. Matematiksel okuryazarlik becerilerini gelistirebilecek ve etkin bir sekilde kullanabilecektir.
2. Matematiksel kavramlar1 anlayabilecek, bu kavramlar1 giinliik hayatta kullanabilecektir.

3. Problem ¢6zme siirecinde kendi diisiince ve akil yiirlitmelerini rahatlikla ifade edebilecek,
baskalarinin matematiksel akil ytiriitmelerindeki eksiklikleri veya bosluklar1 gorebilecektir.

4. Matematiksel disiincelerini mantikli bir sekilde agiklamak ve paylasmak icin matematiksel
terminolojiyi ve dili dogru kullanabilecektir.
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5. Matematigin anlam ve dilini kullanarak insan ile nesneler arasindaki iliskileri ve nesnelerin
birbirleriyle iligkilerini anlamlandirabilecektir.

6. Ust biligsel bilgi ve becerilerini gelistirebilecek, kendi 6grenme siireclerini bilingli bigimde
yonetebilecektir.

7. Tahmin etme ve zihinden islem yapma becerilerini etkin bir sekilde kullanabilecektir.

8. Kavramlar farkli temsil bi¢imleri ile ifade edebilecektir.

problemlere 6z gilivenli bir yaklagim gelistirecektir.

10. Sistemli, dikkatli, sabirli ve sorumlu olma 6zelliklerini gelistirebilecektir.

11. Arastirma yapma, bilgi tiretme ve kullanma becerilerini gelistirebilecektir.

12. Matematigin sanat ve estetikle iligkisini fark edebilecektir.

13. Matematigin insanligin ortak bir degeri oldugunun bilincinde olarak matematige deger verecektir.

Belirlenen bu genel amaglar dogrultusunda Tiirkiye’de ortaokul matematik dersi 6gretim programi en
son 2018 yilinda giincellenmistir. Ortaokul Matematik dersi 6gretim programi “sayilar ve islemler,
cebir, geometri ve 6l¢me, veri igsleme ve olasilik” olmak {izere bes 6grenme alanindan olusmaktadir. Bu
Ogrenme alanlar1 da kendi iglerinde alt 6grenme alanlarina ayrilmis ve alt 6grenme alanlarinda bireye
kazandirilmas: istenen hedef davranislar (kazanimlar) belirtilmistir. Programda yer alan 6grenme
alanlar1 ile kazanimlarin siralanisi, islenis sirasini gosterir.

Ol¢me ve Degerlendirme

Her sistemde oldugu gibi egitim sistemi de girdi, suire¢ (islem basamagi), ¢ikt1 ve kontrol dgelerinden
olusmaktadir. Egitim sisteminde kontrol Glcme ve degerlendirme aracilifryla gerceklesir. Olgme
kavrami gilinliilk hayatimizda hayli 6nemli bir kavram olmakla birlikte bilimin hemen her dalinda da
onemli bir yere sahiptir. Bu bilim dallarindan bir tanesi de egitim bilimleridir. Olgme kavrami egitimde
tek basina yeterli olmayip degerlendirme kavramu ile birlikte anlamli hale gelmektedir. Bu durumu
“0leme, degerlendirme i¢in bir 6n kosuldur” seklinde de ifade edebiliriz.

Olgme, bir niteligin gdzlenmesinin ardindan ortaya ¢ikan sonucun say1r veya sembollerle ifade
edilmesidir. Genis bir perspektifile 6lgme kavramina bakilirsa, 6lgme konusu olan nitelik bir 6zelliktir.
So6z konusu 6zellige sahip olma veya olmama, sahipse sahip olma diizeyi nesneden nesneye, kisiden
kisiye, zamandan zamana degisebilir. Bu ifadeden de anlasilacagi iizere 6l¢me aslinda farkliliklar:
ortaya ¢ikarmaya yarayan bir kavramdir (Tekindal, 2011).

Bir degiskenin belli 6zelligine karsilik gelen degerleri saptamak amaciyla 6lgme islemine ihtiyag
duyulmaktadir. Fakat 6l¢mede asil amag bu degildir. Asil amag dl¢limlerden yararlanarak 6l¢meye konu
edilen o6zellik hakkinda bir karara ulagmaktir. Degerlendirme, bir dlgme sonucunun daha &nceden
belirlenmis bir 6l¢iit ile kiyaslanarak dl¢iilen 6zellik hakkinda karar verme siirecidir (Turgut ve Baykul,
2014).

Egitim bilimlerinde 6l¢gme ve degerlendirme egitim sisteminin saglikli isleyisi ve ilerlemesi bakimindan
onem arz etmektedir. Olgme ve degerlendirme sonuglari egitim ile ilgili alinacak kararlara, yapilacak
diizenlemelere, gelistirilecek yeni sistemlere bir dayanak saglamaktadir. Egitimde oOlgme ve
degerlendirmenin dikkate alinmas1 muhtemel kararlar:

Se¢me ve yerlestirme

Ogretim siireci

Ogrencilerin siire¢ icindeki basarili veya basarisiz olma durumlari ve sebepleri
Yiirtirliikte olan programin etkililigi

Sistem icinde fiilen aktif olarak yer alan 6gretmenlerin 6z degerlendirmeleri
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ile ilgili olabilir. Segme ve yerlestirme ile ilgili olan kararlar 6zellikle 6grencinin bir iist kademede yer
alan programa gegip gegemeyecegine veya hangisine gegecegine yonelik alinan kararlardir. Segme ve
yerlestirme islemine yonelik 6grencilerin girmek istedikleri programa veya okula yerlestirmeleri i¢in
yapilan sinavlar vardir. Bunlara ilkogretimden ortadgretime geciste yapilan LGS smavini veya
ortadgretimden yiiksekogretime gegiste yapilan YKS’yi 6rnek olarak gosterebiliriz (Tekindal, 2011).

Matematik Egitiminde Olcme ve Degerlendirme

Cagimizda teknolojinin hiz ve Onem kazanmasi, bilginin hizli iiretilmesi ve yayilmasi Sanayi
toplumundan bilgi toplumuna gegisi zorunlu hale getirmistir. Bu zorunluluk iilkemizde de egitim
alaninda koklii bir degisiklige gidilmesine zemin hazirlamistir. Tiirkiye, 2005-2006 egitim 6gretim
yilinda 6nceki sistemlerdeki geleneksel yaklasimin aksine 6gretmeni degil 6grenciyi merkeze alan,
sonu¢ degil siire¢ odakli, ezberci anlayistan ziyade bilginin degerine odaklanan, okulda 6grenilen
bilginin gilinlik yasamla iliskilendirilmesini saglayan yapilandirmaci yaklasimi temel alarak egitim
sisteminde degisiklige gitmistir (Bas, 2011).

Yapilandirmaci yaklagimin matematik 6gretim programlarinda da yerini almasi ile birlikte 6gretim
programina yeni beceriler ve kazanimlar dahil olmustur. Bu yaklagim ile birlikte yenilenen ortaokul
matematik dersi 6gretim programinda akil yiiriitme, iletisim, problem ¢6zme, iliskilendirme gibi temel
stire¢ becerilerinin gelistirilmesi hedeflenmis ve bu hedef dogrultusunda ¢alismalar planlanmistir. Bu
becerileri bireyin kazanip kazanmadigini veya ne diizeyde kazandigini belirlemek amaci ile yeni 6l¢me
ve degerlendirme yaklagimlari ve teknikleri de benimsenmistir. Zira geleneksel 6lgme ve degerlendirme
yaklagimlari siire¢ degil tiriin odaklidir ve bu durum yapilandirmaci yaklagimla bagdagsmamaktadir
(Sahin & Oztiirk, 2014).

Geleneksel dlgme ve degerlendirme yaklagimlari ile yapilandirmaci yaklasimla entegre edilmis 6gretim
programinda yer alan 6lgme ve degerlendirme yaklasimlari arasindaki en 6nemli fark 6grencilerin 6lgme
ve degerlendirme siirecine katilim saglamalaridir. Bununla birlikte 6grencilerin matematigi giinliik
hayatla iliskilendirmesinin, problem ¢dzme ve akil yiiriitme becerilerinin gelismesinin, matematige
yonelik tutumlarinin olumlu olmasinin, matematikte 6zgiivene sahip olmasinin, 6z denetim ve sosyal
becerilerinin gelismesinin, matematikle ilgili etkili iletisim kurarak iletisim becerilerinin gelismesinin
gerekliligi ve dnemi vurgulanmistir (MEB, 2013a).

Kademeler Arasi Gegis Sistemi

Egitimde “kademelesme” kavrami tarihte Antik Yunan dénemine gidecek kadar eskidir. Tam manasiyla
kademelesme diyecek kadar kesin sinirlarla ifade edilmis olmamakla beraber buradaki kademelesme
anlayisi ders veya kitap sirasi takip etme seklinde kademelesmeye benzer yapilar oldugu gorilmustiir.
Bugunkii haliyle kademe sistemlerinin meydana gelmesi 16. yiizy1l baglarinda Almanya’da gortlmustiir
(Erglin 2014). 20. yiizyilda gelisim psikolojisi ve 6grenme psikolojisinin 6énem kazanmasi ve bu
alanlarda yapilan c¢aligmalar sonucu meydana gelen ilerlemeler ve gelismelerle beraber egitim
kademeleri daha sistemli bir hale gelmistir.

Tiirkiye’de kademeler arasi gecisin seyrini belirleyen birbirinden farkli ii¢ orgiin egitim sistemi
kullanilmistir. Bunlarin ilki, 1923-1997 seneleri arasinda kullanilan yalnizca ilkdgretimin mecburi
oldugu bes yil ilkokul, ii¢ y1l ortaokul, ii¢ yil lise ve liniversite egitiminden olugmaktadir. 1997-2012
seneleri arasinda ise ikinci sistem olan ilkokul ve ortaokulun birlestirildigi sekiz yil siiresi olan
ilkdgretim okullar1 ve 2005-2006 egitim dgretim yilina kadar ii¢ sene, bu seneden sonra dort sene olan
lise programlari yer almistir. Kullanilan ve héala guinimuzde de uygulanan son sistem 2012 senesinde
mecburi egitimin on iki seneye ¢ikarilmasi ile birlikte hayata gegirilen, dort sene ilkokul, dort sene
ortaokul ve dort sene lise egitimi ve ardindan iiniversite egitiminden olusan, bir diger adiyla 4+4-+4
sistemi olarak da bilinen sistemdir. Tiirkiye’de 1923-2014 seneleri arasinda uygulanmig olan bu ii¢
sistem beraberinde ¢esitli kademeler arasi gecis sistemlerini de getirmistir

Ulkelerin egitim politikalar1 incelendiginde kademeler aras1 gegislerde kullandiklar1 baz1 yontemler su
sekildedir (Ergun, 2014):

e  Giris smavi (Sozli/yazili sinav veya merkezi/yerel sinav)
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Yonlendirme (6gretmen goriisleri dikkate alinarak)

Sinavsiz gegis

Karma (iki veya daha fazla yontemin bir arada kullanilmasr)
Okul notlar

Olgunluk sinavi

Ogrencilerin bireysel gelisimleri bakimindan kendilerini kanitlama, kimlik kazanma, nitelikli ve kaliteli
bir egitim alma, geleceklerini istedikleri oOl¢iide sekillendirmeleri i¢in kademeler arasi gegis
uygulamalar1 6nemlidir ve bu kapsamda yapilan uygulamalara talep ¢oktur. Ozellikle de kaliteli bir
tiniversite egitiminin kaliteli bir lise egitiminden gegtigi diistincesinden dolay1 ilkdgretim kademesinden
ortadgretim kademesine gegislerde ailelerin ve 6grencilerin istek ve ¢abalar1 hayli fazladir. Kademeler
arast geg¢is uygulamalar1 yalmizca Ogrenciler ve aileler i¢in degil, iilkelerin egitim sistemlerinde
uygulamis olduklar1 politikalarin kismi bir geri bildirimi olmast ve gelecek uygulamalarin
sekillenmesinde de rol oynamasi agisindan olduk¢a 6nemlidir (Tiirk Egitim Dernegi, 2010).

Gecmisten Giiniimiize Tiirkiye’de Ortadgretime Gecis Sistemleri

Tiirkiye’de ilkogretimden ortadgretime geciste bir¢ok farkli sistem uygulanmis olmakla beraber uzun
yillardir merkezi smav ile &grenci alimma dayali uygulamalar yapilmistir. Ulkemizde simnavla
ortadgretim kurumlaria 6grenci yerlestirilmesine yonelik uygulamalar ilk kez 1955 yilinda yabanci
dilde egitim veren kolejler ile baslamistir. 1964 yilinda fen liseleri, 1983 yilinda mesleki ve teknik
liseler, 1985 yilinda Anadolu imam hatip liseleri, 1990 yilinda 6gretmen liseleri, 1999 yilinda giizel
sanatlar liseleri, 2003 yilinda sosyal bilimler liseleri ve 2005 yilinda kurulan spor liseleri ile sinavla
ogrenci alan ortadgretim kurumlarinin sayilari oldukga artmustir (Giir ve ark., 2013).

LGS OKS SBS TEOQG LGS
1997-2004 2004-2007 20M07-2014 2004-2017 2017-

Sekil 1. Gegmisten giiniimiize Tiirkiye’de uygulanmig olan ortadgretime gecis sistemleri (Giiler ve ark.,
2019).

Sekil 1’de gecmisten gilinlimiize Tiirkiye’de uygulanmis olan ortadgretime gecis sistemleri yer
almaktadir. Ulkemizde ortadgretime gecis sinavi olarak yapilan merkezi sinavlardan ilki 1997-2004
yillart arasinda uygulanmig olan “Liselere Gegis Sinavi” dir. Bu sinav ile fen liselerine, Anadolu
liselerine ve Anadolu 6gretmen liselerine 6grenci alimlar1 yapilmistir. Bu sistem daha sonra degismis
ve 2004-2007 yillart arasinda “Ortadgretim Kurumlari Segme ve Yerlestirme Siavi (OKS)” adini
almustir.

OKS icerik ve format olarak LGS’den ¢ok farkli degildir. OKS’yi LGS’den ayiran kapsam farkidir.
OKS, 6zel okullar smavini, Polis Koleji aday tespit sinavini ve devlet parasiz yatililik ve bursluluk
siavim da kapsamaktadir. OKS sistemi de ¢gok uzun soluklu olmayip 2006-2007 egitim dgretim yilinda
son kez uygulanmis ve o da yerini “Seviye Belirleme Sinavi’na (SBS) birakmustir.

SBS, gerek icerik gerekse de format olarak LGS ve OKS’den farklidir. Her egitim 6gretim yilinin
sonunda 6., 7. ve 8. smiflara o yilin miifredatin1 kapsayacak sekilde uygulanmigtir. MEB bu sistem ile
Ogrenci basarisinin telafisi olmayan tek bir sinava bagli olmasimin, soru sayis1 az olan veya hig
sorulmayan konulara ilginin azalmasinin 6niine gegmeyi ve yapilan merkezi sinavlar ile okul miifredati
arasindaki iliskiyi kuvvetlendirmeyi amaglamistir (MEB, 2008). Bu sistemde 6grencinin yerlestirme
puani hesaplanirken 6. sinif SBS puaninin %25°1, 7. sinif SBS puaninin %35°1, 8. simif SBS puaninin ise
%401 kullanilarak tek bir puan olusturulmus ve yerlestirmeler bu puana gore yapilmistir. SBS
sisteminde dgrencilerin {i¢ sene boyunca her yilin sonunda sinava girmeleri hem 6grencilerdeki sinav
kaygisini ve stresi, hem de velilerdeki kaygi ve stresi arttirmigtir. Ayrica bu siirecte okul dis1 kaynaklara
olan ihtiya¢ da ¢ok artmistir. Bu gerekgeler paralelinde 2010 yilinda SBS sistemi de kademeli olarak
kaldirilmistir. En son 2012-2013 egitim 6gretim yilinda 8. siniflara uygulanmustir.
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2013-2014 egitim 6gretim yilinda yeni bir egitim sistemi olan 4+4+4 egitim sistemine ge¢ilmistir. Bu
sistem ile ilkokulun siiresi kisalmis, ortaokul siiresi uzamis, lise egitimi ise zorunlu olmustur. Degisen
egitim sistemi elbette ortadgretime gecis sistemini de etkilemis ve sinav sistemi de degismistir. SBS’nin
yerini “Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Sinavi (TEOG)” almistir. TEOG ile egitim 6gretim
stirecinde okulun etkin rol oynamasim saglamak, &grenci-6gretmen-okul iligkisini giliclendirmek,
miifredatin tim iilkede es zamanli uygulanmasini ve okul disi kaynaklara olan ihtiyaci azaltmak
hedeflenmistir (MEB, 2013b). TEOG ile 8. smiflara yonelik Tiirk¢e, Matematik, Fen ve Teknoloji,
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ve Yabanci Dil derslerinden, iki yazilisi
olan derslerin birinci ve ikinci ddnem son yazililari; li¢ yazilisi olan derslerin ise birinci ve ikinci donem
ikinci yazililari merkezi smnav olarak uygulanmistir. Ogrencilerin yerlestirme puanlari, merkezi
sinavlarin %70’1; altinci, yedinci ve sekizinci sinif sene sonu basar1 puanlarinin %30’u alinarak 500 tam
puan tzerinden hesaplanmistir. MEB, 2017-2018 egitim &gretim yilinin baglarinda sinavsiz bir sekilde
ortadgretime gegmeyi amacladigini, tiim liseleri aym seviyeye ¢ikarmak gerektigini ve ortadgretime
gecis icin 6grencilerin sinava girmek zorunda olmalarinin 6grenciler arasinda meydana gelen rekabetten
kaynakli olarak gelisimlerini etkiledigini belirterek TEOG sistemini de kaldirmistir. TEOG yerini
“Liselere Gegis Sistemine (LGS) birakmustir (Giir ve ark., 2013).

Liselere Gegis Sistemi (LGS)

2017 yilinda son TEOG sinavinin uygulanmasinin ardindan bu sistem kaldirilmis ve 2018 yilinda yeni
ortadgretime gecis sisteminin adi LGS olmustur. LGS sinavi yalnizca 8. simif 6grencilerinin girdigi
merkezi bir smavdir. 8. sinif 6gretim programi temel alinarak hazirlanmaktadir. Sinav, toplamda 90
sorudan olusmaktadir. Sabah oturumu ve 6gle oturumu olmak tizere iki oturumda gerceklesmektedir.
Bu iki oturum arasinda 45 dakikalik bir siire vardir dolayisiyla sinav ayn1 giin iginde uygulanmaktadir.
Sabah oturumu sbzel kistmdir, 50 sorudan olusmaktadir ve siiresi 75 dakikadir. Ogle oturumu ise sayisal
kisimdir, 40 sorudan olugsmaktadir ve siiresi 80 dakikadir (MEB, 2019b). MEB bu sinav ile 8. sif
Ogretim programi paralelinde 6grencilerin okudugunu anlama, yorumlama, sonug ¢ikarma, problem
¢Ozme, analiz yapma, elestirel diisiinme, bilimsel siire¢ ve benzeri becerilerini 6lgmeyi amaglamaktadir.
Dolayisiyla smavda bu becerileri 6lgebilecek nitelikte sorular sormaktadir. LGS soru dagilim
Tablo 1°de gosterildigi gibidir.

Tablo 1. LGS Simavinin boliimlere gore siire, ders ve soru sayist dagilim: (MEB, 2018c)

Bolim Sire Alt Test Soru Sayisi
Sozel Bolim 75 Dakika Turkce 20
TC. Inkilap Tarihi ve 10
Atatirke¢ilik
Yabanc1 Dil 10
Din Kulturd ve Ahlak 10
Bilgisi
Sayisal Boliim 80 Dakika Matematik 20
Fen Bilimleri 20

LGS smavina katilma zorunlulugu bulunmamaktadir, istege baglidir. Zorunlu bir sinav olmamasina
ragmen katilim fazladir. 2018 yilinda &grencilerin %81,46’s1 (MEB, 2018a), 2019 yilinda %85,08’1
(MEB, 2019a), 2020 yilinda ise %88,08’i (MEB, 2020) sinava katilmistir.

LGS sinavi kendisinden dnce uygulanan sinavlar gibi merkezi bir sinav olmakla beraber yerlestirme
sekli digerlerinden farklidir. Bu sistemde iki sekilde dgrenciler liselere yerlesir. Bunlarin ilki merkezi
yerlestirmedir. Burada 6grenciler LGS sinavindan alinan puanlar ile “nitelikli liseler” adi verilen ve
yalmzca LGS puani ile alim yapan okullara yerlestirilir. Yerlestirme yapilirken puan tstiinliigii temel
almir ve merkezi yerlestirme yoluyla nitelikli liselere yerlesebilmek igin %10°luk dilime girmis olmak
gerekmektedir. MEB 2019 yilinda yayimlamis oldugu kilavuzda merkezi sinav ile 6grenci alacak liseleri
yani diger adiyla nitelikli liseleri “Fen Liseleri, Sosyal Bilimler Liseleri, Mesleki ve Teknik Anadolu
Liselerinin Anadolu Teknik Programlari ve Ozel Program ve Proje Uygulanan Ortadgretim Kurumlar1”
seklinde belirtmistir. Ikinci durum ise LGS simavina girmeyen veya girip de nitelikli liselere yerlesecek
puan1 almayan 6grencilerin ikamet adreslerine dayali olarak yerel yerlestirmelerdir. Yerel yerlestirme

Copyright © International Journal of New Trends in Arts, Sports &Science Education 80


http://www.ijtase.net/

> ~IJTASE " v itaso

International Journal of New Trends in Arts, Sports &Science Education — 2023, volume 11, issue 1

islemlerinde okullarin tiirii, kontenjan1 ve konumuna gore il/ilge milli egitim mudiirliikleri tarafindan
olusturulan ortadgretim kayit alanlarindaki okullara sirasiyla 6grencilerin ikamet adresleri ve okul bagari
puaninin Uistiinliigi olgiitlerine gore yapilir. Degerlendirmede esitlik olmasi durumunda sirasiyla; 8’inci,
7’nci ve 6’nct siniflardaki yilsonu basari puani Gistiinligiine bakilarak yerlestirme yapilir (MEB, 2021).

LGS sinavinin puan hesaplamasi yapilirken her bir 6grencinin sézel boliimde ve sayisal boliimde yapmig
oldugu dogru ve yanlis sayilar tespit edilir. Daha sonra dogru cevap sayisindan yanlig cevap sayisinin
tigte biri ¢ikarilarak 6grencinin net sayisi bulunur. Hesaplanan net sayilari ortalamasi 50, standart
sapmasi 10 olacak sekilde standart puanlara ¢evrilir. Standart puanlar elde edildikten sonra katsayilar
her alt testin (yani her dersin) agirlik katsayilari ile agirliklandirilir ve Agirlikli Standart Puanlart (ASP)
toplanarak Toplam Agirlik Standart Puan (TASP) elde edilir. Sonrasinda kendi i¢inde en kii¢iigii 100 en
biiytigii ise 500 olan bir puan dagilimima doniistiiriilir (MEB, 2019b). Tablo 2’de agirlikli standart puan
hesaplanirken kullanilan agirlik katsayilar1 yer almaktadir.

Tablo 2. Agirlikli standart puan hesaplanirken kullanilan agirlik katsayilar1 (MEB, 2019b).

Bolum Alt Testler Agirhik Katsayilari
Sozel Bolim Turkee 4

TC. Inkilap Tarihi ve 1

Ataturkgtluk

Yabanci Dil 1

Din Kultiri ve Ahlak 1

Bilgisi
Sayisal Bolim Matematik 4

Fen Bilimleri 4

Test Erisilebilirligi

“Erisilebilirlik” kavraminin sozliikteki en genel tanimma baktigimizda “erisilebilir (ulasilabilir) olma
ozelligi, durumu” seklinde tanimlanir. Giiniimiizde birgok farkli alanda kullanilmaktadir. Siklikla
karsilastigimiz alanlardan birisi de bilisim alanidir. Bundandir ki TDK (2022), bu kelimeyi “genel agda
bir sayfanin ulagilabilir olmasi” seklinde tanimlamaktadir. Beddow ve arkadaslar1 (2008) ise “bir
irlinlin, ortamin ya da sistemin engelleri ortadan kaldirma ve tiim bireyler igin biitiin bilesenlere ve
hizmetlere esit erigsime izin verme derecesi” seklinde erisilebilirlik tanimi1 yapmaktadir. Bu tanimlari
testler genelinde diisiindiigiimiizde “test erisilebilirligi” kavrami ortaya ¢ikmaktadir.

Test erisilebilirligi, bir testin ve o testi meydana getiren 6gelerin ve unsurlarin teste katilan herkesin
hedeflenen yap1 hakkindaki yetkinliklerini gostermesi igin sunulan imkanlarin derecesini gosteren
Olcuttiir (Beddow ve ark., 2008). Bu tanima gore erisilebilir bir test:

e Engelleri ortadan kaldirir.
o Test, tiim katilimcilar igin biitiin bilesenlere ve 6zelliklere esit ulasim imkani saglar.

Bunlara ek olarak erigilebilirligin bir etkilesim oldugunu da belirtmek gerekir. Testin dzellikleri ile teste
katilanlarin bireysel 6zellikleri arasindaki etkilesimi igerir. Testte yer alan bir 6ge, bir bireyin hedef
yapiya minimum ¢aba ile erigmesine izin verirken bir bagka birey i¢in temel bilissel kaynaklarin
harcanmasini yani daha fazla caba gosterilmesini gerektirebilir. Her iki kisi de test edilen i¢erik hakkinda
esit derecede bilgiye sahip olabilir ancak erisilebilirlik sorunlar1 kisilerin bildiklerini aktarmasini
engelleyebilir.

Bir test hicbir zaman tamamen erisilebilir ya da tamamen erisilemez olamaz. Hepsi olmasa da ¢ogu test
erisilebilirlik agisindan gelistirilebilir. Beddow ve arkadaslar1 (2008) bu dogrultuda bir testin
erisilebilirlik diizeyini belirlemek ve elde edilen sonuglar baglaminda testlerin erisilebilirliginin
iyilesmesini saglamak, testin hangi yonlerinin gelistirilebilecegine yonelik rehberlik etmek amaci ile
“Test Erisilebilirligi ve Diizenlenmesi Envanterini (TEDE) gelistirmislerdir. TEDE gelistirilirken dort
calisma alanindan etkilenilmistir:

1. Evrensel tasarim ilkleri
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2. Bilissel yiik teorisi
3. Test ve madde gelistirme arastirmalar
4. Internet ve bilgisayar erisilebilirligi

Evrensel Tasarim ilkeleri

Evrensel tasarim, biitiin bireylerin esit sartlarda kullanabilecegi tasarim iiriinlerini ve sonuglarini ifade
eder. Evrensel tasarim farkli boyutta, yasta, cinsiyette ve yetenekteki tim kullanicilarin ayni haklardan
yararlanmalarini 6ngoriir. Tasarimda erisilebilirlik kavrami, kendi kendisine yahut bir ara¢ yardimu ile
hareket edebilen biitiin bireylerin tiim yerlere ve mekéanlara ulasabilmesi, erisebilmesi seklinde
tammlamr. Insanlarin becerilerine ya da engellerine bagli olmadan, herkes tarafindan kolayca
kullanilabilen her nesne kullanict boyutlarina uygun Ozelliklerde ise 0 nesnenin evrensel
kullanilabilecegi varsayilir. Evrensel tasarimin gergeklesebilmesi i¢in ilkelerinin belirlenmesi ve bu
ilkelerden taviz verilmemesi gerekir. Evrensel tasarim ilkleri olarak belirlenen temel kavramlar su
sekildedir:

1. Esit Kullanim

Kullanimda Esneklik

Basit ve Sezgisel Kullanim

Algilanabilir Bilgilendirme

Tasarimda Hata Pay1

Disiik Fiziksel Gii¢ Harcanmasi

7. Yaklasim ve Kullanim i¢in Boyut ve Mekan Saglanmasi

S~ wN

Bu ilkeler bir ¢evre, mekan, bina, donanim ya da bir iriin tasarlanirken veya yeniden diizenlenirken
dikkate alinir. Tasarimlar erisilebilir, esit erisilebilir ve uyarlanabilir olmasi ve herkes tarafindan esit
sartlar altinda kullanilabilmesi bakimindan olduk¢a énemlidir (Hacihasanoglu, 2003).

Bilissel Yiik Teorisi

Biligsel yiik, bir bireyin bilgiyi 6grenme siirecinde sinirli kapasitede ¢alisan bellekteki zorlanmanin
miktarini ifade etmektedir (Clark ve ark., 2006). Bilissel yiik teorisi ise tiim bireylerin birer ¢alisan
bellege sahip oldugunu ve bu belleklerinin kapasitelerinin sinirli oldugunu, calisan bellege yogun
yliklenme olmasi durumunda hatirlama, 6grenme ve bilgi transferi islemlerinin bu durumdan olumsuz
etkilenecegini savunan bir teoridir. Bireyin toplam bilissel yiikiinii meydana getiren ti¢ farkli biligsel
yiik tiirli vardir. Bunlar:

e Icsel bilissel yiik
e Digsal bilissel yiik
e  Etkili bilissel yiik.

I¢sel bilissel yiik, dgrenilmesi gereken bilginin zihinde var olan semalarla 6nceki degerlendirmeler ile
iligkilendirilerek anlamlandirilmaya caligilmasi esnasinda olusan biligsel yiiktiir. Digsal bilissel yiik,
bilginin &grenilebilmesi i¢in gelistirilen ve diizenlenen 6gretim ortaminin ve materyalinin bellekte
meydana getirdigi biligsel yiiktiir. Etkili bilissel yiik ise 0grenilen bilginin igerigine ait derinligin
anlasilabilmesi i¢in olusan biligsel yiiktiir. I¢sel biligsel yiik bilginin yapisiyla, dissal biligsel yik igerik
tasarimziyla etkili biligsel yiik ise direkt 6grenme ile iligkilidir.

Etkili 6grenmenin gerceklesebilmesi igin yiikler toplami ¢alisan bellegin kapasitesini asmamalidir.
Yiikler toplami igsel bilissel yiik, digsal bilissel yiik ve etkili bilissel yiikiin toplamidir (Sarikaya, 2020).

Test ve Madde Gelistirme Asamalar

Ogretim siirecinin ne derece etkili oldugunu ve hedef davranislara ulasilma diizeyini belirlemek
amaciyla 6grencilere birtakim testler uygulanir. Bir test uygulanmadan 6nce baz1 asamalardan gegerek
hazirlanmalidir. Test gelistirme agamalari su sekildedir (Erkus, 2012):

1. Amacin belirlenmesi
2. Kapsamin belirlenmesi
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Maddelerin yazilmasi ve gdzden gecirilmesi

Deneme formunun hazirlanmasi

Deneme uygulamasinin yapilmast

Madde analizi ve madde se¢imi

7. Nihai testin olusturulmasi, uygulanmasi ve puanlanmasi (Erkus, 2012).

o 0r~w

internet ve Bilgisayar Erisilebilirligi

Erisilebilirlik, herhangi bir hizmetin, {irlinlin, ortamin veya teknolojinin yaglilar ve engelliler dahil
olmak iizere herkes tarafindan kullanilabilir ve ulasilabilir olmasini ifade etmektedir. Internet ve
bilgisayar erigilebilirligi, hedef kullanici Kitlesinin tamaminin internet sitesine ya da uygulamaya
erisebilmesi, kullanabilmesi ve icerigini anlayabilmesi olarak ifade edilmektedir. Diger bir deyisle,
internet siteleri ya da uygulamalar, belirli bir kullanic1 kitlesine degil; engelli, yasl gibi farkli kullanici
kitlelerine de hitap edecek tasarim ve igerige sahip olmalidir.

Internet siteleri ya da uygulamalar gelistirilirken, isitme, gérme, konusma, fiziksel, sinirsel, algilama vb.
engellere sahip kullanicilarin  internet sitesine sorunsuzca erisebilmesi ve islemlerini
gerceklestirebilmesi beklenmektedir. Erisilebilirligin saglanmasi i¢in, sadece site ya da uygulama ara
yliziiniin degil kullanilan teknolojilerin de erisilebilirligi desteklemesi gerekmektedir. Bu nedenle,
erisilebilirlige yoOnelik hazirlanan uluslararasi ilkelerin ve diizenlemelerin de gbéz Oniinde
bulundurulmasi gerekmektedir (Sherpa, 2022).

flgili Arastirmalar

Aragtirmanin bu béliimiinde literatiirde bulunan LGS ile ilgili yapilmig arastirmalar yer almaktadir. LGS
2018 yilinda uygulanmaya baglanmis nispeten yeni bir sistemdir. Dolayisiyla literatiirde bu konu ile
ilgili sinirli sayida ¢alisma bulunmaktadir.

Beyendi (2018) ¢alismasinda 2017-2018 egitim 6gretim yilinda ilk defa uygulanan LGS sinavinda
sorulan matematik sorularmnin analizini yapmayr amacglamistir. Arasgtirmada onceki yillardan farkli
olarak sorulan matematik sorularinin yapilari incelenmistir. Caligma kapsaminda matematik dersi
Ogretim programindaki kazanimlar incelenmis ve LGS sinavinda yer alan sorular kazanimlara gore
degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda LGS sinavindaki matematik sorularinin ders ve MEB kazanim
kavrama testlerinden farkli oldugu belirlenmistir. LGS sinavindaki sorularm 6nceki yillarda yapilmis
olan sinav sorularindan farkli oldugu goriilmiistiir. Smavdaki sorularin uzun olmasi, sinav siiresinin
yetersizligi ve sorularin birden fazla kazanimdan olusmasi bagka bir tartisma konusu olmustur. Ayrica,
LGS smavi matematik sorularinin karmasik ve zor olmasinin bazi 6grencilerin {lizerinde olumsuz etki
birakma ihtimali olabilecegi bulgusuna ulagilmistir.

Ekinci ve Bal (2018) tarafindan yapilan ¢caligmada 2018 LGS sinavinda sorulan matematik sorular1 ile
5., 6., 7. ve 8. simiflar matematik dersi 6gretim programlarinda bulunan 6grenme alanlari arasindaki
iligkinin belirlenmesi ve yenilenmis Bloom taksonomisine gore hangi biligsel diizeyde oldugunun
belirlenmesi amaglanmistir. Arastirma sonucunda LGS smavinda yer alan soru tiplerinin yenilenmis
Bloom taksonomisinde yalnizca analiz ve uygulama basamaklarindaki siiregleri dl¢tiigii bulgusuna
ulagtlmisgtir.

Baydar (2019) ¢alismasinda 2015-2016 ve 2016-2017 egitim 6gretim yillarinda 8. sinif 6grencilerinin
girdigi TEOG’da yer alan 80 matematik sorusunu, 2018‘de LGS’de sorulmus 20 matematik sorusunu
ve TIMSS-2011’de agiklanmig olan 79, TIMSS- 2015’de agiklanmig olan 15 matematik sorusunu
incelemistir. Arastirma sonucunda LGS ve TEOG sorulan 8. sinif matematik dersi 6gretim programi
(MOP) kazanimlarmi kapsarken, TIMSS’de yer alan sorular 8. simif daha agirlikli olmak iizere 5., 6., ve
7. siif kazanimlarini da igermektedir. Bilissel alanlarina gore siniflandirildiginda ise ii¢ sinavin da en
fazla bilissel alanda oldugu belirlenmistir. Mathemetical Assesment Task Hierarchy (MATH)
taksonomisine gore siniflandirildiginda TEOG’da en ¢ok rutin islemlerden soru gelirken Ust duzey
diisiinme becerilerini gerektiren sorulara daha az sayida yer verilmistir. TIMSS ve LGS sinavlarinda Ust
diizey diisiinme becerilerini kullanmay1 gerektiren sorulara daha gok yer verilmistir.
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Guler (2019) galismasinda 2018 ve 2019 yillarinda yapilmis olan LGS sinavlarinda yer alan matematik
sorularini ve her ay yayimlanan 6rnek sorulardan olusan testler incelemistir. Bu sorular konu dagilimina,
taksonomik diizeylerine, zenginlestirilmis baglam temelli problemlerin 6zelliklerine ve baglam temelli
problemlerin tiirlerine gére incelenmistir. Baglam temelli problemlerin tasimasi gerekli olan niteliklere
gore 2019 LGS sorularinin 2018 LGS sorularina gore konu dagilimi, taksonomik diizeyleri,
zenginlestirilmis baglam temelli problemlerin 6zellikleri ve baglam temelli problemlerin turlerine gore
daha uygun oldugu belirlenmistir. Taksonomik diizeyler agisindan bakildiginda analiz ve uygulama
basamaklarinda yogunlasilmis oldugu bulunmustur ve baglam cesitleri tarafindan bakildiginda ise
problemlerin kurgu baglam ¢esidinden daha ¢ok soruldugu tespit edilmistir.

Yaprakgul (2019) tarafindan yapilan ¢alismada 2013-2017 yillar1 arasinda yapilmis olan TEOG, 2018
yilinda yapilmis olan LGS ve MEB tarafindan ac¢iklanmis olan PISA ve TIMSS sinavlarinda yer alan
matematik sorulari incelenmistir. Yapilan incelemeler neticesinde matematiksel degerlerden LGS, PISA
ve TIMSS sorularinda kontrol, nesnelcilik ve agiklik degerlerinin, TEOG’da ise kontrol, agiklik ve
rasyonellik degerlerinin 6n plana ¢iktigi goriilmiistiir. Sorular matematik egitimi degerleri bakimindan
incelendiginde TEOG sorularinda teorik bilgi, formal bakis, erigebilirlik, islemsel anlama/6grenme ve
degerlendirme degerlerinin, LGS sorularinda uygunluk, aktif bakis, islemsel anlama/6grenme, 6zellik
ve mantiksal diisiinme degerlerinin, TIMSS ve PISA’da ise degerlendirme, erisebilirlik, uygunluk,
islemsel anlama/6grenme ve aktif bakig degerlerinin daha ¢ok vurgulandigi belirlenmistir.

Giiler ve arkadaglar1 (2019) calismalarinda ortaokul matematik Ggretmenlerinin 2018 yilinda
uygulanmaya baslanan ilk LGS sinavina iligkin goriislerini belirlemeyi amaglamistir. Arastirma
sonucunda dgretmenler, 6grencilerinin LGS sinavindaki basarilarini genel olarak yetersiz bulmuslardir.
Ayrica 6gretmenler, uygulanmaya baslanan bu yeni sistemi sorularin niteligi kapsaminda olumlu
bulmus fakat hali hazirdaki alt yapinin yetersiz oldugunu ifade etmiglerdir. Sinav siiresinin arttirtlmasini
ve sorularin zorlugunun azaltilmasim énermislerdir.

Getin (2019) ¢alismasinda matematik Ogretmenlerinin demografik ozelliklerine gore 2018 yilinda
uygulanmaya baslanan LGS sinavina iligkin goriislerini belirlemistir. Calisma sonucunda en ¢ok kabul
goren goriislerin LGS’ nin 6gretmenlerin kendilerini gelistirme ve yenilenme ihtiyaglarini arttirdigi ve
sorularin gorsellestirilmesinin 6grencilerin anlama kabiliyetlerini kolaylastirdigina dair goriisler
olmustur. En az kabul goren goriislerin aralarinda ise LGS’ nin &grencilerin arasindaki rekabeti
arttirdigi, sorularin bilgi diizeyinde 6l¢gme yapmaya yonelik oldugu, sinavin siiresinin yeterli oldugu ve
LGS’de sorulan sorularin ¢éziimii i¢in sinav siiresinin yeterli oldugu goriisleri yer almaktadir. Ayrica,
Ogretmenlerin gorev yapilan okulun konumu, tirll, mezun olunmus olan fakiilte, egitim durumu ve
cinsiyet degiskenlerine gore LGS’ye yonelik farkindaliklart benzer olurken; mesleki kidem ve yas
acgisindan LGS’ye yonelik farkindaliklarinin degistigi tespit edilmistir.

Oztiirk (2020) calismasinda 2018 ve 2019 yillarinda yapilmis olan LGS sinavi matematik sorularini
PISA matematik okuryazarligi yeterlik 6lcegini temel alarak siniflandirmayi amaglamistir. Arastirma
sonucuna gore incelenen sorularin PISA matematik okuryazarlig: yeterlik 6lgeginde bulunan diizeylerin
tamamim kapsamadig tespit edilmistir.

Geng (2020) galismasinda 6grencilere siradisi problem ¢6zme egitimi vererek bu egitimin 6grencilerin
stratejik esnekliklerine ve LGS siavi bagarisina bir etkisi olup olmadigini incelmeyi amaglamustir.
Arastirma sonunda dgrencilerin biiyiik bir boliimiiniin zayif ve orta diizeyde stratejik esneklige sahip
oldugu verilen problem ¢dzme egitiminin 6grencilerin stratejik esneklik puanlarini arttirdig1 ve stratejik
esneklik puani ile LGS’deki matematik basarisinin arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde anlami bir
iligkinin oldugu sonucuna ulasilmistir. Ancak, verilen egitim deney grubundaki 6grencilerin LGS
sinavindaki matematik netlerinde kontrol grubuna kiyasla fark olustursa bile iki grubun arasinda anlamli
bir farkin olmadig: tespit edilmistir.

Incikab1 ve arkadaslar1 (2020) ¢alismalarinda LGS sinavinda yer alan matematik sorularinin problem
¢ozme siirecleri, biligsel alanlar, problem baglamlar ve 6grenme alanlar1 kapsamlarinda niteliklerini
belirlemeyi amaglamiglardir. Calisma sonucunda LGS siavina yonelik sorularin i¢eriklerinin biiyiik bir
kisminin “sayilar ve islemler” 6grenme alanina ait oldugu ve “veri isleme” 6grenme alaninda ise diger
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ogrenme alanlarina oranla daha az soru igerdigi belirlenmistir. Sorularin biligsel o6zelliklerine
bakildiginda en ¢ok “uygulama” basamaginin yer aldigi ve de oOzellikle “bilme” becerisini igeren
sorulara ¢ok az yer verildigi goriilmiistiir. Ayrica gére LGS sinavi matematik sorularinda genel manada
bilimsel baglamin daha ¢ok tercih edildigi, bununla beraber toplumsal baglamlara yer verilme orani
artarken bilimsel baglamlara yer verilme oran1 azalmistir.

Farimaz (2020) caligmasinda 2018 ve 2019 yillarinda uygulanmis olan LGS sinavindaki matematik
sorularini biligsel siiregler ve 6grenme alanlar1 baglaminda incelemeyi amaglamistir. Ayrica ¢alismada
2017-2018 ve 2018-2019 egitim dgretim yillarinda ortaokul matematik ders kitaplarinda yer alan {inite
degerlendirme sorularinin da biligsel siiregleri ve 6grenme alanlar1 belirlenmis, LGS sinavi sorulari ile
Unite degerlendirme sorulari karsilagtirilmistir. Arastirma sonucunda LGS sinavi matematik sorulari ile
ders kitab1 iinite degerlendirme sorularinin 6grenme alanlar1 agisindan benzer olduklar1 sdylenebilir.
Hem LGS’de hem de ders kitab1 sorularinda en az soru “veri isleme” alanindan gelirken en ¢ok soru
“geometri ve 0lgme” alanindan gelmistir. Biligsel siire¢ler agisindan ise 2018 LGS sinavinda en fazla
cikarimlar, tahminler ve karsilagtirmalar, 2019 LGS sinavinda ise yeni durumlara uygulama
kategorilerinden soru sorulmustur. 2017-2018 6grenim yili matematik ders kitabinda yer alan sorularin
bilgi ve bilgi sistemi, 2018-2019 6grenim y1li matematik ders kitabinda yer alan sorularin ise rutin
islemlerin kullanim1 kategorilerinden sorular igerdikleri belirlenmistir. Bu minvalde LGS sinavi
matematik sorularinin ders kitabr iinite degerlendirme sorularina gdre daha iist diizey diisiinme
becerilerini 6l¢meye yonelik oldugu ifade edilmistir.

Polat (2020) g¢alismasinda 2018 yilinda yapilmis olan LGS sinavi matematik sorularmin kapsam
gecerligini ve bu testte yer alan her maddenin yenilenmis Bloom Taksonomisine gore biligsel basamagi
ile PISA ve TIMSS matematik yeterliklerine gore yeterlik duzeylerini belirlemeyi amaglamistir.
Arastirma sonucuna gore LGS matematik testi maddelerinin hedef kazanimlari, 6grenme alanlarina gére
homojen bir sekilde dagilmistir. Alt 6grenme alanlarina bakildiginda ise bazi alt 6grenme alanlarinin
homojen dagilim gostermedigi sonucuna ulasilmistir. Kapsam gegerligine bakildiginda ise madde-
hedef-uyum katsayis1 kritik degeri ile kapsam gecerligi 6lgilit degerini karsilayan ortak 5 maddenin
oldugu, bu testte yer alan ortak 6 maddenin ise bu iki kritik degeri karsilamadigi bulunmustur. Bu
bilgilerin 15181nda 2018 LGS sinavi matematik testinin kapsam gecerligini kismen sagladig1 tespit
edilmistir. Bununla birlikte 2018 LGS sinavi matematik testinde yer alan sorularin yenilenmis Bloom
taksonomisine goére agirlikli olarak “uygulama” basamaginda, PISA matematik yeterlik diizeylerine
gore “Duzey-2’de”, TIMSS matematik yeterliklerine gore ise “orta” diizeyde oldugu sonuglarina
ulagilmustir.

Kemik (2021) ¢alismasinda 8. sinif matematik dersi 6gretim programinda bulunan kazanimlar ile 2019
LGS smavi sorularinin kazamimlara uygunluguna dair O0gretmen goriislerini ortaya c¢ikarmayi
amaglamistir. Arastirma sonunda Ogretmenler, yeni sinav sistemi ile bilgiyi kullanabilen, yorum
yapabilen ve ezbercilikten uzak 6grenciler yetistirilebilecegini ifade etmiglerdir. Fakat, bu degisimin
hizlica olmasinin 6grencide ve velide kaygi diizeyini arttirdigini, orta ve diisiik seviyelerdeki 6grencileri
umutsuzluga yonlendirdigini, motivasyon kaybi dogurdugunu belirtmislerdir. Calismanin sonuglari
dogrultusunda 6gretmenler 6grencilerin derse olan ilgilerini arttirmak ve {ist diizey diislinme becerilerini
gelistirmek amaci ile derslerde ve kurslarda degisik etkinlikler uygulamalari 6nerilmistir.

Unal ve Eroglu (2021) calismasinda 2018, 2019 ve 2020 yilarinda uygulanan LGS sinavinda yer alan
matematik sorularinin matematik dersi 6gretim programinda yer alan ve 6grencilere kazandirilmasi
hedeflenen 6zel amaglar ile uyumlulugunu incelemeyi ve LGS sinavi sorularinin hangi matematiksel
beceriyi dl¢tiigiinii belirlemeyi amaglamistir. Caligmanin sonucunda LGS sorularinin agirlikli olarak
orta zorluk diizeyinde, sozel temsil igeren, kurgusal baglamli oldugu ve cogunun degerlendirme,
uygulama ve yorumlama becerilerini 6l¢gmeye yonelik sorular oldugu belirlenmistir. Simsek (2021)
calismasinda matematik dersinde yenilenmis Bloom taksonomisinin basamaklarini degerlendirmesi ile
farkindalik olusturarak 6gretmenlerin yazili siav sorularini hazirlarken LGS sinav sorularmin biligsel
alan diizeylerini gbz 6niinde bulundurmalarin1 ve bu konuya rehberlik ederek gelismelerine katkida
bulunmay1 amaglamistir. Aragtirma sonucuna gére LGS sinavi sorulariin gretim programinda yer alan
her alt 6grenme alani1 ve her kazanimi temsil etme diizeyinin yeterli diizeyde olmadigi, yazili sorularinda
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ise her alt 6grenme alanina ait soru yer alsa da kazanim sayilar1 bazinda dengeli bir dagilimin olmadig
saptanmistir. Ayrica, hem LGS sinavi sorularinda hem de yazili sorularinda yenilenmis Bloom
taksonomisinin bilgi boyutunda “istbiligsel bilgi” ve “olgusal bilgi” basamaginda sorularin
bulunmadigi, cogunlukla “islemsel bilgi” basamaginda sorularin oldugu goriilmiistiir. Yazili sorulari
LGS sinav1 sorular1 gibi genellikle bilgi boyutunda islemsel bilgi basamaginda bulunsa da dagilimlari
arasinda farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica hem yazili sorularinda hem de LGS sinavi
sorularinda yenilenmis Bloom taksonomisinin biligsel siire¢ boyutunda “yaratma”, “degerlendirme” ve
“hatirlama” basamaklarinda sorularin olmadigi, LGS sinavinda genellikle “analiz” basamaginda, yazili
sorularinda ise “uygulama” basamaginda oldugu belirlenmistir. Ayn1 zamanda yazili sorulari ile LGS
sinavi sorulariin yenilenmis Bloom taksonomisi biligsel siire¢ boyutundaki dagilimlarinin yiizdelik
olarak farkli ¢iktig1 goriilmiistiir.

MATERYAL ve YONTEM

Aragtirmanin bu boliimiinde arastirma modeli, 6rneklem, veri toplama araci, verilerin toplanmasi, veri
analizi, aragtirmacinin rolii ve aragtirmanin gegerlik ve glivenirligi hakkinda agiklamalar yer almaktadir.

Arastirma Modeli

Bu arastirmada nitel arastirma yaklagimi benimsenmistir. Nitel arastirma algilarin ve olaylarin dogal
ortaminda biitlinciil ve gergekei bir bicimde ortaya konmasina yonelik bir siirecin izlendigi, “ni¢in, nasil,
ne sekilde” sorularina yanit arayan arastirma tiiriidiir (Durak, 2011). Arastirmada ortaokul matematik
Ogretmenlerinin degerlendirmeleri dogrultusunda LGS sinavi matematik testlerinde yer alan sorularin
test erigilebilirlik diizeyleri belirlenmistir. Testlerde yer alan her bir soru TEDE ile sistematik bir
bicimde derinlemesine incelenmistir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmada nitel arastirma
yontemlerinden biri olan durum ¢alismasi yapilmistir. Durum ¢alismasi giincel bir olguyu kendi gercek
yasam cercevesi (igerigi) i¢inde calisan gorgiil bir arastirma yontemidir (Yin, 1984). Meriam (2013),
durum ¢alismasimni “sinirli bir sistemin derinlemesine betimlenmesi ve incelenmesi” seklinde
tanimlamistir. Alanyazinda durum ¢aligmasinin farkl sekillerde tanimlanmig bir¢ok tanimi olsa da “bir
durumun derinlemesine ¢alisilip betimlenmesi” yapilmis olan tanimlamalarin ortak noktasidir (Subast
& Okumus, 2017).

Orneklem

Aragtirmanin 6rneklemini 2018, 2019 ve 2020 LGS sinavi matematik sorularinin test erigilebilirlik
dizeyini belirlemek {izere arastirmaya katilan 15 ortaokul matematik 6gretmeni olusturmaktadir.
Katilimcilar 24-32 yas araligindadir. Calisma grubu belirlenirken ulagim, maliyet ve pandemi kosullari
gibi unsurlar dikkate alinmistir.

Tablo 3. Katilimcilarin cinsiyete gore dagilimlari

Cinsiyet Frekans Yiizde
Kadin 10 66,6
Erkek 5 33,3

Toplam 15 100

Tablo 3’te katilimcilarm cinsiyetlerine gore dagilimlari belirtilmistir. Katilimcilarin % 66,6’s1 kadin, %
33,31 erkektir.

Veri Toplama Araci

Aragtirmanin verileri “Test Erisilebilirligi ve Diizenlenmesi Envanteri (TEDE)” (EK-1) ile toplanmustir.
TEDE Beddow ve arkadaslar1 (2008) tarafindan gelistirilmis bir envanterdir. Bu envanterin orijinal adi
“Test Accessibility and Modification Inventory (TAMI)” bigimindedir. Turk¢e’ye uyarlanmasi Cepni
ve Kara (2010) tarafindan gergeklestirilmistir. TEDE her bir sorunun alti boyutunu ele almaktadir.
Bunlar: “paragraf/soru uyaran boyutu, soru koku boyutu, gdrseller boyutu, cevap secenekleri boyutu,
sayfa/soru diizeni boyutu ve ahlaki boyut”tur. Envanterin orijinalinde ahlaki boyut bulunmamaktadir.
Bu boyut Cepni ve Kara (2010) tarafindan olusturulmus ve envantere dahil edilmistir. Paragraf/soru
uyaran boyutunda sekiz, soru koku boyutunda on, gdrseller boyutunda on bir, cevap segenekleri
boyutunda alt1, sayfa/soru diizeni boyutunda dokuz, ahlaki boyutunda ise bes madde bulunmaktadir.
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TEDE 4’li likert tip bir envanterdir. Katilimeilar her bir soruyu incelerken test erisilebilirligi izerine
yogunlasarak TEDE’deki her bir boyut ve bu boyutlar altinda yer alan her bir madde igin dort
degerlendirmeden birini yapmaktadir (O=hig erisilebilir degil, 1=simirl1 erisilebilir, 2=kismen erisilebilir,
3=tamamen erisilebilir). TEDE tiim 6grencilerin kendilerine yoneltilmis olan sorulara erisebilmesi ve
onlara anlamli cevaplar verebilmesine olanak saglamak amaci ile kapsamli test sorularinin analiz
edilmesine kaynak saglamak i¢in gelistirilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada 6ncelikle LGS matematik sorularinin test erisilebilirlik diizeylerini degerlendirecek olan
15 katilimcr belirlenmistir. Arastirmaci tarafindan katilimcilara aragtirmaya iligkin egitim verilmistir.
Egitimde arastirmanin amacina Ve siirecine iliskin bilgi verilmis, test erisilebilirligi kavrami anlatilmas,
TEDE tanitilmis, TEDE’de yer alan boyutlar ve maddeler katilimcilara agiklanmigtir. LGS sorularinin
TEDE ile nasil incelenecegi anlatilmis ve arastirma kapsaminda yer almayan bir matematik sorusu drnek
teskil etmesi agisindan TEDE ile aragtirmaci tarafindan incelenmistir. Egitim 12,5 dakika siirmiis ve
video ile kayit altina alinmistir. Egitim videosu elektronik ortamda katilimcilara ulastirilmistir. TEDE
ile incelenecek olan 2018 LGS sinavi matematik testi (EK-2), 2019 LGS sinavi matematik testi (EK-3)
ve 2020 LGS sinavi matematik testi (EK-4) yine elektronik ortamda katilimcilara ulagtirilmistir. Bu
noktada katilimcilarin hepsiyle ayri ayr1 goriisiilmiis, egitim videosunda anlatilanlarin anlasilip
anlasilmadigi teyit edilmis ve arastirmaya iligkin sorularinin olup olmadigina dair doniitler alinmistir.
Sorusu olanlarin sorular1t cevaplanmis, anlasilmayan noktalar tekrar edilmis detaylica anlatilmugtir.
Ardindan TEDE’nin doldurulmasi igin katilimcilara 30 giin siire verilmistir. Her bir soru katilimecilar
tarafindan TEDE ile incelenmis ve yapilan degerlendirmeler arastirmaciya elektronik ortamda
ulagtirilmastir.

Verilerin Analizi

Aragtirmada elde edilen verilerin betimsel analizi yapilmistir. Betimsel analiz bir aragtirmada elde edilen
verilerin daha ©nceden belirlenen temalara gore kategorize edilerek Ozetlenip okuyucunun
anlayabilecegi bicimde dizenlenip yorumlanarak sunulmasidir (Yildirim & Simsek, 2016).

Katilimcilar tarafindan doldurulan TEDE’lerden elde edilen nicel veriler soru soru analiz edilmistir.
Incelenen her bir sorunun her bir boyutunda yer alan her bir madde icin 15 katilimcinin yapmis oldugu
degerlendirme puani (0=hig erisilebilir degil, 1=simirl erisilebilir, 2=kismen erisilebilir, 3=tamamen
erisilebilir) toplanmig ve katilimci sayisi olan 15’e boliinmiis dolayisiyla puanlarin her bir madde igin
aritmetik ortalamasi elde edilmistir. Her boyutta yer alan maddelerin aritmetik ortalamalar1 toplanmig
ve o boyutta bulunan madde sayisina boliinmistiir. Bu islem ile test erisilebilirligi incelenen sorunun
incelenen boyutundaki erisilebilirlik degeri elde edilmistir. Erisilebilirlik diizeyini belirlemek icin tablo
3.2.’de yer alan aragtirmaci ve danigmani tarafindan erisilebilirlik skalasi olusturulmustur. Erisilebilirlik
skalas1 olusturulurken Aksu ve Tigh (2010) tarafindan yapilan ¢alisma incelenmis ve TEDE’ ye gore
uyarlanmistir. Bu sayede hangi erisilebilirlik degerinin hangi erisilebilirlik diizeyini ifade ettigi
belirlenmistir. LGS smavlarinda yer alan matematik sorularinin diizeylere gore erisilebilirlik skalasi
Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. LGS Simavlarinda yer alan matematik sorularinin diizeylere gore erisilebilirlik skalas1

Erisilebilirlik Skalasi

0-.75 Hig erisilebilir degil
.76 -1.50 Sinirls erisilebilir
151-2.25 Kismen erisilebilir
2.26-3 Tamamen erisilebilir

Elde edilen degerler arastirmanin bulgular kisminda sorunun incelenen boyutundaki test erisilebilirligi
degeri ve o degerin Tablo 4’deki karsiligina gore erisilebilirlik diizeyi tablolagtirilmigtir. Tablolarmn ilk
stitununda sorusu incelenen yi1l ve incelenen soru numarasi belirtilmistir (6rnek: 2018-1 (2018 yilina ait
testin 1. sorusu)). Ilk satirda ise TEDE kapsaminda incelenen boyutun ilgili madde numaras: yer
almaktadir.
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Bu aragtirmada arastirmaci uygulayici roliindedir. Arastirma siirecinin her agsamasinda bulunmustur.
Aragtirma konusunun belirlenmesinde,
katilimeilarin olusturulmasinda, katilimcilara verilen egitimde, gerekli izinlerin alinmasinda, veri
toplama siirecinde ve verilerin analiz edilmesinde rol almistir. Arastirmact arastirma siireci boyunca
tarafsiz olmaya c¢aligmigtir. Verilerin analizi, bulgularin sunumu ve sonuglarin raporlastirilmasi
aragtirmaci tarafindan yapilmastir.

Arastirmanin Gegerlik ve Giivenirligi

alan yazin taramasinda,

yontemin belirlenmesinde,

rastirmanin gegerlik ve gilivenirligini saglamak amaciyla aliman 6nlemler ve agiklamalar bu bdliimde
toplu olarak verilmistir. Arastirmanin gecerlik ve gilivenirligi i¢in yapilan ¢alismalar Tablo 5’te
verilmistir,

Tablo 5. Arastirmaya gegerlik ve giivenirlik i¢in yapilan ¢aligmalar

Strateji Kriter Uygulama

Inandiricilik Uzman Incelemesi Arastirma konusu hakkinda uzman goriisiine bagvurulmasi ve
degerlendirilmesi

Aktarabilirlik Orneklem Cesitliligi Arastirmanin amacina uygun olacak sekilde ortaokul matematik
6gretmenlerinin katilmasi

Ayrmtili Betimleme Arastirmanin tiim asamalarinin kapsamli olarak agiklanmasi

Katilimci, ortam ve kavramsal ¢er¢eve seciminin ortaya ¢ikardigi
sinirlayici etkenlerin tartigilmasi

Teyit Edilebilirlik Aragtirmaciin Konumu  Arastirmacinin arastirma siireci boyunca yiiriitiicii durumda olmasi

Teyit Incelemesi

Arastirmada ulasilan sonuglarin teyit edilebilmesi igin, veri toplama
araglar1, ham veriler ve veri analizleri, uzman onerilerive bu
dogrultuda yapilan diizeltmelerin saklanmasi

ARASTIRMA BULGULARI
2018 LGS Smavina iliskin Bulgular

Bu kisimda 2018 LGS sinavi matematik testindeki sorularin sirasiyla paragraf/soru uyaran, soru kokii,
gorseller, cevap secenekleri, sayfa/soru diizeni ve ahlaki boyutlarina iliskin test erigilebilirligi degerleri
ve erisilebilirlik diizeylerine dair bulgular yer almaktadir.

Tablo 6. 2018 LGS smavi sorularmin paragraf/soru uyaran boyutu erisilebilirlik degerleri ve
erisilebilirlik diizeyleri

D D D D D D D D
s — s — = — s — s — s — s — s = Aritmetik Erisilebilirlik Diizeyi
Ortalama

2018-1 2,66 286 273 293 293 1,33 2,86 2,73 2,62 Tamamen erisilebilir
2018-2 293 293 2,73 293 3 1,33 2,80 2,66 2,66 Tamamen erisilebilir
2018-3 280 2,86 280 2,73 2,66 1,46 2,60 2,60 2,56 Tamamen erisilebilir
2018-4 2,80 2.8 2,60 2,53 233 1,26 2,60 240 2,44 Tamamen erigilebilir
2018-5 2 2 220 1,60 233 1,26 2,80 220 2,04 Kismen erigilebilir
2018-6 293 293 253 266 266 146 2,66 273 2,57 Tamamen erisilebilir
2018-7 260 240 260 220 2,53 1,60 2,60 273 2,40 Tamamen erisilebilir
2018-8 226 240 246 2,06 2,53 1,13 2,53 2,60 2,24 Kismen erisilebilir
2018-9 2,80 2,53 260 273 3 1,40 286 2,66 2,57 Tamamen erigilebilir
2018-10 3 3 2,66 293 280 1,60 293 2,73 2,70 Tamamen erigilebilir
2018-11 2,93 2,93 2,86 3 2,93 1,20 2,93 2,93 2,71 Tamamen erigilebilir
2018-12 293 3 2,60 280 293 1,46 3 2,80 2,69 Tamamen erisilebilir
2018-13 260 220 266 28 3 1,46 3 2,80 2,58 Tamamen erisilebilir
2018-14 3 286 2,66 286 3 286 3 2,93 2,89 Tamamen erisilebilir
2018-15 293 286 28 28 3 2,13 293 3 2,81 Tamamen erisilebilir
2018-16 293 280 2,73 286 293 1,60 2,80 293 2,69 Tamamen erigilebilir
2018-17 2,60 280 2,60 246 2,60 1,46 2,73 2,53 2,47 Tamamen erigilebilir
2018-18 2,86 2,86 246 2,60 3 1,46 2,73 2,93 2,61 Tamamen erigilebilir
2018-19 2,66 226 2,53 226 2,73 1,66 2,46 2,86 2,42 Tamamen erigilebilir
2018-20 260 233 220 253 280 1,40 273 273 2,41 Tamamen erigilebilir
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Tablo 6’dan da gorildiigi tizere 2018 LGS sinavi matematik sorulariin paragraf/soru uyaran boyutu
kapsaminda 18 soru tamamen erisilebilirken 2 soru kismen erisilebilirdir. Sinirh erisilebilir ve hig
erisilebilir degil diizeylerinde soru bulunmamaktadir.

Tablo 7. 2018 LGS sinavi sorularinin “soru kokii” boyutu erisilebilirlik degerleri ve erisilebilirlik
duzeyleri

D D D [} [} D [} D D [}

t ¢ ¢ § 8§ &8 8§ § 8 8.

252G 30833383 35 25 35 Avitmetk Erislebilitk Dizeyi
2018-1 293 2,73 2,93 286 2,80 2,60 2,66 3 3 2,40 2,79 Tamamen erisilebilir
2018-2 2,73 293 2,93 280 3 2,66 2,60 2 3 2 2,66 Tamamen erisilebilir
2018-3 2,60 2,66 2,66 2,80 2,80 2,73 2,86 1,80 3 2,20 2,61 Tamamen erisilebilir
2018-4 2,73 2,86 2,66 2,80 293 2,53 2,66 293 3 2,26 2,73 Tamamen erisilebilir
2018-5 2,46 220 246 2,66 246 240 2,53 1,86 2,93 220 2,41 Tamamen erisilebilir
2018-6 2,80 2,86 2,80 2,86 3 2,46 2,66 3 3 2,06 2,75 Tamamen erisilebilir
2018-7 3 2,80 2,80 293 3 2,60 2,73 2 3 2,06 2,69 Tamamen erisilebilir
2018-8 2,86 2,80 2,73 293 2,86 2,60 2,53 293 3 2,33 2,75 Tamamen erigilebilir
2018-9 2,80 2,73 2,73 2,80 2,86 2,60 2,86 3 3 1,93 2,73 Tamamen erisilebilir
2018-10 2,86 3 2,86 2,80 2,73 2,73 2,73 1,60 3 2,46 2,67 Tamamen erisilebilir
2018-11 2,86 3 3 293 3 2,73 2,73 1,80 3 2,40 2,74 Tamamen erisilebilir
2018-12 2,80 2,80 2,86 2,93 2,86 2,66 2,80 3 0,73 2,33 2,57 Tamamen erisilebilir
2018-13 2,86 3 2,86 3 3 2,80 2,86 2,26 3 2,46 2,81 Tamamen erisilebilir
2018-14 3 2,80 3 3 3 2,73 2,80 3 0,73 2,46 2,65 Tamamen erisilebilir
2018-15 2,80 2,66 2,86 3 293 246 273 3 3 2,40 2,78 Tamamen erisilebilir
2018-16 2,66 2,73 2,86 293 2,93 280 2,66 193 3 2,20 2,67 Tamamen erisilebilir
2018-17 293 293 2,73 293 2,86 2,73 2,60 2,66 3 2,40 2,77 Tamamen erisilebilir
2018-18 2,86 3 2,80 2,93 3 2,66 2,46 206 3 2,40 2,71 Tamamen erisilebilir
2018-19 2,66 2,80 2,80 2,86 3 2,73 2,73 1,93 3 2,33 2,68 Tamamen erisilebilir
2018-20 2,66 280 2,73 2,86 293 260 2,66 1,73 3 2,33 2,63 Tamamen erisilebilir

Tablo 7’den anlasilacagi gibi 2018 LGS sinavi matematik sorularinin soru kokii boyutu kapsaminda tiim
sorular tamamen erisilebilirdir. Kismen erisilebilir, sinirli erisilebilir ve hic erisilebilir degil
diizeylerinde soru bulunmamaktadir.

Tablo 8. 2018 LGS sinavi sorularinin “gérseller” boyutu erisilebilirlik degerleri ve erisilebilirlik
dizeyleri

D D D D ] ] D ] ] D ]

§ 8. ¢ ¢ ¢#.§.§ 8§ $#.¢.

SESUEUES2E 2820252325 2o etk Brisilebilirlilc Dlizeyt
2018-1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 Hig erisilebilir degil
20182 3 3 2,86 2,80 1,66 1 2 1,46 2,20 2,60 1,40 2,18 Kismen erigilebilir
2018-3 2,93 3 3 2,66 1,40 1,06 1,53 2,40 1,93 2,60 2,20 2,24 Kismen erisilebilir
20184 3 2,80 2,60 2,66 1,46 1,20 1,46 1,80 1,80 2,60 1,86 2,11 Kismen erisilebilir
20185 O 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 Hig erisilebilir degil
2018-6 O 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 Hig erisilebilir degil
2018-7 2,80 2,73 2,86 2,60 1,60 1,66 1,93 2,66 2,86 2,93 2,33 2,45 Tamamen erisilebilir
2018-8 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 Hig erisilebilir degil
20189 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 Hig erisilebilir degil
2018-10 3 3 2,93 2,86 1,86 1,40 2,13 2,60 2,13 2,86 2,60 2,48 Tamamen erisilebilir
2018-11 3 3 293 2,86 2 1,73 1,60 2,46 2,46 2,93 2,53 2,50 Tamamen erigilebilir
2018-12 1,93 1,93 2 2 1,33 1,33 1,06 1,46 1,20 1,66 1,73 1,60 Kismen erisilebilir
2018-13 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 Hig erisilebilir degil
2018-14 2,80 2,93 2,86 2,86 2,53 2,13 1,73 1,73 1,46 2,73 2 2,34 Tamamen erigilebilir
2018-15 2,93 293 293 2,73 1,80 1,60 2,46 2,86 2,26 2,93 2,46 2,53 Tamamen erisilebilir
2018-16 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 Hig erisilebilir degil
2018-17 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 Hig erisilebilir degil
2018-18 2,93 293 293 2,73 2 1,86 1,60 2,20 2 2,60 2,26 2,36 Tamamen erisilebilir
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2018-19 3 2,93 2,93 2,80 2,06 2,06 2,40 2,66 2,26 2,73 2,53 2,57 Tamamen erisilebilir
2018-20 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 Hig erisilebilir degil

Tablo 8’¢ gore 2018 LGS sinavi matematik sorularinin gorseller boyutu kapsaminda 7 soru tamamen
erisilebilirken 4 soru kismen erisilebilirdir. 9 soru ise hig¢ erigilebilir degildir. Sinirh erisilebilir
diizeyinde soru bulunmamaktadir.

Tablo 9. 2018 LGS smavi sorularmin “cevap segenekleri” boyutu erisilebilirlik degerleri ve
erigilebilirlik diizeyleri

%] %] ] D ] 2]

T. By Ba Be Ru BTe avtmetic  Erisilebilirlik Digei

=3 29 29 23 249 Z3F oo risTebiiriii Duzent
2018-1 2,26 2,20 2,33 2,33 2 2,66 2,29 Tamamen erisilebilir
2018-2 2,80 2,60 2,60 2,06 2,33 2,20 2,43 Tamamen erigilebilir
2018-3 2,93 2,80 2,46 2,06 2,33 2,80 2,56 Tamamen erigilebilir
2018-4 2,93 2,73 2,33 2,13 2,26 2,73 2,51 Tamamen erigilebilir
2018-5 2,93 3 2,33 2733 2,20 2,86 2,60 Tamamen erigilebilir
2018-6 2,80 2,60 226 2,13 2,06 2,40 2,37 Tamamen erigilebilir
2018-7 2,73 2,73 2,66 2,66 2,46 2,73 2,66 Tamamen erigilebilir
2018-8 2,66 2,60 226 2,26 2,13 2,46 2,39 Tamamen erisilebilir
2018-9 2,73 3 2,60 246 2,20 2,73 2,62 Tamamen erigilebilir
2018-10 3 3 2,80 240 2,26 2,80 2,71 Tamamen erigilebilir
2018-11 3 2,86 2,73 2,53 2,53 2,73 2,73 Tamamen erisilebilir
2018-12 2,46 2,53 2,80 2,66 2,73 2,73 2,65 Tamamen erigilebilir
2018-13 2,86 2,60 2,66 2,60 2,60 2,73 2,67 Tamamen erigilebilir
2018-14 2,40 2,86 2,73 2,60 2,60 2,80 2,66 Tamamen erigilebilir
2018-15 2,53 2,66 246 2,33 2,40 2,73 2,51 Tamamen erisilebilir
2018-16 2,60 2,86 2,40 2,20 2,33 2,60 2,49 Tamamen erisilebilir
2018-17 2,60 2,66 2,46 2,26 2,33 2,66 2,49 Tamamen erigilebilir
2018-18 2,53 2,80 2,53 240 2,33 2,73 2,55 Tamamen erigilebilir
2018-19 2,53 2,80 2,66 240 2,46 2,73 2,59 Tamamen erigilebilir
2018-20 2,60 2,60 2,33 226 2,20 2,60 2,43 Tamamen erigilebilir

Tablo 9’dan gortldigi gibi 2018 LGS sinavi matematik sorularmin cevap secenekleri boyutu
kapsaminda tiim sorular tamamen erisilebilirdir. Kismen erisilebilir, sinirli erisilebilir ve hig erisilebilir
degil diizeylerinde soru bulunmamaktadir.

Tablo 10. 2018 LGS smavi sorularimin “sayfa/soru diizeni” boyutu erisilebilirlik degerleri ve
erigilebilirlik diizeyleri

D D D D D D D D D

2 L B B B. Bu Be B Tu T aritmetik Erisilebiliclik Digeni

S SR SR 23 28 2% 25 2% 23 jnmedk Brisilebilirfik Diizevt
2018-1 2,80 280 2,60 293 240 3 2,33 2,60 1,46 2,54 Tamamen erisilebilir
2018-2 2,73 280 2,46 3 2,66 3 2,53 2,66 2,80 2,73 Tamamen erigilebilir
2018-3 2,86 2,80 220 293 273 3 2,80 2,73 280 2,76 Tamamen erigilebilir
2018-4 293 2,80 240 3 240 3 2,60 2,73 2,80 2,74 Tamamen erisilebilir
2018-5 2,93 2,80 2,33 293 240 3 2,60 2,80 1,93 2,63 Tamamen erisilebilir
2018-6 2,93 2,73 220 293 253 3 2,20 2,66 2,06 2,58 Tamamen erisilebilir
2018-7 280 2,86 246 293 280 273 2,53 2,60 273 2,71 Tamamen erisilebilir
2018-8 273 2,66 246 293 2,66 293 233 280 1,73 2,58 Tamamen erisilebilir
2018-9 280 293 240 293 273 3 2,60 2,60 2,06 2,67 Tamamen erisilebilir
2018-10 2,73 2,80 2,40 293 2,86 3 2,73 280 2,86 2,79 Tamamen erisilebilir
2018-11 2,86 2,96 246 293 280 3 2,93 280 2,73 2,82 Tamamen erisilebilir
2018-12 2,86 2,93 2,53 3 3 3 3 2,80 2,60 2,85 Tamamen erisilebilir
2018-13 2,86 2,73 2,46 286 2,60 3 2,73 2,86 2,26 2,70 Tamamen erisilebilir
2018-14 2,86 2,93 2,53 3 2,93 286 3 2,86 2,73 2,85 Tamamen erisilebilir
2018-15 2,86 293 253 293 293 3 2,93 280 2,80 2.85 Tamamen erisilebilir
2018-16 2,86 2,86 2,53 293 260 293 280 273 2,13 2,70 Tamamen erisilebilir
2018-17 2,86 293 2,60 293 2,60 3 233 273 2 2,66 Tamamen erisilebilir
2018-18 2,86 3 233 293 293 3 293 273 246 2,79 Tamamen erisilebilir
2018-19 2,80 2,80 246 286 280 3 2,33 2,66 253 2,69 Tamamen erisilebilir
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2018-20 2,80 280 246 293 2,73 3 2,86 2,73 2,06 2,70 Tamamen erisilebilir

Tablo 10°dan anlasilacagi tizere 2018 LGS smavi matematik sorularinin sayfa/soru diizeni boyutu
kapsaminda tiim sorular tamamen erigilebilirdir. Kismen erisilebilir, sinirli erisilebilir ve hig erisilebilir
degil diizeylerinde soru bulunmamaktadir.

Tablo 11. 2018 LGS smavi sorularinin “ahlaki” boyutu erisilebilirlik degerleri ve erisilebilirlik
duzeyleri

D %] ] ] D

2. R4 EFa PTe R Avitmetik  Erisitebilirlik Disevi

< : 2«; < eg < : < 3 Ol:t;;l;nia risilebilirlik Diizeyi
2018-1 2,46 2,73 2,66 2,20 2,33 2,47 Tamamen erigilebilir
2018-2 2,80 2,80 2,66 2,13 2,40 2,55 Tamamen erisilebilir
2018-3 2,73 2,80 2,60 2,13 2,33 2,51 Tamamen erigilebilir
2018-4 2,80 2,86 2,66 2,33 2,53 2,63 Tamamen erigilebilir
2018-5 2,66 2,80 2,33 2,20 2,46 2,49 Tamamen erigilebilir
2018-6 2,80 2,86 2,40 2,20 2,46 2,54 Tamamen erigilebilir
2018-7 2,73 2,80 2,60 2,26 2,20 2,51 Tamamen erisilebilir
2018-8 2,53 2,53 2,66 2,20 2,33 2,45 Tamamen erigilebilir
2018-9 2,73 2,86 2,66 2,06 2,26 2,51 Tamamen erisilebilir
2018-10 2,73 2,86 2,66 2,20 2,40 2,57 Tamamen erigilebilir
2018-11 2,73 2,86 2,73 2,26 2,46 2,60 Tamamen erisilebilir
2018-12 2,73 2,93 2,80 2,20 2,40 2,61 Tamamen erigilebilir
2018-13 2,80 2,93 2,80 2,20 2,33 2,61 Tamamen erigilebilir
2018-14 2,80 2,86 2,80 2,20 2,46 2,62 Tamamen erigilebilir
2018-15 2,80 2,86 2,60 2,33 2,53 2,62 Tamamen erisilebilir
2018-16 2,73 2,66 2,73 2,13 2,40 2,53 Tamamen erigilebilir
2018-17 2,73 2,66 2,80 2,13 2,40 2,54 Tamamen erigilebilir
2018-18 2,73 2,86 2,73 2,20 2,46 2,59 Tamamen erisilebilir
2018-19 2,86 2,80 2,73 2,20 2,40 2,59 Tamamen erisilebilir
2018-20 2,73 2,93 2,60 2,20 2,33 2,55 Tamamen erigilebilir

Tablo 11°de de belirtildigi gibi 2018 LGS smavi matematik sorularinin ahlaki boyutu kapsaminda tum
sorular tamamen erisilebilirdir. Kismen erisilebilir, sinirh erisilebilir ve hi¢ erisilebilir degil
diizeylerinde soru bulunmamaktadir.

2019 LGS Sinavina iliskin Bulgular

Bu kisimda 2019 LGS smavi matematik testindeki sorularmn sirasiyla paragraf/soru uyaran, soru koki,
gorseller, cevap secenekleri, sayfa/soru diizeni ve ahlaki boyutlarina iligkin test erisilebilirligi degerleri
ve erisilebilirlik diizeylerine dair bulgular yer almaktadir.

Tablo 12. 2019 LGS sinavi sorularinin “paragraf/soru uyaran1” boyutu erisilebilirlik degerleri ve
erisilebilirlik duzeyleri

] ] ] D D D ] ]

I IR LI RO P O FO P

s — = A s — s — s — s — s — s = Aritmetik Erisilebilirlik Diizeyi

Ortalama

2019-1 293 280 246 2,8 3 1,60 2,80 2,80 2,65 Tamamen erisilebilir
2019-2 2,60 2,60 2,13 2,53 2,53 1,53 2,66 2,73 2,41 Tamamen erisilebilir
2019-3 2,73 280 240 2,66 2,73 2,06 280 2,86 2,63 Tamamen erisilebilir
2019-4 2,86 28 246 2,86 28 1,73 286 2,86 2,66 Tamamen erisilebilir
2019-5 2,66 2,73 226 2,773 2,73 1,93 2,86 2,80 2,58 Tamamen erisilebilir
2019-6 2,53 286 233 2,66 2,73 1,33 2,80 2,73 2,49 Tamamen erisilebilir
2019-7 2,66 28 233 28 28 1,80 2,86 2,80 2,62 Tamamen erisilebilir
2019-8 2,60 286 226 260 28 1,60 280 2,73 2,53 Tamamen erisilebilir
20199 2,60 2,66 246 246 2,73 1,66 2,66 2,73 2,49 Tamamen erisilebilir
2019-10 2,86 2,66 233 260 266 153 2,66 2,80 2,51 Tamamen erisilebilir
2019-11 2,86 280 246 2,60 2,73 1,53 2,60 2,73 2,53 Tamamen erisilebilir
2019-12 2,66 273 240 2,53 2,73 1,86 2,66 2,73 2,53 Tamamen erisilebilir
2019-13 2,60 2,46 2,06 2,46 2,60 2,13 2,66 2,73 2,46 Tamamen erigilebilir
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2019-14 240 206 246 1,73 2,53 1,53 2,66 2,80 2,27 Tamamen erigilebilir
2019-15 3 2,46 2,46 2,93 2,73 1,80 2,66 2,80 2,60 Tamamen erisilebilir
2019-16 3 2,73 2,53 2,73 2,80 2,20 2,66 2,86 2,68 Tamamen erigilebilir
2019-17 2,93 280 2,40 2,73 2,66 1,93 2,66 2,86 2,62 Tamamen erigilebilir
2019-18 2,80 2,40 246 2,40 2,73 1,26 2,93 2,86 2,48 Tamamen erigilebilir
2019-19 2,73 2,06 226 2,06 2,40 1,53 2,60 2,86 2,31 Tamamen erigilebilir
2019-20 280 280 280 2,73 2,86 1,60 2,86 2,86 2,66 Tamamen erigilebilir

Tablo 12’den de anlasilacag lizere 2019 LGS sinavi matematik sorularinin paragraf/soru uyarani
kapsaminda tiim sorular tamamen erigilebilirdir. Kismen erisilebilir, sinirli erisilebilir ve hig erisilebilir
degil diizeylerinde soru bulunmamaktadir.

Tablo 13. 2019 LGS smav1 sorularinin “soru kokii” boyutu erisilebilirlik degerleri ve erisilebilirlik
duzeyleri

%] %] *) [’} L L [’} [’} "] %]

$ 0% % % 8 % 8 % ¢ 8.

SSENSTET S8 2SS E5 23 5 Qmetk Erisilebilirlik Difzeyi
2019-1 2,66 2,86 2,86 3 293 286 2,66 1,73 3 2 2,65 Tamamen erisilebilir
2019-2 2,66 2,73 2,773 2,80 2,93 2,66 2,33 1,86 3 2,33 2,60 Tamamen erisilebilir
2019-3 2,73 2,80 2,86 2,86 2,93 2,80 2,53 1,93 3 2,40 2,68 Tamamen erisilebilir
2019-4 2,80 2,80 2,80 2,86 2,93 2,80 2,46 2,86 2,80 2,46 2,75 Tamamen erigilebilir
2019-5 2,80 2,80 2,80 2,86 3 2,80 2,40 2,13 3 2,33 2,69 Tamamen erisilebilir
2019-6 2,66 2,66 2,73 2,80 2,86 2,80 2,46 2,86 2,93 246 2,72 Tamamen erigilebilir
2019-7 2,86 2,73 2,73 2,86 3 2,73 2,46 293 1,13 246 2,58 Tamamen erigilebilir
2019-8 2,73 2,73 2,80 2,86 3 2,73 2,40 2,13 293 2,40 2,67 Tamamen erigilebilir
2019-9 2,66 246 2,53 280 3 2,80 2,40 2 2,73 2,46 2,58 Tamamen erisilebilir
2019-10 2,80 2,60 2,60 2,86 3 2,86 2,40 2 2,93 2,46 2,65 Tamamen erisilebilir
2019-11 2,66 2,60 2,86 2,86 3 2,80 2,46 1,80 2,93 246 2,64 Tamamen erisilebilir
2019-12 2,86 2,66 2,73 2,86 3 2,80 2,40 2,86 2,93 246 2,75 Tamamen erigilebilir
2019-13 2,73 2,66 2,60 2,66 3 2,73 2,20 1,86 2,93 246 2,58 Tamamen erisilebilir
2019-14 2,60 2,66 2,66 2,66 2,80 2,80 2,40 1,93 2,773 2733 2,55 Tamamen erigilebilir
2019-15 2,53 2,80 2,86 2,86 2,93 2,86 2,20 2,80 2,93 240 2,71 Tamamen erigilebilir
2019-16 2,80 2,86 2,80 2,86 293 280 246 2,06 2,93 2733 2,68 Tamamen erigilebilir
2019-17 2,80 2,66 2,80 2,86 293 280 233 3 2,93 2,33 2,74 Tamamen erigilebilir
2019-18 2,80 2,80 2,80 2,66 2,80 2,86 2,40 2,06 293 2,40 2,65 Tamamen erisilebilir
2019-19 2,73 2,86 2,86 2,66 2,80 2,80 2,13 1,80 2,93 2,33 2,59 Tamamen erisilebilir
2019-20 2,80 2,73 2,73 2,80 3 2,86 2,53 2,13 293 246 2,69 Tamamen erisilebilir

Tablo 13’te belirtildigi gibi 2019 LGS sinavi matematik sorularinin paragraf/soru uyarani kapsaminda
tiim sorular tamamen erigilebilirdir. Kismen erisilebilir, sinirli erisilebilir ve hig¢ erigilebilir degil
diizeylerinde soru bulunmamaktadir.

Tablo 14. 2019 LGS smavi sorularinin “gérseller” boyutu erisilebilirlik degerleri ve erisilebilirlik
dizeyleri

D D D *] *] D *] D *] %] %]

= = = = =] =} =] =} =] =} =}

e SM S S« Sl 56 S B B 22 25 Aritmetik Erisilebilirlik Diizeyi

—Reil A PO PO B Bl R ¥ ¥

Ortalama

2019-1 293 2,93 2,73 2,93 213 1,53 2,13 2,60 1,60 2,80 2,13 2,40  Tamamen crisilebilir
20192 3 293 2586 293 233 2 213 253 2 286 220 252  Tamamen erisilebilir
20093 3 3 293 286 226 160 213 286 173 2.86 2 247  Tamamen erisilebilir
20094 3 3 2933 2 1,60 220 233 1,80 2,93 233 246  Tamamen erisilebilir

2019-5 293 3 293 3 240 1,86 2,06 240 1,93 293 220 2,51  Tamamen erisilebilir
2019-6 2,86 293 280 280 1,80 1,53 1,73 2,06 2 3 220 2,33  Tamamen erisilebilir
2019-7 2,93 286 286 286 1,73 140 1,66 226 226 3 226 2,37  Tamamen erisilebilir
2019-8 2,86 293 293 286 1,66 126 140 1,60 1,93 2,80 2,06 2,20  Tamamen erisilebilir
20199 286 293 293 280 1,73 133 226 226 1,73 3 220 2,36  Tamamen erisilebilir
2019-10 3 293 286 286 1,86 146 226 2,66 220 293 233 248  Tamamen erisilebilir
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Tablo 14’ten goriildiigi tizere 2019 LGS sinavi matematik sorularinin gorseller boyutu kapsaminda tim
sorular tamamen erisilebilirdir. Kismen erigilebilir, sinirli erigilebilir ve hig¢ erisilebilir degil
diizeylerinde soru bulunmamaktadir.

Tablo 15. 2019 LGS sinavi sorularinin “cevap segenekleri” boyutu erisilebilirlik degerleri ve
erigilebilirlik diizeyleri

D D ] D D D

3. 3 2. Be Bu P Aritmefic Erisilebilivlik Diigevi

23 23 23 23 29 E9 gualama O TGEN
2019-1 2,60 2,93 2,46 2,26 2,40 2,73 2,56 Tamamen erisilebilir
2019-2 2,53 2,93 2,60 2,33 2,66 2,86 2,65 Tamamen erigilebilir
2019-3 3 2,66 2,80 2,60 2,93 2,80 2,79 Tamamen erigilebilir
20194 2,60 2,73 2,60 2,53 2,53 2,60 2,59 Tamamen erigilebilir
2019-5 2,60 2,46 2,40 2,40 2,40 2,33 2,43 Tamamen erigilebilir
2019-6 2,53 2,60 2,53 2,40 2,53 2,53 2,52 Tamamen erisilebilir
2019-7 2,53 2,60 2,53 2,66 2,66 2,66 2,60 Tamamen erigilebilir
2019-8 2,53 2,46 2,40 2,33 2,53 2,40 2,44 Tamamen erigilebilir
2019-9 2,73 2,73 2,60 2,60 2,93 2,80 2,73 Tamamen erisilebilir
2019-10 2,73 2,66 2,46 2,46 2,73 2,60 2,60 Tamamen erisilebilir
2019-11 2,60 2,80 2,60 2,53 2,73 2,66 2,65 Tamamen erigilebilir
2019-12 2,46 2,66 2,66 2,66 2,66 2,73 2,63 Tamamen erigilebilir
2019-13 2,53 2,53 2,46 2,33 2,40 2,53 2,46 Tamamen erigilebilir
2019-14 2,53 2,73 2,53 2,33 2,53 2,53 2,53 Tamamen erigilebilir
2019-15 2,46 2,80 2,53 2,26 2,60 2,66 2,55 Tamamen erisilebilir
2019-16 2,46 2,73 2,73 2,66 2,66 2,80 2,67 Tamamen erigilebilir
2019-17 2,53 2,73 2,80 2,53 2,66 2,80 2,67 Tamamen erisilebilir
2019-18 2,53 2,53 2,33 2,26 2,40 2,46 2,41 Tamamen erisilebilir
2019-19 2,46 2,46 2,53 2,53 2,53 2,46 2,49 Tamamen erigilebilir
2019-20 2,53 2,60 2,46 2,40 2,60 2,53 2,52 Tamamen erigilebilir

Tablo 15’e gore 2019 LGS sinavi matematik sorularinin cevap secenekleri boyutu kapsaminda tim
sorular tamamen erisilebilirdir. Kismen erisilebilir, sinirhi erisilebilir ve hic erisilebilir degil
diizeylerinde soru bulunmamaktadir.

Tablo 16. 2019 LGS smavi sorularinin “sayfa/soru diizeni” boyutu erisilebilirlik degerleri ve
erisilebilirlik diizeyleri

] ] L ] ] ] ] ] ]

3 . R 3. T. B B 3o T P avitmetic Erisilebililik Digesi

SE 2% S8 23 28 28 5% 28 33 e bristiebiliriik Diizeyt
2019-1 2,80 3 2,73 286 286 3 2,93 266 286 2,85 Tamamen erisilebilir
20192 2,80 2,93 273 280 2586 293 273 260 273 2,79 Tamamen erisilebilir
2019-3 286 3 2,60 2,80 2,86 3 293 2,60 2,73 2,82 Tamamen erisilebilir
2019-4 286 3 2,60 293 2,86 3 293 2,73 2,80 2,85 Tamamen erisilebilir
2019-5 286 3 2,66 293 2,86 3 2,80 2,60 2,86 2,84 Tamamen erisilebilir
2019-6 2,80 3 2,60 293 2,80 286 293 2,80 286 2,84 Tamamen erisilebilir
2019-7 2,80 3 2,60 293 266 3 240 2,73 2,53 2,73 Tamamen erisilebilir
2019-8 2,80 2,80 2,53 2,80 2,553 293 220 266 260 2,65 Tamamen erisilebilir
20199 2,80 293 246 286 273 3 293 273 280 2,80 Tamamen erisilebilir
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Tablo 16°dan anlasilacagi tizere 2019 LGS smavi matematik sorularinin sayfa/soru diizeni boyutu
kapsaminda tiim sorular tamamen erisilebilirdir. Kismen erisilebilir, sinirlt erisilebilir ve hig erisilebilir
degil diizeylerinde soru bulunmamaktadir.

Tablo 17. 2019 LGS sinavi sorularinin “ahlaki” boyutu erisilebilirlik degerleri ve erisilebilirlik

dizeyleri

D D D D D

. OE. Re Be v artmetik Erisilebiliclik Disevi

S ; S S S 3 S : S 3 O:—lt;;l;nia risilebilirlik Diizeyi
2019-1 2,86 2,86 2,60 2,13 2,40 2,57 Tamamen erisilebilir
2019-2 2,80 2,73 2,73 2,13 2,40 2,55 Tamamen erigilebilir
2019-3 3 2,73 2,73 2,13 2,46 2,61 Tamamen erisilebilir
20194 2,93 2,80 2,80 2,13 2,46 2,62 Tamamen erisilebilir
2019-5 2,86 2,73 2,80 2,26 2,46 2,62 Tamamen erisilebilir
2019-6 2,93 2,73 2,86 2,13 2,33 2,59 Tamamen erisilebilir
2019-7 2,86 2,73 2,73 2,13 2,46 2,58 Tamamen erisilebilir
2019-8 2,86 2,66 2,86 2,13 2,40 2,58 Tamamen erisilebilir
2019-9 2,86 2,60 2,80 2,13 2,46 2,57 Tamamen erisilebilir
2019-10 2,93 2,60 2,86 2,26 2,53 2,63 Tamamen erisilebilir
2019-11 2,93 2,66 2,86 2,20 2,46 2,62 Tamamen erisilebilir
2019-12 3 2,46 2,86 2,20 2,53 2,61 Tamamen erisilebilir
2019-13 3 2,40 2,80 2,26 2,46 2,58 Tamamen erisilebilir
2019-14 2,93 2,40 2,80 2,13 2,46 2,54 Tamamen erisilebilir
2019-15 3 2,40 2,80 2,20 2,40 2,56 Tamamen erisilebilir
2019-16 2,93 2,46 2,80 2,20 2,40 2,55 Tamamen erisilebilir
2019-17 2,93 2,40 2,86 2,20 2,46 2,57 Tamamen erisilebilir
2019-18 2,93 2,33 2,86 2,20 2,46 2,55 Tamamen erisilebilir
2019-19 2,86 2,53 2,80 2,26 2,40 2,57 Tamamen erisilebilir
2019-20 2,93 2,46 2,93 2,20 2,60 2,62 Tamamen erisilebilir

Tablo 17°den goriildiigii tizere 2019 LGS smavi matematik sorulariin ahlaki boyutu kapsaminda tum
sorular tamamen erisilebilirdir. Kismen erisilebilir, sinirh erigilebilir ve hig erisilebilir degil
diizeylerinde soru bulunmamaktadir.

2020 LGS Sinavina lliskin Bulgular

Bu kisimda 2020 LGS sinavi matematik testindeki sorularin sirasiyla paragraf/soru uyaran, soru kokii,
gorseller, cevap secenekleri, sayfa/soru diizeni ve ahlaki boyutlarina iliskin test erigilebilirligi degerleri

ve erisilebilirlik diizeylerine dair bulgular yer almaktadir.

Tablo 18. 2020 LGS simavi sorularinin “paragraf/soru uyarani” boyutu erisilebilirlik degerleri ve
erisilebilirlik diizeyleri

D D ] D D D D ]

. 8. BT . =8 . = S . = . T

TS OECQ BT OEM OBE OER OEE Lo s

= — = — = — = — = — = — s~ = = Aritmetik Erisilebilirlik Diizeyi

Ortalama

2020-1 293 293 246 2,66 2,66 1,66 286 2,80 2,62 Tamamen erigilebilir
2020-2 3 2,80 266 2,66 2,73 1,86 3 2,86 2,69 Tamamen erigilebilir
2020-3 2,93 2,73 2,26 2,53 2,73 2,26 2,73 3 2,64 Tamamen erigilebilir
2020-4 2,80 2,73 2,20 2,60 2,60 2 2,80 2,93 2,58 Tamamen erigilebilir
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2020-5 3 2,80 2,40 2,53 2,86 1,46 2,80 3 2,60 Tamamen erigilebilir
2020-6 2,80 2,80 2,46 2,66 2,93 1,26 2,80 2,93 2,58 Tamamen erigilebilir
2020-7 2,66 2,73 2,60 2,40 3 2,13 2,60 2,93 2,63 Tamamen erigilebilir
2020-8 2,60 260 246 2,33 2,93 1,53 2,80 2,80 2,50 Tamamen erigilebilir
2020-9 2,66 273 2,46 240 293 1,46 280 3 2,55 Tamamen erigilebilir
2020-10 2,53 2,53 2,33 2,13 2,86 1,73 2,80 2,93 2,48 Tamamen erigilebilir
2020-11 2,66 273 2,53 2,33 3 1,33 2,80 3 2,54 Tamamen erigilebilir
2020-12 266 260 240 226 3 1,40 2,73 293 2,49 Tamamen erisilebilir
2020-13 2,66 253 260 2,66 293 1,66 280 3 2,60 Tamamen erisilebilir
2020-14 2,73 2,73 2,40 2,66 3 1,80 2,80 3 2,64 Tamamen erisilebilir
2020-15 2,73 2,66 253 2,33 2,93 1,53 2,86 3 2,57 Tamamen erigilebilir
2020-16 2,73 2,80 2,53 2,53 2,93 1,86 280 3 2,64 Tamamen erigilebilir
2020-17 2,60 273 2,60 2,40 1,93 1,53 2,73 3 2,56 Tamamen erigilebilir
2020-18 2,66 260 233 2,33 2,93 1,93 2,73 3 2,56 Tamamen erigilebilir
2020-19 2,66 280 240 246 293 1,66 280 3 2,58 Tamamen erigilebilir
2020-20 2,86 2,46 2,66 2,60 2,80 1,86 2,73 3 2,62 Tamamen erigilebilir

Tablo 18’den goriildiigi tizere 2020 LGS sinavi matematik sorularimin paragraf/soru uyarani boyutu
kapsaminda tiim sorular tamamen erisilebilirdir. Kismen erisilebilir, sinirl erisilebilir ve hig erisilebilir
degil diizeylerinde soru bulunmamaktadir.

Tablo 19. 2020 LGS sinavi sorularinin “soru kokii” boyutu erisilebilirlik degerleri ve erisilebilirlik

duzeyleri

) D D D D D D D D )

3 R L L LR LR e etk Erisilebililik Diser

SSENZSSISGESEG 2 23 25 etk Brisilebiliriik Dizext
2020-1 2,73 2,86 2,66 3 3 2,80 2,60 293 0,80 2,26 2,56 Tamamen erisilebilir
2020-2 2,73 2,86 2,73 3 3 2,86 2,60 2 3 2,20 2,69 Tamamen erisilebilir
2020-3 2,73 2,80 2,73 293 2,93 280 2,53 1,73 2,93 2,26 2,63 Tamamen erisilebilir
2020-4 2,66 2,66 2,73 293 3 2,86 2,60 1,73 3 2,33 2,65 Tamamen erisilebilir
2020-5 2,73 2,60 2,73 3 3 2,86 2,60 1,73 3 2,26 2,65 Tamamen erisilebilir
2020-6 2,80 2,73 2,73 3 3 2,80 2,60 3 0,66 2,26 2,55 Tamamen erisilebilir
2020-7 2,80 2,53 2,80 2,93 3 2,80 2,66 2,20 2,60 2,13 2,64 Tamamen erisilebilir
2020-8 2,73 2,46 260 293 293 2,86 2,60 3 2,06 2,13 2,63 Tamamen erisilebilir
2020-9 2,73 2,53 2,73 3 293 2,86 2,66 3 2,33 1,93 2,67 Tamamen erisilebilir
2020-10 2,73 2,53 2,73 2,93 293 293 266 220 2,53 2,13 2,63 Tamamen erisilebilir
2020-11 2,80 2,60 2,66 3 3 2,80 2,66 3 2,60 2,13 2,72 Tamamen erisilebilir
2020-12 2,80 2,60 2,80 3 3 2,86 2,66 3 2,60 2,13 2,74 Tamamen erisilebilir
2020-13 2,53 2,53 2,80 3 3 2,86 2,73 2 2,60 2 2,60 Tamamen erisilebilir
2020-14 2,86 2,60 2,86 3 3 2,80 2,73 1,80 2,60 2,46 2,67 Tamamen erisilebilir
2020-15 2,86 2,53 2,73 3 3 2,93 2,66 1,86 2,60 246 2,66 Tamamen erisilebilir
2020-16 2,80 2,46 2,86 3 3 2,80 2,66 2,93 0,60 2,33 2,54 Tamamen erisilebilir
2020-17 2,73 2,60 2,86 3 3 2,80 2,73 293 2,40 2,26 2,73 Tamamen erisilebilir
2020-18 2,80 2,53 2,66 2,86 2,93 286 2,66 220 2,60 2,40 2,65 Tamamen erisilebilir
2020-19 2,80 2,53 280 2,93 293 293 2,6 2 2,60 2,40 2,65 Tamamen erisilebilir
2020-20 2,80 2,53 273 293 3 3 2,73 2 2,60 2,40 2,67 Tamamen erisilebilir

Tablo 19°da belirtildigi gibi 2020 LGS sinavi matematik sorularinin soru kokii boyutu kapsaminda tim
sorular tamamen erisilebilirdir. Kismen erisilebilir, sinirh erigilebilir ve hig erisilebilir degil
diizeylerinde soru bulunmamaktadir.

Tablo 20. 2020 LGS smavi sorularmin “gorseller” boyutu erisilebilirlik degerleri ve erisilebilirlik

duzeyleri

] ] ] D D D D ] D ] ]

.3 % 3.3 3.3.%3.% 3=%.

EE SN S EF S EE & 8% 8o &= &= Aritmetik Erisilebilirlik Diizeyi

Sl Ben 2 2 2 Zeh 2l B 2 2 2 Ortalama
20201 293 3 3 3 3 293 1,8 2,66 2 293 1,80 2,64  Tamamen erisilebilir
20202 3 3 3 2933 3 266 28 206 3 233 280  Tamamen erisilebilir
20203 3 3 3 3 273 193 2,66 2,8 2 293 226 2,67  Tamamen erisilebilir
20204 3 293 3 293 293 2,60 2,46 2,86 233 3 253 27 Tamamen erisilebilir
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2020-5 3 293 3 3 2,60 246 220 2,73 2,20 3 2,26 2,67 Tamamen erisilebilir
2020-6 3 3 3 2,73 3 3 2,33 2,73 1,86 3 2,46 2,73 Tamamen erisilebilir
2020-7 3 3 3 2,53 2,73 2,66 2,53 2,66 2,60 3 2,40 2,73 Tamamen erisilebilir
2020-8 2,73 2,80 2,66 2,20 2,93 3 1,80 1,93 1,53 2,60 2,26 2,40 Tamamen erisilebilir
2020-9 2,86 2,86 293 2,73 3 3 2 2,66 1,60 3 2,26 2,62 Tamamen erisilebilir
2020-10 2,93 293 293 2,60 2,93 293 2 2,60 2,06 2,93 2,26 2,64 Tamamen erisilebilir
2020-11 3 2,93 293 2,66 2,86 3 2,26 2,40 1,80 3 2,33 2,65 Tamamen erisilebilir
2020-12 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 Hig erisilebilir degil
2020-13 3 3 3 2,73 3 3 2,86 3 2,40 3 2,13 2,82 Tamamen erisilebilir
2020-14 3 3 3 2,73 3 3 2,46 2,73 2,40 3 2,06 2,76 Tamamen erisilebilir
2020-15 3 3 2,93 2,66 246 2,53 2,26 2,40 1,93 3 2,20 2,57 Tamamen erisilebilir

2020-16 2,46 2,66 2,73 2,33 2,13 1,73 2 2,26 1,66 2,80 2 2,25 Kismen erisilebilir
2020-17 2,46 2,86 3 2,53 2,60 2,26 2,06 2,13 1,93 2,86 2,20 2,44 Tamamen erisilebilir
2020-18 2,80 2,80 2,86 2,66 2,40 2,06 2,66 2,86 2,13 2,86 2 2,55 Tamamen erisilebilir

2020-19 3 3 2,93 2,73 2,773 2,46 2,66 2,46 1,80 2,86 2,06 2,60 Tamamen erisilebilir
2020-20 3 3 3 2,73 2,93 2,93 2,93 3 2,46 3 2,20 2,56 Tamamen erisilebilir

Tablo 20’ye gore 2020 LGS sinavi matematik sorularinin gérseller boyutu kapsaminda 18 soru tamamen
erigilebilirken 1 soru kismen erisilebilir, 1 soru hig erisilebilir degildir. Sinirli erisilebilir diizeyinde soru
bulunmamaktadir.

Tablo 21. 2020 LGS sinavi sorularinin “cevap segenekleri” boyutu erisilebilirlik degerleri ve
erisilebilirlik diizeyleri

- & ] < w; 8

< < < < - <

2 2 2 2 = = Aritmetik Erisilebilirlik Diizeyi

= = = = = o= Ortalama

= = = = = =
2020-1 2,53 2,73 2,53 2,46 2,73 2,66 2,60 Tamamen erisilebilir
2020-2 3 2,80 2,46 2,40 2,53 2,80 2,66 Tamamen erisilebilir
2020-3 2,73 2,93 2,66 2,53 2,80 2,93 2,76 Tamamen erisilebilir
2020-4 2,86 2,73 2,66 2,60 2,86 2,86 2,76 Tamamen erisilebilir
2020-5 2,73 2,80 2,66 2,60 2,73 2,86 2,73 Tamamen erisilebilir
2020-6 2,80 3 2,80 2,73 2,80 2,86 2,83 Tamamen erisilebilir
2020-7 2,80 2,86 2,60 2,60 2,80 2,80 2,74 Tamamen erisilebilir
2020-8 2,73 2,66 2,33 2,33 2,53 2,60 2,53 Tamamen erisilebilir
2020-9 2,73 2,93 2,73 2,53 2,73 2,86 2,75 Tamamen erisilebilir
2020-10 2,73 2,73 2,66 2,60 2,66 2,93 2,71 Tamamen erisilebilir
2020-11 2,73 2,60 2,33 2,40 2,46 2,73 2,54 Tamamen erisilebilir
2020-12 2,80 2,66 2,33 2,53 2,53 2,73 2,59 Tamamen erisilebilir
2020-13 3 2,73 2,66 2,66 2,66 2,86 2,76 Tamamen erisilebilir
2020-14 2,80 2,73 2,46 2,53 2,40 2,73 2,60 Tamamen erisilebilir
2020-15 2,80 2,60 2,40 2,46 2,53 2,66 2,57 Tamamen erisilebilir
2020-16 3 2,86 2,60 2,73 2,73 2,93 2,80 Tamamen erisilebilir
2020-17 2,80 3 2,40 2,46 2,60 2,73 2,66 Tamamen erisilebilir
2020-18 3 2,93 2,46 2,53 2,66 2,86 2,74 Tamamen erisilebilir
2020-19 3 3 2,60 2,53 2,80 3 2,82 Tamamen erisilebilir
2020-20 2,80 3 2,73 2,60 2,73 2,93 2,79 Tamamen erisilebilir

Tablo 21’de belirtildigi gibi 2020 LGS smavi matematik sorularinin cevap secenekleri boyutu
kapsaminda tiim sorular tamamen erigilebilirdir. Kismen erisilebilir, sinirli erisilebilir ve hig erisilebilir
degil diizeylerinde soru bulunmamaktadir.
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Tablo 22. 2020 LGS smavi sorularmin “sayfa/soru diizeni” boyutu erisilebilirlik degerleri ve
erisilebilirlik diizeyleri

D ] ] ] ] D D D ]

2 B B B. Ty Be T B T aritmetik Erisiebiliclik Digesi

S ZW Fd Fw 2w 28 Fw 28 28 o TN
2020-1 2,80 3 293 293 2,73 3 3 2,60 2,73 2,85 Tamamen erigilebilir
2020-2 2,73 3 3 293 2,60 3 293 2,773 2,73 2,85 Tamamen erigilebilir
2020-3 2,80 293 2,60 286 246 286 3 2,73 2,73 2,77 Tamamen erigilebilir
2020-4 2,80 2,93 2,86 2,86 2,33 2,93 2,86 2,80 2,73 2,78 Tamamen erigilebilir
2020-5 2,80 3 2,60 2,93 240 3 2,86 2,80 2,73 2,79 Tamamen erigilebilir
2020-6 2,86 3 293 3 2,53 3 2,80 2,80 2,93 2,87 Tamamen erigilebilir
2020-7 2,86 3 2,86 3 2,46 3 2,93 2,80 2,93 2,87 Tamamen erigilebilir
2020-8 2,80 286 2,73 286 2,13 293 2,66 2,66 2,66 2,69 Tamamen erisilebilir
2020-9 2,80 293 293 293 226 3 2,80 2,80 2,73 2,79 Tamamen erisilebilir
2020-10 2,80 286 293 3 2,40 3 2,60 2,80 2,60 2,77 Tamamen erigilebilir
2020-11 2,73 286 286 293 220 3 2,33 2,73 2,60 2,69 Tamamen erisilebilir
2020-12 2,86 280 2,60 28 226 293 233 2,73 2,13 2,61 Tamamen erigilebilir
2020-13 2,80 293 3 293 246 3 2,93 2,86 2,66 2,84 Tamamen erigilebilir
2020-14 2,86 286 293 293 240 3 3 2,80 2,86 2,84 Tamamen erigilebilir
2020-15 2,86 286 2,86 3 2,53 3 3 2,73 2,93 2,86 Tamamen erigilebilir
2020-16 2,86 286 280 3 2,40 3 3 2,73 2,93 2,84 Tamamen erisilebilir
2020-17 2,86 293 286 3 2,40 3 2,53 2,73 2,80 2,79 Tamamen erigilebilir
2020-18 2,80 286 2,66 293 253 3 2,53 2,73 2,66 2,74 Tamamen erigilebilir
2020-19 286 293 2,73 293 253 3 3 2,80 2,80 2,84 Tamamen erisilebilir
2020-20 28 286 293 293 253 3 2,73 2,80 2,80 2,82 Tamamen erigilebilir

Tablo 22’den gériildiigli tizere 2020 LGS smavi matematik sorularinin sayfa/soru diizeni boyutu
kapsaminda tiim sorular tamamen erisilebilirdir. Kismen erisilebilir, sinirli erisilebilir ve hig erisilebilir
degil diizeylerinde soru bulunmamaktadir.

Tablo 23. 2020 LGS sinavi sorularinin “ahlaki” boyutu erisilebilirlik degerleri ve erisilebilirlik

duzeyleri
D D D ] D
T. 3. B BTo Bu avtmetik Evisilebiliclik Disevi
- ~ e} ~ ) ritmeti risilebilirlik Diizeyi
=N =R =RV =R =RV Ortalama
2020-1 3 2,66 2,80 2,40 2,26 2,62 Tamamen erisilebilir
2020-2 2,86 2,66 2,66 2,26 2,33 2,55 Tamamen erisilebilir
2020-3 2,93 2,73 2,66 2,20 2,06 2,51 Tamamen erisilebilir
2020-4 2,93 2,86 2,86 2,26 2,53 2,68 Tamamen erisilebilir
2020-5 3 2,86 2,93 2,40 2,53 2,74 Tamamen erisilebilir
2020-6 3 2,80 2,93 2,33 2,53 2,71 Tamamen erisilebilir
2020-7 2,93 2,80 2,86 2,26 2,40 2,65 Tamamen erisilebilir
2020-8 2,86 2,86 2,86 2,20 2,53 2,66 Tamamen erisilebilir
2020-9 2,80 2,73 2,80 2,20 2,60 2,62 Tamamen erisilebilir
2020-10 2,93 2,73 2,86 2,26 2,53 2,66 Tamamen erisilebilir
2020-11 2,93 2,80 2,80 2,26 2,53 2,66 Tamamen erisilebilir
2020-12 2,86 2,80 2,80 2,13 2,53 2,62 Tamamen erisilebilir
2020-13 2,93 2,80 2,80 2,20 2,60 2,66 Tamamen erisilebilir
2020-14 3 2,86 2,93 2,26 2,60 2,73 Tamamen erisilebilir
2020-15 3 2,86 2,93 2,26 2,60 2,73 Tamamen erisilebilir
2020-16 2,86 2,73 2,86 2,20 2,53 2,63 Tamamen erisilebilir
2020-17 2,93 2,80 2,86 2,40 2,73 2,74 Tamamen erigilebilir
2020-18 2,93 2,73 2,80 2,20 2,53 2,63 Tamamen erisilebilir
2020-19 2,93 2,66 2,86 2,20 2,53 2,63 Tamamen erisilebilir
2020-20 2,93 2,53 2,86 2,26 2,60 2,63 Tamamen erisilebilir

Tablo 23’e gore 2020 LGS sinavi matematik sorularinin ahlaki boyutu kapsaminda tim sorular tamamen
erisilebilirdir. Kismen erisilebilir, sinirli erisilebilir ve hig¢ erisilebilir degil diizeylerinde soru

bulunmamaktadir.
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2018, 2019 ve 2020 LGS Smmavi Matematik Testlerinin Test Erisilebilirlik Diizeylerinin
Karsilastirilmasina Iliskin Bulgular

Bu aragtirmada 2018, 2019 ve 2020 LGS sinavlarinda yer alan matematik sorular1 alt1 boyut dort diizey
kapsaminda incelenmistir. Tablo 4.19. yapilan incelemelerin karsilagtirmali analizini gostermektedir.

Tablo 24. 2018, 2019 ve 2020 LGS sinavi matematik sorularinin test erisilebilirliklerine iliskin bulgular

Hic¢ Sinmirh Kismen Tamamen
Erisilebilir Erisilebilir Erisilebilir Erisilebilir
Degil
Soru Sayilar
2018 LGS Paragraf/soru uyaran 0 0 2 18
Soru kokii 0 0 0 20
Gorseller 9 0 4 7
Cevap segenekleri 0 0 0 20
Sayfa diizeni 0 0 0 20
Ahlaki boyut 0 0 0 20
TOPLAM 9 0 6 105
2019 LGS Paragraf/soru uyaran 0 0 0 20
Soru kokii 0 0 0 20
Gorseller 0 0 0 20
Cevap segenekleri 0 0 0 20
Sayfa diizeni 0 0 0 20
Ahlaki boyut 0 0 0 20
TOPLAM 0 0 0 120
2020 LGS Paragraf/soru uyaran 0 0 0 20
Soru kokii 0 0 0 20
Gorseller 1 0 1 18
Cevap segenekleri 0 0 0 20
Sayfa diizeni 0 0 0 20
Ahlaki boyut 0 0 0 20
TOPLAM 1 0 1 118

Tablo 24°e gore, 2018 LGS smavi matematik testinde “hi¢ erisilebilir degil” degerlendirmesi 9 kez,
“kismen erigilebilir” degerlendirmesi 6 kez, “tamamen erigilebilir” degerlendirmesi ise 105 kez
yapilmistir. Simirl erisilebilir degerlendirmesi bulunmamaktadir. Sekil 4.1.’de 2018 LGS sinavinin s6z
konusu degerlendirmelere ait grafik mevcuttur.
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Sekil 2. 2018 LGS sinavi matematik testi sorularinin boyutlarina gore test erisilebilirlikleri
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Sekil 2’de gorildigi gibi 2018 LGS smavi matematik testinde yer alan sorular igin en fazla
degerlendirme “tamamen erisilebilir” olarak yapilmistir. Daha sonra en fazla yapilan degerlendirme “hi¢
erisilebilir degil” dir. Sonrasinda en ¢ok degerlendirme “kismen erisilebilir” diizeyinde yapilmig olup
sinirhi erisilebilir diizeyinde degerlendirme yapilmamustir.

Tablo 24’te goriildigi gibi 2019 LGS sinavi matematik testinde yalnizca “tamamen erisilebilir”
degerlendirmesi yapilmistir. Diger diizeylere ait degerlendirme bulunmamaktadir. Sekil 3’te 2019 LGS
smavinin s6z konusu degerlendirmelere ait grafik yer almaktadir.
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Sekil 3. 2019 LGS siavi matematik testi sorularinin boyutlarina gore test erisilebilirlikleri
Sekil 3’te goriildugii gibi 2019 LGS smavi matematik testinde yer alan sorular i¢in degerlendirmelerin
timi “tamamen erisilebilir” olarak yapilmistir. Dolayisiyla diger diizeylere ait degerlendirme
yapilmamustir.

Tablo 24’te goriildiigi tizere 2020 LGS smavi matematik testinde “hig erisilebilir degil” degerlendirmesi
1 kez, “kismen erigilebilir” degerlendirmesi 1 kez, “tamamen erisilebilir” degerlendirmesi ise 118 kez
yapilmistir. Sekil 4’te 2020 LGS siavinin sdz konusu degerlendirmelere ait grafik verilmistir.
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Sekil 4. 2020 LGS sinavi matematik testi sorularinin boyutlaria gore test erisilebilirlikleri

Sekil 4’te goriildigi gibi 2020 LGS sinavi matematik testinde yer alan sorular i¢in en fazla
degerlendirme “tamamen erisilebilir” olarak yapilmistir. Daha sonra en fazla yapilan degerlendirme
“kismen erisilebilir” ve “hi¢ erigilebilir degil” diizeyleridir. “Sinirlt erisilebilir” degerlendirmesi hig
yapilmamugtir.

TARTISMA ve SONUC
Aragtirmanin bu boliimiinde elde edilen bulgulara iligskin tartisma, sonug ve onerilere yer verilmistir.
Bu arastirmada 2018, 2019 ve 2020 yillarinda uygulanmis olan LGS sinavlarindaki matematik
testlerinde yer alan sorularin test erisilebilirligi diizeyleri arastirilmigtir. Her seneye ait 20 soru olmak
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iizere toplamda 60 sorunun test erisilebilirlik diizeyi belirlenmistir. Test erisilebilirligi bir testin teste
katilan herkese hedef yapi kapsaminda yetkinliklerini gostermek icin sunulan imkanlarin diizeyini
gosteren bir dlguttur (Beddow ve ark., 2008). Amag sinava katilan herkesin yetkinliklerini en iyi dl¢lide
ifade edebilmelerini saglamaktir. Bu sebeple test erisilebilirliginin en iyi diizeyde olmasi istenmektedir.
2018 LGS sinavi matematik testinin paragraf/soru uyaran1 boyutunda en ¢ok %90 (18 soru) oranla
tamamen erigilebilir degerlendirmesi yapilmistir. Bunun ardindan %10 (2 soru) oranla kismen
erisilebilir degerlendirmesi gelmektedir. Beyendi (2018), arastirmasinda 2018 LGS sinavi matematik
sorularinin uzun oldugunu belirtmistir. Bu durum paragraf/soru uyaran boyutunun tamamen erisilebilir
olmasi ile ¢elismektedir. Testin soru kokii boyutu kapsaminda sorularin %2100’ (20 soru) tamamen
erisilebilirdir. Gorseller boyutunda %45 (9 soru) oranla en ¢ok hi¢ erisilebilir degil degerlendirmesi
yapilmis olsa da devaminda en ¢ok degerlendirilen diizeyin %35 (7 soru) oranla tamamen erisilebilir
olmas1 dikkat cekicidir. Testin bazi sorularmin gorselleri iyi olsa da ¢ogu sorusunda gorsel
bulunmamakta veya gorseli bulunan sorularin da gorselleri soruyu anlama ve algilamada yetersiz
kalmaktadir. Cetin (2019) matematik 6gretmenlerinin 2018 LGS’ ye iliskin goriislerini inceledigi
arastirmasinda LGS sinavi matematik sorularmin gorsellestirilmesinin 6grencilerin anlamalarinm
kolaylastirdigini belirtmistir. 2018 LGS matematik testinde yer alan gorsellerin sinirli erigilebilir olmasi
sorularin Cetin’in belirttigi hususun tam manasiyla sinava yansitilamadigini géstermektedir. Test cevap
secenekleri boyutu kapsaminda incelendiginde tim sorular %100 (20 soru) oranla tamamen
erisilebilirdir. Sayfa/soru diizeni boyutunda da sorularin %1001 (20 soru) tamamen erisilebilir olarak
degerlendirilmistir. Testin ahlaki boyutuna baktigimizda sorular %100 (20 soru) oranla tamamen
erisilebilir duzeyindedir. 2018 LGS matematik testinin goérseller boyutu diginda diger tiim boyutlart
tamamen erisilebilirdir. Yalnizca gorseller boyutu sinirh erisilebilirdir. LGS sinavi, katilimin hayli fazla
oldugu ulusal bir sinavdir ve 6grencilerin egitim hayatlarinin sekillenmesi agisindan oldukga dnemlidir.
Dolayisiyla boylesi ehemmiyetli bir sinavin erisilebilirliginin tiim boyutlarda tamamen erisilebilir
olmasi gerekmektedir. Gorseller disinda tiim boyutlarda istenilen diizeye ulasilmis fakat gorseller
boyutunda istenilen dlzey elde edilememistir. Bu durum sonraki sinavlarda géz oniinde
bulundurulmalidir. Giler ve ark. (2019), arastirmalarinda LGS sinavi sorularmin nitelik olarak olumlu
olmakla beraber mevcut altyapt konusunda yetersiz oldugunu ifade etmislerdir. Testin gorseller
boyutunun sinirli erisilebilir olmasi bu sonug ile iliskili olabilmektedir. 2018-2019 LGS sinawvi
matematik testinin paragraf/soru uyaran boyutunda en ¢ok degerlendirilen diizey %100 (20 soru) oranla
tamamen erisilebilirdir. Soru koki boyutu kapsaminda inceledigimizde sorularin %100’i (20 soru)
tamamen erigilebilirdir. Kemik (2021), arastirmasinda 2019 LGS sinavi matematik sorularinin
matematik 6gretim programi ile uyumunu 6gretmen gorisleri agisindan incelemis ve LGS’ nin bilgiyi
kullanabilen, ezbercilik zihniyetinden uzak, yorum yapabilen bireyler yetistirmeye imkan saglayan bir
sistem oldugu sonucuna ulagmistir. Testin paragraf/soru uyaran ve soru kokii boyutlarinin
erigilebilirliginin yiiksek olmasi 6grencilerin kendilerini ifade etme, yorum yapma, bilgiyi kullanma
imkanlarinin iyi diizeyde oldugunu gostermektedir. Bu sonu¢ Kemik’ in sonucu ile ortiigmektedir.
Testin gorseller boyutunu ele aldigimizda tiim sorularin gorselleri icin tamamen erisilebilir diizeyi en
¢ok degerlendirilen diizey olmustur. 2018 LGS matematik testinde gorseller boyutu sinirli erisilebilirdir.
Sonraki yil yapilan smavda boyutun tamamen erisilebilir olmasi erisilebilirlige 6nem verildiginin ve
sorularda diizenlemelerin yapildiginin gostermektedir. Boyutun erisilebilirlik diizeyi istenilen dizeye
¢ikarilmistir. 2019 LGS matematik testinin cevap secenekleri boyutunun %2100 (20 soru) oraninda
tamamen erisilebilir oldugu goriilmektedir. Sayfa/soru diizeni boyutu kapsaminda bakildiginda ise
yine tlim sorularin %100’{ (20 soru) tamamen erisilebilir oldugu goriilmiistiir. Ahlaki boyutun da diger
boyutlar gibi sorularin %100’{inde (20 soru) tamamen erisilebilir oldugu goriilmektedir.

2020 LGS sinavi matematik testinde yer alan boyutlarin erisilebilirliklerini ele aldigimizda paragraf/soru
uyaran boyutu %100 (20 soru) oranda tamamen erisilebilir oldugu goriilmektedir. Testin Soru kokii
boyutu da paragraf/soru uyaranda oldugu gibi sorularin %100’ii (20 soru) tamamen erisilebilirdir.
Testin gorseller boyutunda ise en ¢ok degerlendirme %90 oranla (18 soru) tamamen erisilebilir olup,
%05 (1 soru) kismen erisilebilir, %5 (1 soru) hig erisilebilir degil diizeylerinde degerlendirilmistir. Test
sayfa/soru diizeni boyutu kapsaminda incelendiginde sorularin %100’d (20 soru) tamamen
erisilebilirdir. inceledigimiz son boyut olan ahlaki boyutun da sorularin %100’iinde (20 soru)
tamamen erisilebilir oldugu sonucuna ulagilmistir.
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Unal ve Eroglu (2021), arastirmalarinda LGS smavi (2018, 2019 ve 2020 yili sinavlar1) matematik
sorularinin dgretim programinda yer alan 6zel amaglar ile uyumlulugunu incelemistir. Calisma
sonucunda sorularin agirlikli olarak s6zel temsil igeren, kurgusal baglamli oldugu ve sorularin gogunun
yorumlama becerilerini 6l¢gmeye yonelik sorulardan meydana geldigini ifade etmislerdir. Her 3 testin de
ozellikle paragraf/soru uyaran ve soru kokii boyutlarinin tamamen erisilebilir diizeyde olmas1 Unal ve
Eroglu’nun arastirmasi ile paralellik gdstermektedir.

Aragtirma sonuglar1 dogrultusunda su 6nerilerde bulunulmustur:

1. Sorularin tamamen erisilebilir olmadig1 boyutlar uzmanlar tarafindan incelenmeli ve bir sonraki
senelerde yapilacak sinavlarda erisilebilirligi diisliren unsurlar g6z 6niine alinmalidir.

2. Arastirmaya katilan 6gretmenlerle goriisme yapilip erisilebilirligin disiik oldugunu gordukleri
boyutlar ve/veya maddelerde erisilebilirligi disiiren unsurlar belirlenebilir. Nedenleri
arastirilabilir.

3. LGS oncesinde uygulanan diger ortadgretime gegis sistemlerinin sorularimin erisilebilirlik
diizeyleri belirlenip mevcut sistem ile karsilastirilabilir.

4. Uluslararas: smavlar olan TIMSS ve PISA sinavlarimin da test erisilebilirlikleri iizerine
arastirmalar yapilabilir. Elde edilen sonuglar LGS simavi sorularinin erisilebilirlikleri ile
karsilagtirilabilir.

5. Ders kitaplarinda yer alan iinite degerlendirme sorularinin ve MEB’in yayimladigi 6rnek
sorularin erisilebilirlik diizeyleri belirlenebilir. Sonuglarin LGS smavi ile olan tutarliligi

incelenebilir.
6. Bucalisma aragtirmaya katilan 15 ilkogretim matematik 6gretmeni ile sinirlidir. Katilime1 sayisi
arttirilabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

From past to present, many systems with different names and different formats have been applied in the
transition from primary to secondary education in our country. High School Entrance Exam between
1997-2004, Secondary Education Institutions Exam (OKS) between 2004-2007, Placement Exam (SBS)
between 2007-2014, and Transition from Basic Education to Secondary Education (TEOG) exam
between 2014-2017. transition systems. With the last change made in the 2017-2018 academic year, the
transition from primary education to secondary education is made with the High School Transition
System (LGS) exam. In this study, it was aimed to determine the test accessibility levels of 60 questions
(20 questions from each year) of which are included in the mathematics tests in the LGS exams applied
in 2018, 2019 and 2020, with the evaluations of secondary school mathematics teachers. The case study
model, one of the qualitative research approaches, was used in the research. The sample of the research
consisted of 15 secondary school mathematics teachers. Research data were collected with a 4-point
Likert type "Test Accessibility and Modification Inventory (TAMI)". The dimensions of
“paragraph/question stimulus, question root, images, answer options, page/question layout and
morality” within the scope of TEDE for each question were examined. Descriptive analysis was used in
the analysis of the data. Accessibility values were obtained according to the dimensions of the questions
by performing statistical operations on the quantitative data obtained as a result of the teachers'
evaluations, and accessibility levels (not at all accessible, limited access, partially accessible, fully
accessible) were determined. As a result of the analysis of the data, in the paragraph/question stimulus
dimension of the questions in the 2018 test, 2 questions are partially accessible, 18 questions are fully
accessible, 9 questions in the visuals dimension are not accessible at all, 4 questions are partially
accessible, 7 questions are fully accessible, and in all other dimensions, all questions are fully accessible.
has been found to be. In the 2019 test, it was seen that all questions were fully accessible in all
dimensions. In the 2020 test, on the other hand, in the visuals dimension, it was found that 1 question is
not accessible at all, 1 question is partially accessible, 18 questions are fully accessible, and in all other
dimensions, all questions are fully accessible. Although the accessibility in the images dimension of the
2018 test are low, this situation has been improved in the 2019 and 2020 tests. Considering the tests of
three years, it was concluded that the test with the highest test accessibility was the 2019 test. n line with
the results of the research, the following suggestions were made: 1. Dimensions where the questions are
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not completely accessible should be examined by experts and factors that reduce accessibility should be
taken into account in the exams to be held in the next years. 2. Interviewing the teachers participating
in the research can determine the dimensions and/or factors that reduce accessibility in the items that
they see as low accessibility. The reasons can be explored. 3. The accessibility levels of the questions
of other secondary education transition systems applied before LGS can be determined and compared
with the existing system. 4. Research on the test accessibility of TIMSS and PISA exams, which are
international exams, can be done. The results obtained can be compared with the accessibility of the
LGS exam questions. 5. The accessibility levels of the unit evaluation questions in the textbooks and
the sample questions published by the Ministry of National Education can be determined. The
consistency of the results with the LGS exam can be examined. 6. This study is limited to 15 elementary
mathematics teachers participating in the research. The number of participants can be increased.
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Oz

Zorbalik, tstiin konumda ya da daha giiglii olan kisinin karsisindakini genellikle istediklerini yaptirtmak amaciyla etkilemesi,
ezmesi ve goziini korkutmasidir. Zorbalik, yliz ylize ya da ¢evrimigi platformalar da gorilebilir. Genellikle birlikte
gerceklesebilir. Internetin bilingsiz kullanimi bireysel ve toplumsal hayata yénelik tehditler ve tehlikeler barmdirr. Bu
tehlikelerden bir tanesi akran zorbaliginin yeni bir bigimi olan siber zorbaliktir. Siber zorbalik psikolojik siddet iceren, kasitl
yapilan ve sosyal medya, oyun, mesajlasma platformlari, cep telefonlar1 gibi dijital teknolojiler kullanilarak gergeklestirilen bir
zorbalik tiiriidiir. Bu zorbalik tiirli hedefteki kisiyi kizdirmak, utandirmak, korkutmaya yonelik olarak tekrarlanan bir
davranistir. Geride dijital iz birakir. Diinyada teknoloji kullanimu arttikca paralel olarak siber zorbalikta da artis goriilmektedir.
Artan bu zorbalik tiirii sebebiyle yapilan bilimsel ¢calisma KKTC’de 6zel bir iiniversitenin egitim fakiiltesinde yiiriitilmustiir.
Calismaya 29 6grenci katilmustir. Veriler PADLET platformundan, goniilliiliik esas alinarak toplanmistir. Veri toplama araci
olarak anket uygulanmustir. Katilimcilara siber zorbalikla ilgili sorular sorulmustur. Yapilan bu bilimsel ¢alisma nitel bir
calisma olup sonuglar nitel verilere uygun analiz edilmistir. Aragtirmanin sonucunda, siber zorbaliktan korunmak i¢in guvenli
internet kullanimryla ilgili yasalar gelistirilmelidir. Okullarimizda herkesin ¢evrim i¢i ortamda ve gercek ortamda saygiy1 hak
ettigini kabul etmekle ilgili, kisisel bilgilerin 6zel oldugunu ve bagkalariyla paylagilmamasi gerektigi konularinda her egitim
diizeyine uygun seminerler, egitimler, se¢cmeli dersler verilerek farkindalik yaratilmalidir. Okullarda zorbaliga ugrayan
ogrencilerimizi okul yonetimi ve 6gretmenler okul psikolojik damismanma yénlendirmeleri gerekmektedir. Ogrenciler bu
konularda okul psikolojik danismanlarindan yardim alabileceklerini bilmelidirler. Bu konuda okul psikolojik danigmanlari da
lider rolii oynayarak idare, 0gretmenler, aile, dgrencilerle iletisim halinde olmalidir. Okullarda miidahale, farkindalik
calismalart yapilmalidir. Kurbanlar, haklar1 konusunda bilgilendirilebilir. Yardim kaynaklari konusunda aileler ve dgrenciler
bilgilendirilmelidirler. MEB’in bu konuda ¢alismalar1 mevcuttur. Ayrica bu konuyla ilgili Tiibitak destegiyle saha ¢aligmalari
gerceklestirilmektedir. Bu ¢alismalarin ulasilabilir olmasini saglayarak, aileler bu caligmalar hakkinda bilgilendirilebilir.
Ayrica, bu konuda 6gretici ve bilgilendirici videolar mevcuttur.

Anahtar Terimler: Zorbalik, siber zorbalik, psikolojik danigma.
Abstract

Bullying is when a person in a superior position or in a stronger position influence, oppresses, and intimidates the other person
to get them to do what they want. Bullying can also be seen on face-to-face or online platforms. It can often happen together.
Unconscious use of the Internet carries threats and dangers to individual and social life. One of these dangers is cyberbullying,
a new form of peer bullying. Cyberbullying: It is a type of bullying that involves psychological violence, is done deliberately
and is carried out using digital technologies such as social media, gaming, messaging platforms, mobile phones. This type of
bullying is a repetitive behavior aimed at angering, shaming, scaring the target person. It leaves behind a digital footprint. As
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the use of technology increases in the world, there is an increase in cyberbullying in parallel. This scientific study, which was
carried out due to this increasing type of bullying, was carried out in the faculty of education of a private university in the
TRNC. 29 students participated in the study. The data were collected on the PADLET platform on a voluntary basis. A
questionnaire was applied as a data collection tool and participants were asked questions about cyberbullying. This scientific
study is a qualitative study, and the results were analyzed in accordance with the qualitative data. The research concluded that
laws on safe internet use have been developed to protect against cyberbullying. In addition, awareness should be created in our
schools by giving seminars, trainings, elective courses suitable for all levels of education about recognizing that everyone
deserves respect in the online and real environment, that personal information is private and should not be shared with others.
Students who are bullied in schools are required to be referred to the school administration and teachers to the school
psychological counselor. Students should know that they can get help from school counselors in these matters. In this regard,
school psychological counselors should play a leading role and communicate with the administration, teachers, family, and
students. Intervention and awareness activities should be carried out in schools. Bullied victims, i.e. victims, can be informed
about their rights. Students should be informed about the sources of help. The Ministry of National Education has studies on
this subject. In addition, field studies are carried out with the support of TUBITAK on this subject. By ensuring that these
studies are accessible, families can be informed about these studies. In addition, tutorials and informative videos are available
on this subject.

Keywords: Bullying, cyberbullying, psychological counseling.

GIRIS

Son donemlerde Ozellikle pandemi donemiyle birlikte insanlar alisveriglerini, eglence hayatlarini,
birbirleriyle olan iletisimini, ¢calisma hayatlarin1 internet tUzerinden yapmak durumunda kalmiglardir
(Bastiirk Akca, Sayimer, 2017). Bu durumun sonunda akilli telefon ve bilgisayar kullanimi artmistir.
Sosyal medyaya dayali iletisim ve bilgi paylasimmnin giderek artmasiyla yeni nesil internetin onlara
sundugu sayisiz imkanlara kayitsiz kalmamaya baslamislardir (Aksaray, 2011; Waasdorp, Bradshaw,
2014). Internetin birgok ydnden sayisiz olumlu yonii mevcuttur. Bunlar, oyun oynama, bilgi arama,
bilgiye kolay ve ¢abuk ulagma, akademik, egitsel destek faydalari vardir. Bununla birlikte, internetin
yol agtig1 baz riskler, 6zellikle cep telefonlartyla internete girildiginden beri ¢ok fazla zaman gegirme
gibi potansiyel bagimliliklar {izerinde yogunlasilir (Aksaray, 2011). Ayrica, kisiler kimliklerini
saklayarak mesajlar yollayabilmeleri ve bu mesajlar1 genis bir izleyici kitlesine ulastirabilmeleri,
dedikodu yayma, iftira atma gibi davranislar1 rahathikla gergeklestirebilmeleri teknoloji kullaniminin
endise yaratan baska boyutudur (Campell, 2005; Tiirkileri Inceléz, & Uganok, 2013). Bu zorbalik tiirii
yas ile siirli olmayip her yasa uzanabildigi gibi ergenligin baglangicinda diisiik bir seyir izlemektedir
ve 14-15 yaslarina dogru yiikselise gecmektedir (Aktepe, 2013). Siber zorbaliga maruz kalanlar bu
durumu internet kullanma ozgiirliikleri kaybolacagi endisesi ile okul yoneticileri, aileleri, okul
psikolojik danigmanliklariyla paylasma konusunda g¢ekimser davranmaktadirlar. Bu sebeple, yasakei

uygulamalar yerine okul psikolojik danigsmani gibi uzman kisiden alinacak olan destek¢i ve dogru
yaklasim 6nemlidir (Craig, 1998; Bastiirk Akca, & Sayimer, 2017).

Diger yandan, saldirgan ve kurban arasinda kisisel bir temas bulunmamasina ragmen fiziksel ortamda
gerceklestirilen zorbalik tiirlerine benzemektedir ve saldirtya ugrayan kisi okuldan kagma, sosyal
iliskilerin zay1fligi, depresyon, paranoid disiinceler, anksiyete, diisiik 6zsaygi, yalmizlik gibi psikolojik
zarar gormektedir (Ding, 2020; Baker, Kavsut, 2007). Fiziksel ortamda gergeklestirilen zorbalik
tirlerinden farki ise her an her yerde gerceklestirilebildigi i¢in yayilim hizi ve genisligi daha fazla
oldugu i¢in magdurun kagabilme ihtimali daha kisithdir. internet veya cep telefonu gibi sanal iletigimin
gerceklesebildigi bilgi ve iletisim teknolojilerini araci olarak kullanmakta ve siber zorbanin,
davranislarinin magdurda yol agtigi duygusal sonuglari gorememesi bu davraniglarindan o&tiirii
sorumluluk duymasini ve magdurla empati kurmasin giiglestirmektedir (Baker & Kavsut, 2007; Slonje,
Smith, & Frisen, 2013).

Bu ¢alismanin amaci siber zorbaligin kurbanlar (izerine etkilerini arastirmak ve korunmak i¢in gerekli
6nemlerin neler oldugunu ortaya koymaktir.

Yapilan bu ¢alismada, ‘Internet kullanim amagclarinizdan kullanma énceliginiz nedir?’,
‘Internette siber zorbalik ile karsilastiniz m1?’, ‘Siber zorbaliga maruz kalmamak i¢in neler yaptiniz?’,
‘Siber zorbalig1 uygulayanlara karsi (siber zorba) neler yapilabilir?’ sorularina cevap aranmustir.
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YONTEM
Arastirmanin Modeli

Universite dgrencilerinin siber zorbalik hakkindaki gériisleri ve magduriyet yasantilarina iliskin
goriislerinin ve diisiincelerinin saptanmasi amaciyla yapilan bu arastirmada nitel yaklagim temel
almmugtir. Biiyilikoztiirk ve arkadaslar1 (2008) nitel arastirmalarin genis bir bakis acist elde etmek igin
gercgeklestirildigini belirtmektedir. Yildirim ve Simsek’e gore (2013) nitel arastirmada amag genelleme
yapmak degil biitiinciil bir resim elde etmektir. Nitel arastirma calisilan konuyu derinlemesine ve
ayrintil bir bigimde incelemeyi amag edinmektedir.

Aragtirmada nitel aragtirma desenlerinden biri olan “durum ¢alismasi” kullanilmistir. Durumlar ¢esitli
bicimlerde karsimiza ¢ikabilir. Bir birey, bir kurum, bir grup, bir ortam calisilacak durumlara 6rnek
olusturabilir (Yildirim & Simgek 2013). Durum ¢aligmasinin en temel 6zelligi bir ya da birka¢ durumun
derinlemesine arastirilmasidir. Yani bu duruma iliskin etmenler biitlinciil bir yaklasimla ve ilgili durumu
nasil etkiledikleri veya ilgili durumdan nasil etkilendikleri {izerine odaklanilir (Yildirrm & Simsek
2013).

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada kullanilan goriisme formlart hazirlanmadan once literatiir ayrintili sekilde incelenerek
formda olacak sorular olusturulmus ve sorular alaninda uzman 3 akademisyenin goriisii alinarak
sorularin son diizenlemeleri yapilmistir. Katilimeilarin g¢aligmaya katilimlarinda goniilliilik esasina
bagl kalinmigtir. Verileri toplamak i¢in gériisme sorulart Web 2.0 araglarindan olan Padlet uygulamasi
araciligiyla toplanmistir. Katilimcilara Padlet uygulamasinin kullanimi ile ilgili bilgilendirme
yapilmigtir. Sorular padlet uygulamasinda olusturulup katilimcilara link e-posta yoluyla gonderilerek
veriler toplanmistir. Arastirmaya katilimda goniilliiliik esas alinmistr.

Aragtirma verileri yart yapilandirilmis goriisme teknigi ile elde edilmistir. Yar1 yapilandirilmig gériisme
teknigi standart ve ayn1 zamanda esnek olusu ile egitim arastirmalarina uygun bir yontem goériiniimii
sunmaktadir. Arastirmaciya sundugu kolayliklardan biri yar1 yapilandirilmig goriismelerin daha
sistematik ve karsilastirilabilir olmasidir (Yildirim & Simsek, 2013). Bu yaklagimlardan dolay1 egitim
bilimlerinde kullanilan en uygun aragtirma tekniklerinden biridir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubunu 6zel bir tiniversitede 2020-2021 bahar doneminde egitim fakiiltesinde
ogrenim goren, 5 simf dgretmenligi bolumii 6grencisi, 10 Ingilizce boliimii 6grencisi, 10 okul 6ncesi
olusturmustur. Katilmeilar 22 kadin, 7 erkek toplam 29 kisiden olusmaktadir.

Verilerin Analizi

Arastirmada verilerin ¢éziimlenmesi i¢in betimsel analiz kullanilmistir. Betimsel analiz; elde edilen
verilerin daha once temalara ayrilip 6zetlenerek yorumlandigi bir tekniktir (Yildirnm & Simsek, 2003).
Betimsel analiz ¢ etkinlik (verileri azaltmak, veri sunumu, sonu¢ ve yorumlama) cercevesinde
yapilmigtir (Tiirntkli, 2000). Padlet uygulamasindan elde edilen veriler ilk olarak Office Word
programina aktarilip, birka¢ kez okunarak ve kodlamalar verilerek olusturulmustur. Ayni baslikta
toplanacak verilere birer tematik etiket verilmis ve bu bagliklara uygun Ogrenci goriislerinden
faydalanarak veriler diizenlenmistir. Bundan sonra olusturulan bagliklar arastirmanin temalarini, alt
basliklar ise alt temalarini olusturmaktadir. Arastirmanin temalar1 olusturulduktan sonra 6grencilerin
benzer cevaplar verdigi ayni kategoride, farkli cevaplar baska bir kategori altinda olusturulmustur. Bu
islemlerden sonra aragtirmanin veri analizi tamamlanmistir. Analizler yapilirken 6grenci ifadeleri;
ogrencinin orijinal goriisine dokunmadan, dil bilgisi yoniinden tamamlanmaya caligilmistir. Yazilt
gOriis notlarinin hangi katilimciya ait oldugunu belirlemek amaci ile dipnotlar kullanilarak tirnak isareti
icinde yazilmistir. Daha sonra katilimci goriisiiniin hangi katilimciya ait oldugu parantez icinde
belirtilmistir.
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BULGULAR

Tablo 1 incelendiginde katilimcilarin internet kullanim amaglariin en ¢ok egitim-6gretim 23 (%79) kisi
olusturmakta olup; sosyal medya-eglence ve oyun amach kullanim 5 (%17,2) kisiden olugmaktadir.
Katilimcilarin interneti kullanim amagclarindan bir de 1 kisi (%3.,5) aligveris amaciyla kullandigi
gorulmektedir.

Tablo 1. internet kullanim amaglarinizdan kullanma &nceligi

n %
Egitim-6gretim 23 79.3
Sosyal-medya, eglence, oyun 5 17.2
Aligveris 1 35
Toplam 29 100

K12 numarali katilimei “online egitim ve merak ettigim konular1 arastirmak i¢in” seklinde agiklarken,
K1 numaral katilimer “sosyal medyay1 kullanmak i¢in interneti kullaniyorum” seklinde agiklamada
bulunmustur. Bunlarin yani sira K7 numarali katilimcr ise “interneti sadece alisveris yapmak igin
kullantyorum” seklinde ifade etmistir.

Internet kullanimmin genel olarak egitim ve Ogretim alaninda agirhikta oldugu gériilmektedir,
Katilimcilardan bazilari ise sosyal medya amaciyla kullandiklarini ifade etmislerdir.

Tablo 2. Siber zorbaliktan korunma yolu

n %
Higbir Sey 16 55.2
Gizlilik ve Giivenirlik 7 24.1
Sikayet¢i Olmak 6 20.7
Toplam 29 100

Tablo 2 incelendiginde katilimcilarin bilyiik cogunlugu 16 kisi (%55.2) siber zorbalikla ilgili higbir sey
yapmadiklarini belirtmis olup, katilimcilarin bir kismi da internet kullanirken gizlilik ve giivenirlige 7
kisi (%24.1) dikkat ettiklerini belirtmislerdir. Katilimcilarin ¢ok az kismu 6 kisi (20.7) sikayetci olarak
siber zorbaliktan korunacaklarini belirtmislerdir.

K13 numarali katilmer “paylasimda bulundugum uygulamalarin gizlilik ve gilivenirlik politikasina
dikkat ederim” seklinde agiklarken, K8 numarali katilimci “maalesef sikayetten baska bir sey
yapamadim” seklinde agiklamada bulunmustur. Bunlarin yani sira K3 numarali katilimer ise “bir
eylemde bulunmadim” seklinde ifade etmistir.

Siber zorbaliktan korunma yolu olarak katilimeilarin biiyiik cogunlugu higbir 6nlem almadiklarini ifade
etmislerdir. Diger bir kismi ise siber zorbaliktan korunmak icin gizlilik ve giivenirlik politikalarim
uyguladiklarini belirtmislerdir. Bunlarin yanmi1 sira siber zorbaliga karsi gerekli yerlere sikayette
bulunulmasi gerektigini agiklamiglardir.

Tablo 3. Katilimcilarin siber zorbaliga karsi goriisleri

n %
Bilisim Suglari 23 79.3
Farkindalik 3 10.3
Higbir sey 3 10.3
Toplam 29 100

Tablo 3 incelendiginde, katilimcilarin siber zorbaliga kars1 goriisleri dogrultusunda bilisim suglart 23
kisi (%79.3) ile ilgili yaptirnmlar1 yapilmast gerektigini belirtmis ve katilimeilarm az bir kismi 3 kisi
(%10.3) kisi farkindalikli bireyler olmasi gerektigini vurgulamis ve katilimeilarin yine 3 kisi (%10.3)
higbir sey yapilamayacag goriisiinii belirtmislerdir.

K13 numaral1 katilimer “internetin 6zgiir bir ortam oldugunu ve bdyle bir ortamda bu tiir sorunlarin
olabilecegini hak ve 6zgiirliikklere dogrudan miidahale edilmedigi siirece bu durum agik birakilmalidir
fakat bu eylem kisinin hak 6zgiirliigiinii etkiliyor engelliyor veya kisitliyorsa bu eylem bilisim sube
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tarafindan denetlenmesi ve kisiye anayasal bir ceza verilmelidir” seklinde agiklarken, K14 numarali
katilimc1 “hukuk alaninda daha verimli yaptirimlar olursa bu tiir bir durumla kimse karsilasmaz”
seklinde agiklamada bulunmustur. Bunlarin yani sira K2 numarali katilime1 ise “internet oldugu siirece
zorbalar da olacaktir” seklinde ifade etmistir.

Katilimeilarin biiyiik ¢ogunlugu maruz kaldiklar siber zorbalik durumunda bilisim suglar ile ilgilenen
birimlerden destek almalar1 gerektigini aciklamislardir. Ayrica farkindalik diizeyleri yiiksek olan
katilimcilara paralel olarak bu konuda hicbir eylemde bulunmayan katilimcilarinda var oldugu
gorulmektedir.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu arastirmada, akran zorbaliginin yeni yiizii olan siber zorbalikla ilgili iiniversite dgrencilerinin
gorligleri alinmigtir. Bu dogrultuda, calismada, {iniversite Ogrencilerinin interneti hangi amacla
kullandiklari, siber zorbaliga maruz kalip kalmadiklar1 ve siber zorbalara karsi ne gibi dnlemler alinmasi
gerektigi hakkinda bilgi toplanmuistir.

Ogrencilerin internet kullanma amaglarindan kullanma 6nceligi incelendiginde en ¢ok interneti egitim-
Ogretim amaciyla kullanmakta olup en az interneti aligveris i¢in kullandiklari goriilmistiir.
Katilimcilarin 6grenci olmast ve covid donemi sebebiyle egitim-0gretim alani yiiksek ¢ikmuistir.
Ergenlerle yapilan bir aragtirmada 6grencilerin siber zorbaligi kimlik bilgilerini gizli tutma ve siber
sahtecilik ile zorbalik yaptiklar1 goriilmistiir. Ayn1 zamanda okul disinda, arkadaglar arasinda, can
sikilmasi, intikam alma gibi nedenlerden dolay1 siber zorbalik yaptiklari goriilmiistiir. Ayrica siber
zorbalik davraniglarini kendilerini iyi hissetmek a¢isindan ve arkadaslik iliskilerini gelistirmek amaci
dogrultusunda yaptiklari belirtilmistir (Peker & Yaman, 2012).

Ogrenciler siber zorbaliktan korunma yolu olarak hicbir eylemde bulunmadiklarmi belirtmislerdir.
Katilimcilarin - bir kismi da internet kullanirken gizlilik ve giivenirlige ©nem vermislerdir.
Katilimcilardan en az1 siber zorbaliktan korunmak igin hukuki mercilere basvurarak sikayetci
olduklarini bildirmislerdir.

Katilimcilarin siber zorbaliga kars1 goriisleri ise bilisim suglarina bagvurarak 6nlem alinmasi gerektigini,
katilmcilarin az bir kismi da siber zorbalikla ilgili farkindaliklar yiiksek bireyler olduklar
gorulmektedir. Siber zorbalikta zorba kurbanina giiniin her saatinde ve her tiirlii elektronik iletisim
araclar ile ulasabildigini belirtmistir (Aksaray, 2011).

Yapilan bir calismada siber zorbalikla ilgili mevcut kanunlarda degisiklik yapilmasi gerektigi vurgusu
yapilmistir. Zorbaligin genel farkindalik eksikligi, teknolojinin rolil ve su¢lu ¢agindaki sorumluluklar
olustugu sonucuna vartlmaistir.

Siber zorbaligin son yillarda 6nemli miktarda dikkat ¢ceken benzersiz bir zorbalik bi¢imi oldugunu
bildirmistir (Patchin & Hinduja, 2010).

Universite dgrencileriyle yapilan bir arastirmanin sonucunda katilimcilarin alt1 ay icerisinde mutlaka bir
kez de olsa siber zorbalik ile kars1 karsiya kaldiklar1 goriilmektedir. Siber zorbaligi uygulamak igin
kullanilan araglarda ise ilk siralarin e-posta, sosyal paylasim araglari, sosyal paylasim siteleri ve
mesajlasma yolu ile zorbaliga maruz kaldiklar: belirtilmistir. Bu tiir zorbalig1 6nlemek i¢in birtakim
onlemlerin alinmasi gerekmektedir (Dursun, Gokge, & Aytag, 2020).

Arastirmanin sonucunda en ¢ok siber zorbaliga maruz kalanlar cinsiyet acisindan degerlendirildiginde
en ¢ok kadin katilimeilardan olustugu gériilmektedir. Akcan ve Oztiirk (2020), siber zorbaligin cinsiyet
acisindan degerlendirildiginde anlamli bir farkliligin oldugu goriilmiistiir. Bu farkliligin kiz 6grencilerin
erkek 6grencilerden daha ¢ok siber zorbaliga maruz kaldiklari belirtilmistir.

Bu caligma yapildiginda pandemi devam etmekteydi. Bu yiizden, egitim-6gretim zorunlu olarak
cevrimici yapilmaktaydi. Insanlarin heniiz interneti ara¢ olarak kullanmalar1 giiniimiizdeki gibi aktif
degildi, ayn1 zamaninda gilivenilirligi sorgulanmaktaydi. Fakat artik internetten aligveris, bankacilik
islemleri, online sertifika programlari vb. hayatimizin her alanina girmistir. Ayrica, iilkemizde hemen
hemen her noktadan internet erigimi saglanmaktadir.
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Bu cgaligma egitim ogrencileriyle sinirhidir fakat bu genisletilerek tiim iiniversitede uygulanabilir ve bu
calismadaki veriler pandemi siirecinde toplanmistir. Pandemiden sonra da uygulandiginda sonuclar
farkli olabilir. Ayrica, bu ¢alisma iiniversite 6grencileriyle sinirli olup baska yas gruplariyla da benzer
bir ¢aligma yapilabilir. Calismanin 6rneklem grubu 29 kisiyle gerceklestirilmistir. Daha fazla 6rneklem
grubuyla benzer bir ¢alisma yapilabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction: Recently, especially with the pandemic period, people have had to do their shopping, entertainment life,
communication with each other and working life over the internet. As a result of this situation, the use of smart phones and
computers has increased. With the increasing number of communication and information sharing based on social media, they
have begun to remain indifferent to the numerous opportunities offered by the new generation internet. These are the benefits
of playing games, searching for information, accessing information easily and quickly, and academic and educational support.
However, some of the risks posed by the Internet are concentrated on potential addictions, especially spending too much time
on mobile phones. In addition, the fact that people can send messages by hiding their identities and convey these messages to
a large audience, and that they can easily carry out behaviors such as spreading gossip and slandering, is another aspect of
technology use that causes concern. Those who are exposed to cyberbullying are hesitant to share this situation with school
administrators, their families and school psychological counseling because of the fear that their freedom to use the internet will
be lost. For this reason, a supportive and correct approach to be taken from an expert such as a school counselor is important
instead of prohibitive practices. The aim of this study is to investigate the effects of cyberbullying on victims and to reveal the
necessary measures for protection. Methodology: Qualitative approach was used in this research, which was conducted to
determine the views and thoughts of university students about cyberbullying and their victimization experiences. In the
research, "case study", one of the qualitative research designs, was used. Situations can take various forms. An individual, an
institution, a group, an environment can be examples of situations to be studied. The study group of the research consisted of
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5 classroom teaching department students, 10 English language and teaching department students, 10 pre-school teacher
education department students, 3 Turkish language teaching department students, and 1 computer and instructional technology
teacher education department student studying at the faculty of education in a private university in the spring term of 2020-
2021. Participants consisted of 22 women, 7 men, totally 29 people. The data obtained from the Padlet application was first
transferred to the Office Word program, read several times, and coded. A thematic label was given to the data to be collected
under the same heading, and the data were organized by making use of student opinions suitable for these headings. Results:
Most of the participants stated that they did not take any precautions to protect themselves from cyberbullying. Others stated
that they apply privacy and reliability policies to protect themselves from cyberbullying. In addition to these, they stated that
it is necessary to make a complaint to the necessary places against cyber bullying. Most of the participants stated that they
should get support from the units dealing with cybercrimes in case of cyberbullying. In addition, it is seen that there are
participants who do not take any action on this issue in parallel with the participants with high awareness levels. Discussion
and Conclusion: In this study, the opinions of university students about cyberbullying, the new face of peer bullying, were
taken. Accordingly, in this study, information was collected about the purpose for which university students use the internet,
whether they are exposed to cyberbullying and what precautions should be taken against cyberbullying. Students stated that
they did not take any action as a way of protection from cyberbullying. Some of the participants also gave importance to privacy
and reliability while using the internet. At least, the participants reported that they complained by applying to the legal
authorities to be protected from cyberbullying. In a study, it was emphasized that the existing laws on cyberbullying should be
changed. It was concluded that bullying consists of a general lack of awareness, the role of technology and responsibilities in
the criminal age. The findings in the related literature were in line with the results of the current research. When evaluated it
was also found out that cyberbullying is a unique form of bullying that has received significant attention in recent years.
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