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TURKIYE’DE DEMOGRAFIK VERILER UZERINDEN OKUMA-
YAZMA ORANLARININ CINSIYET BAZINDA
DEGERLENDIRILMESI

CONSIDERATION OF GENDER-BASED LITERACY RATES OF
TURKEY UPON DEMOGRAPHICAL STATISTICS

Inci Duygu BAYTUN
Yakin Dogu Universitesi
Egitim Yo6netimi, Denetimi, Ekonomisi ve Planlamas1 Boliimii Doktora Ogrencisi, Lefkosa - KKTC
duygubaytun@hotmail.com

OZET

Okuma ve yazma giinimiiz insaninin yasamindaki en onemli becerilerinden oldugundan halen bu becerilerden yoksun
bireylerin azimsanamayacak oranda olmasi oldukca diisiindiiriiciidiir. Tiirkiye’de okuma- yazma bilmeyen kadin ve erkek
niifus baz alindiginda, aralarindaki sayisal farklilik egitim sosyolojisi a¢isindan toplum kiiltiirii hakkinda 6nemli ¢ikarimlar
yapilmasin saglayacaktir. Bu arastirmada; 2008 ve 2011 yillar1 arasinda TUIK (Tiirkiye Istatistik Kurumu) niifus verileri
iizerinden, on bes yas ve iizeri, okuma ve yazma bilmeyen kadin ve erkek niifusun genel bir portresi ¢ikartilirken, egitim
acisindan alman 6nlemler ve ¢oziim yollarini ortaya koymak temel amaci olusturmaktadir. Arastirma sonucunda toplam
niifusun; 2008 yilinda okuma- yazma bilmeyen %9.23’lik diliminin %80.12’sini, 2009 yilinda okuma- yazma bilmeyen
%8.67°1ik dilimin %80.44’linii, 2010 yilinda okuma- yazma bilmeyen %6.97°1ik dilimin %81.70’ini ve 2011 yilinda okuma-
yazma bilmeyen % 5.68’lik dilimin %82.55’ini kadmlarin olusturdugu bulunmustur. Okuma- yazma bilmeyen toplam
niifusun 2008’den 2011 yilina kadar azaldig1 gézlemlenirken, okuma- yazma bilmeyen kadin yiizdesinin bu yillar arasinda
artt1g1 gozlemlenmistir. Bu duruma sebep olan faktorler, okuma- yazma bilmeyen kadin oraninin azaltilmasi yoniinde yapilan
caligmalar ve alternatif ¢c6ziim Onerileri ayrica makalede yer almaktadir.

Anahtar Kelimeler: Okuma ve yazma, niifus, cinsiyet, demografi

ABSTRACT

Due to the fact that reading and writing are the most important talents for all human-beings at this moment in time, it is very
outstanding how the literacy rates of Turkey are low enough to matter. As the gender-based illiteracy rates of Turkey are
considered, the numeral difference between men and women will significantly reveal important facts of public culture for the
purposes of educational sociology. As this survey expresses a general portrait of the illiterate men and women in Turkey -
aged 15 years old or over- upon the demographical data of Turkish Statistical Institute (TUSI) belonging to the year of 2008
to 2011, it essentially aims to display the necessary precautions and different ways of solutions for developing education.
According to the results of this survey; the illiteracy rate of Turkey for the year of 2008 is 9.23% and 80.12% of it involves
women. In 2009, this percentage of women rises to 80.44% as the illiteracy rate falls to %8.67. In 2010, it rises more to
81.70% and illiteracy falls to 6.97%. Finally, for the year of 2011, the illiteracy in Turkey falls to 5.68% and 82.55% of it
consists of women. In accordance with the results of this survery conducted by TUSI, the illiteracy rate of Turkey from the
year of 2008 to 2011 continuously decreases while the percentage of illiterate women increases. The factors that cause this
change, alternative solutions for this sociologic problem and the conducted studies in order to decrease the illiterate women
rate in country are also explained in this paper.

Keywords: Literacy, population, gender, demography

GIRIiS

Bilgi c¢ag1 toplumu olarak nitelendirdigimiz giliniimiiz toplum anlayisinda bireyin okuma aligkanligi
kazanmasi, okudugunu anlamasi, temel fikir ve diisiincelerini yazili ifade etme becerisine sahip olma
yetisi glinliik hayatin 6nemli bir ihtiyacidir. Ciinkii ekonomi ve teknoloji odakli toplumsal degisim
nedeniyle kendini siirekli yenileyebilen, yiiksek nitelikli insan giicii toplumsal kalkinmanin temelini
teskil etmektedir. S6z konusu insan giiclinii saglamak icin gelistirilen egitim politikalar1 degisimin
getirdigi ivmeyi yakalamay1 hedeflemektedir. Okuryazarlik ise bilginin bir giic oldugunun bilincine
varmis toplumlarda, toplumsal gelisimin temel tasi ve bilgiye ulagmanin ilk basamagini
olusturmaktadir.

Tirkiye’de okuryazar birey yetistirme yoniindeki calismalar; acik 6gretim kurumlari, halk egitim
merkezleri, sivil toplum orgiitleri ve gesitli kurumlarca yiiriitiilen kampanyalarla stirdiiriilmektedir. Bu
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calisma; TUIK ( Tiirkiye Istatistik Kurumu) ADNKS (Adrese Dayali Niifus Kayit Sistemi) veri
tabaninin ortaya koydugu istatistik veriler incelenerek, 2008 ve 2011 yillar1 arasindaki okuryazar
olmayan niifus géz 6niinde bulundurularak hazirlanmigtr.

Calisma hazirlanirken nicel yontemlerden faydalanilmistir. Nicel aragtirmalar, olay ya da durumlarin
ni¢in ortaya ciktigini, diger olay ya da durumlardan ne diizeyde etkilendigini nesnel olarak
belirleyerek teorilerde yer alan genellemelerin dogrulugunu test etmeye ya da yeni genellemelere
ulasma amacini giider (Hoepfl 1997; Dobbin ve Gatowski, 1999). Bu calismada ise nicel modellerden
biri olan “farama” modeli kullanilmistir. Bdylece var olan durum betimlenmeye caligilmigtir.
Karasar’in da (2005) dedigi gibi; Tarama arastirmacisi, nesnenin ya da bireyin dogrudan kendisini
inceleyebilecegi gibi, 6nceden tutulmus cesitli kayitlara (yazili belge ve istatistikler, resimler, ses ve
gorlintli kayitlart vb.) eski kalintilar ve alandaki kaynak kisilere bagvurarak, elde edecegi dagimik
verileri, kendi gézlemleri ile bir sistem i¢inde biitlinlestirerek yorumlar.

Bu ¢alismada da istatistik niifus verilerinden faydalanarak var olan okuryazarlik durumu hakkinda
yiizdelik sonuglar belirtmek ve bu sonuglar1 giiniimiiz egitim tedbirleri kapsaminda degerlendirerek,
sosyolojik ¢ikarimlarda bulunmak amaglanmustir.

Verilerden faydalanarak yapilan istatistiki ¢ikarimlar sonucu ise toplam niifusun; 2008 yilinda okuma-
yazma bilmeyen %9.23’liik diliminin %80.12’sini, 2009 yilinda okuma- yazma bilmeyen %8.67’lik
dilimin %80.44’linii, 2010 yilinda okuma- yazma bilmeyen %6.97°1ik dilimin %81.70’ini ve 2011
yilinda okuma- yazma bilmeyen % 5.68’lik dilimin %82.55’ini kadinlarin olusturdugu bulunmustur.

Sonu¢ olarak; okuma- yazma bilmeyen toplam niifusun 2008’den 2011 yilmma kadar azaldig
gdzlemlenirken, okuma- yazma bilmeyen toplam niifus icinde kadin yiizdesinin bu yillar arasinda
arttign gozlemlenmistir. Duruma ydnelik yapilan ¢alismalara ragmen kadin niifusunun okuryazar
olmayan ylizdesinin mevcut durumunu tetikleyen faktorler tartisiimaya galigilmigtir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada; 2008 ve 2011 yillar1 arasinda TUIK (Tiirkiye Istatistik Kurumu) niifus verileri
iizerinden, on bes yas ve lizeri, okuma ve yazma bilmeyen kadin ve erkek niifusun genel bir portresi
cikartilmasi, egitim agisindan alman 6nlemler ve ¢6ziim yollarinin ortaya koyulmasi temel amaci
olusturmaktadir.

YONTEM

Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Evren, genel anlamda, arastirma sonuglarinin genellenmek istedigi elemanlar biitliniidiir (Karasar,
1999). Bu ¢alismada arastirmanin evreni Tiirkiye’deki niifus olarak belirlenmistir. Orneklemin ise
(Kaptan 1993), belirli bir evrenden, belirli kurallar g¢ercevesinde segilen kiigiik grup olarak
tanimlandig1 g6z oniinde bulundurularak niifus verilerinde yer alan ve okuma yazma bilmeyen kadin
ve erkek niifus olarak belirtilebilir.

Arastirmanmin Sinirhihg

TUIK (Tiirkiye Istatistik Kurumu) web sitesinde yer alan ve 2008- 2011 yillar1 arasinda niifus
sayimina katilmig olan bireylerden okuryazar olmayan on bes yas ve iizeri kadin ve erkek niifus
toplami aragtirmanin sinirliligini tegkil etmektedir.

Kullanilan Yontemler
Bu calisma hazirlanirken oncelikle literatiir taramasi yapilarak cesitli kaynaklara ulasilmis ve
okuryazarlik konusunda yapilmis olan c¢alismalar incelenmistir. Daha sonra nicel arastirma
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yontemlerinden tarama metodu ile TUIK (Tiirkiye Istatistik Kurumu) ADNKS (Adrese Dayal1 Niifus
Kayit Sistemi) veri tabani kullanilmak sureti ile olusturulmus, okuma yazma durumu ve cinsiyete gore
15 yas ve tizeri niifus 2008 ve 2011 yillar1 ve bu yillar arasindaki veriler goz 6niinde bulundurularak
incelenmistir.

Okuryazarhk

“Okumak ve yazmak” ilk anlamu ile yazi sembollerini kullanmak ve yine ayni yazi sembolleriyle
olusturulan anlami ¢ozmektir. Kelimenin bu ilk anlami disinda, okuma kelimesi mecazi anlamda
(gozlerinden okumak) ve ger¢ek anlamda (grafik okumak) gibi yaziy1 okuma eyleminden daha genis
bir anlam ifade etmektedir. Yasadigimiz diinya, yazi sembolleri yaninda binlerce sembolik anlatimi da
icermektedir. Biitlin bu sembolleri anlamlandirmaya ¢aligma bir tiir okuma seklidir. Aslinda, farkina
vararak veya varmadan ¢evremizi, kendimizi, etrafimizda olup bitenleri ve olaylar1 okuyoruz; bazen
de yine semboller kullanarak kendimizi ifade etmek i¢in yaziyoruz (Altun, 2005). Okuryazarlik kelime
anlami olarak “okuma yazma bilme durumu” olarak ifadelendirilebilir. Fakat bu kavrama yiiklenen
anlamin giinliik hayatta bu kadar kisitli tutulmasi1 s6z konusu degildir. Yani okuryazar kisi sadece
yazma ve okuma eyleminin yani sira bu beceriyi hayatina uyarlamis ve okudugunu anlayabilme
becerisine de sahip kisi olarak degerlendirilmektedir.

Okuryazarlik, “okuma” ve “okuma aligkanlig1” kavramlari ile dogrudan baglantili ve i¢ igedir.
“Okuma” kavramini, bireyin yasam bilgisini artirmasi, “okuma aliskanlig1” kavramini ise bu artisin
stireklilik kazanmasi, sonugta; her iki kavramin da bireyin gelismesi, yasamda etkin olmas1 anlamina
geldigi sOylenebilir. Boylece, bireye okuryazar niteliginin verilebilmesi igin bu beceriyi yasama
uygulama Ol¢iitiiniin yan1 sira okuma aligkanligina sahip olup olmadigi o6l¢iitiinii de eklemek
gerekmektedir. Kald1 ki okuryazarlik becerisi ile okuma aligkanligi kavramlarinin gerceklestirilmesi
yasamda i¢ i¢e olmaktadir. Biri olmadan digerinin olmasi miimkiin degildir. O halde siirekli okuma
yazma aligkanhi§i kazanmamis okuryazar, gercekte okumasiz yazmasizlardan pek de ayri degildir
(Y1lmaz, 1989).

Avrupa, Amerika ve Avustralya’daki okuryazarlik ¢alismalarina bakildiginda, kavramin tanimiin ilk
defa 1950’lerde yapildigi goriiliir. Bu tanim, okuryazarligi temel okuma yazma becerileri ile
sinirlamistir. Daha sonra yapilan arastirmalarda, okuryazarligin temel okuma yazma becerileri ile
siirlt olmadigi, okuryazarligin okudugunu anlama ve kendini yaziyla ifade etme, zihin becerilerinin
gelisimi gibi daha genis bir bilgi ve beceri alani ile iligkili oldugu anlasilmistir (Glines, 1997).
Okuryazarligin ilerleyen yillarda pek ¢ok tanimi yapilmigtir.

1960 ve 1980 yillart arasinda, Eric Havelock, Jack Goody ve Walter Ong gibi arastirmacilarin
eserlerinde, daha once alfabetik sisteme bagli bir zihin becerisi olarak algilanan okuryazarlik
kavramina farkli anlamlar yiiklenmistir (Asici, 2009). Bu eserlerde okuryazarlik ilk defa epistemoloji
ile iligkilendirilerek agiklanmistir. Lankshear (1999)’a gore okuryazarligin degisen tanimlarini veren
bu fikirlerden 6ne ¢ikanlar agsagida Sema-1 ile ifade edilmeye ¢alisilmustir.

Glinlimiizde okuryazarligin tanimi ve mahiyeti hizla degismektedir. Bugiin Tirkiye’de ortaokullarda
medya okuryazarligi gibi secmeli derslerin varligi bunun bir sonucudur, diyebiliriz. Ozellikle
1990’lardan sonra, okuryazarligin kavram c¢ercevesi, teknolojik gelismelere, sehirlerdeki hayat
sartlarinin degismesine ve ortaya ¢ikan yeni ihtiyaglara bagli olarak cesitlenmistir. Artik, okuryazarlik
kavramu tekil degil, cogul olgular1 kapsar hale gelmistir. Okuryazarlik, bilgisayar okuryazarligi,
teknoloji okuryazarligi, internet okuryazarligi, medya okuryazarligi gibi farkli okuryazarlik tiirleri ile
birlikte kullanilir olmustur (Altun 2005).
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Okuryazarlikla birlikte, sbzel
hafizanin somut dilinin yerine
bilimin soyut

dili ge gmistir.

Okuryazarlkla birlikte, analitik
digiinme sirecleri
baslamus, fikirlerin ve
Okuryazarlik, insan bilimleri ve sosyal

bilimlerin etkili bir bagimsiz de- dusuncelerintipkigorselnesneler

gibi dizzenlenmesi, kullaniimasive
giskenioldugu gibi kiltirlerin basit karsgi-

diszeyden ileri gelisim diizeylerine ha- i mET T el T,

reketinin aracidir.

Modern bilimiortaya gikaran
Okuryazarlik dilin potansiyelini mantiklive soyut dugiinme becerisi
gelistirdigigibi diigiinceyiyeniden yazma-
bi- nin geligimi ile iligkilidir.
gimlendirmistir.

Sema- 1 Okuryazarhgin Degisen Tanimlar:

Tiirkiye’de Okuryazarlik Durumunun 2008- 2011 Yillar1 Arasinda On Bes Yas ve Uzeri Niifusa
Gore Istatistiki Degerlendirilmesi

TUIK verileri gbz oniinde bulundurularak, Tiirkiye’de on bes yas ve iizeri, kadin ve erkek niifusun
2008 ve 2011 yillart arasindaki okuryazarlik oranlari incelenmistir. Buna gore Tablo-1, Tablo-2,
Tablo-3 ve Tablo-4’te yer alan verilerden faydalanarak istatistiki veriler grafiklenmis ve
yorumlanmustir. Tablolar olusturulurken yabanci ikametgiler kapsama alinmamistir.

2008 yilina ait bulgulardan elde edilen veriler, Tablo-1’de yer almaktadir. Tablo-1 okuma yazma
bilen, bilmeyen ve okuma yazma bildigi bilinmeyen bireyleri, kadin ve erkek niifus olarak
gostermektedir.

Tablo 1. Okuma Yazma Durumu ve Cinsiyete Gore Niifusun On Bes Yas ve Uzeri Dagilim

Verileri 2008
Okuma yazma durumu Toplam Erkek Kadin
Okuma yazma bilmeyen 4.863.414 966.698 3.896.716
Okuma yazma bilen 43.806.774 23.076.597 20.730.177
Bilinmeyen 3.966.417 2.171.909 1.794.508
Toplam 52.636.605 26.215.204 26.421.401

Tablo- 1°den elde edilen bulgularla 2008 yilinda okuma yazma durumunun genel bir portresi, pasta
grafik tizerinde gosterilmistir. Boylece okuma yazma bilen ve bilmeyen toplam niifus ile okuma
yazma durumu bilinmeyen niifusun yiizdelikleri hesaplanmstir.
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Grafik 1. 2008 Yilinda Okuma Yazma Durumu

Toplam

%7.53%9.23

B Okuma Yazma Bilmeyen
m Okuma Yazma Bilen

M Bilinmeyen

Grafik-1’e gore 2008 yilinda 15 yas iistii toplam niifus icinde % 83.22’si okuma yazma bilmekte,
% 9.23’li okuma yazma bilmemekte ve % 7.53’lik kismin ise okuma yazma bilip bilmedigi
bilinmemektedir.

Yine Tablo-1"deki verilerden faydalanarak Grafik-2 hazirlanmistir. Buna gore okuma yazma bilmeyen
kadin ve erkek niifusun durumu Grafik- 2’de gosterilmistir. Gosterimde kolaylik olmasi agisindan
Grafik-2 pasta grafik kullanilarak hesaplanmigtir.

Grafik 2. 2008 Yilinda Okuma Yazma Bilmeyen Kadin ve Erkek Niifusun Durumu

Okuma Yazma Bilmeyen

M Erkek
M Kadin

Grafige gore; okuma yazma bilmeyen erkek niifusun, tiim niifusa oran1 % 1.83 olarak belirlenirken,
okuma yazma bilmeyen erkek niifusun okuma yazma bilmeyen niifusa orani ise % 19.87 olarak
bulunmustur. Yine bu orana kadin niifus i¢in bakildiginda; okuma yazma bilmeyen kadin niifusun,
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tiim niifusa oran1 % 7.4 olarak belirlenirken, okuma yazma bilmeyen kadin niifusun okuma yazma
bilmeyen niifusa orani ise % 80. 12 olarak hesaplanmustir.

2009 yilinda yapilan niifus sayimindan elde edilen bulgulara iligkin veriler, Tablo- 2°de gosterilmistir.

Tablo 2. Okuma Yazma Durumu ve Cinsiyete Gore Niifusun On Bes Yas ve Uzeri Dagilim

Verileri (2009)
Okuma yazma durumu Toplam Erkek Kadin
Okuma yazma bilmeyen 4.645.638 908.628 3.737.010
Okuma yazma bilen 45.942.369 24.175.728 21.766.641
Bilinmeyen 2.962.823 1.626.257 1.336.566
Toplam —53.550.830 ———-26.710.613 ———26.840.217

Tablo-2’den elde edilen bulgularla 2009 yilinda okuma yazma durumunun genel bir portresi, pasta
grafik tizerinde gosterilmistir. Boylece okuma yazma bilen ve bilmeyen toplam niifus ile okuma
yazma durumu bilinmeyen niifusun yiizdelikleri hesaplanmistir.

Grafik 3. 2009 Yilinda Okuma Yazma Durumu

Toplam

%5.53 %8.67

B Okuma Yazma Bilmeyen
m Okuma Yazma Bilen

Bilinmeyen

Grafik-3’e gore 2009 yilinda 15 yas istii toplam niifus i¢inde % 85. 79’u okuma yazma bilmekte,
% 8.67’si okuma yazma bilmemekte ve % 5.53’liik kismin ise okuma yazma bilip bilmedigi
bilinmemektedir.

Yine Tablo-2’deki verilerden faydalanarak Grafik-4 hazirlanmistir. Buna gére okuma yazma bilmeyen
kadin ve erkek niifusun durumu Grafik-4’te gosterilmistir. Gosterimde kolaylik olmasi agisindan
Grafik- 4 pasta grafik kullanilarak hesaplanmustir.

Grafik 4’e gore; okuma yazma bilmeyen erkek niifusun, tiim niifusa orant %1.69 olarak belirlenirken,
okuma yazma bilmeyen erkek niifusun okuma yazma bilmeyen niifusa orani ise % 19.55 olarak
bulunmustur. Yine bu orana kadin niifus i¢in bakildiginda; okuma yazma bilmeyen kadin niifusun,
tiim niifusa oran1 % 6.97 olarak belirlenirken, okuma yazma bilmeyen kadin niifusun okuma yazma
bilmeyen niifusa orani ise % 80.44 olarak hesaplanmigtir.
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Grafik 4. 2009 Yilinda Okuma Yazma Bilmeyen Kadin ve Erkek Niifusun Durumu

Okuma Yazma Bilmeyen

M Erkek
M Kadin

2010 yilinda yapilan niifus sayimindan elde edilen bulgulara iliskin veriler, Tablo- 3’de gosterilmistir.

Tablo 3. Okuma Yazma Durumu ve Cinsiyete Gore Niifusun On Bes Yas ve Uzeri Dagilimi

Verileri (2010)
Okuma yazma durumu Toplam Erkek Kadin
Okuma yazma bilmeyen 3.812.092 697.305 3.114.787
Okuma yazma bilen 48.128.011 25.126.997 23.001.014
Bilinmeyen 2.731.288 1.447.424 1.283.864
Toplam —54.671.391 ———27.271.726 ————27.399.665

Tablo-3’den elde edilen bulgularla 2010 yilinda okuma yazma durumunun genel bir portresi, pasta
grafik tizerinde gosterilmistir. Boylece okuma yazma bilen ve bilmeyen toplam niifus ile okuma
yazma durumu bilinmeyen niifusun yiizdelikleri hesaplanmistir.

Grafik 5. 2010 Yilinda Okuma Yazma Bilmeyen Kadin ve Erkek Niifusun Durumu

Toplam

% 4.99 9 6.97

m Okuma Yazma Bilmeyen
m Okuma Yazma Bilen

W Bilinmeyen

Grafik-5’e gore 2010 yilinda 15 yas tistii toplam niifus i¢inde % 88. 03’li okuma yazma bilmekte,
% 6.97’si okuma yazma bilmemekte ve % 4.99’luk kismin ise okuma yazma bilip bilmedigi
bilinmemektedir.
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Yine Tablo-3’deki verilerden faydalanarak Grafik-6 hazirlanmistir. Buna gore okuma yazma bilmeyen
kadin ve erkek niifusun durumu Grafik-6’da gosterilmistir. Gosterimde kolaylik olmasi agisindan
Grafik- 6 pasta grafik kullanilarak hesaplanmustir.

Grafik 6. 2010 Yilinda Okuma Yazma Bilmeyen Kadin ve Erkek Niifusun Durumu

Okuma Yazma Bilmeyen

M Erkek

Kadin
%81.70

Grafik 6’ya gore; okuma yazma bilmeyen erkek niifusun, tiim niifusa oran1 %1.27 olarak belirlenirken,
okuma yazma bilmeyen erkek niifusun okuma yazma bilmeyen niifusa orani ise % 18.29 olarak
bulunmustur. Yine bu orana kadin niifus i¢in bakildiginda; okuma yazma bilmeyen kadin niifusun,
tiim niifusa oran1 % 5.69 olarak belirlenirken, okuma yazma bilmeyen kadin niifusun okuma yazma
bilmeyen niifusa oran1 ise % 81.70 olarak hesaplanmistir.

2011 yilinda yapilan niifus sayimindan elde edilen bulgulara iliskin veriler, Tablo- 4’de gosterilmistir.

Tablo 4. Okuma Yazma Durumu ve Cinsiyete Gore Niifusun On Bes Yas ve Uzeri Dagilimi

Verileri (2011)
Okuma yazma durumu Toplam Erkek Kadin
Okuma yazma bilmeyen 3.163.396 551.776 2.611.620
Okuma yazma bilen 50.508.897 26.168.523 24.340.374
Bilinmeyen 1.946.146 1.017.899 928.247
Toplam ——55.618.439 ———27.738.198 ————27.880.241

Tablo 4’den elde edilen bulgularla 2011 yilinda okuma yazma durumunun genel bir portresi, pasta
grafik tizerinde gosterilmistir. Boylece okuma yazma bilen ve bilmeyen toplam niifus ile okuma
yazma durumu bilinmeyen niifusun yiizdelikleri hesaplanmistir.
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Grafik 7. 2011 Yilinda Okuma Yazma Bilmeyen Kadin ve Erkek Niifusun Durumu

Toplam

B Okuma Yazma Bilmeyen
m Okuma Yazma Bilen

M Bilinmeyen

Grafik-7ye gore 2011 yilinda 15 yas istii toplam niifus i¢inde % 90.81°i okuma yazma bilmekte,
% 5.68’1 okuma yazma bilmemekte ve % 3.49’luk kismin ise okuma yazma bilip bilmedigi
bilinmemektedir.

Yine Tablo-4’deki verilerden faydalanarak Grafik-8 hazirlanmistir. Buna gére okuma yazma bilmeyen
kadin ve erkek niifusun durumu Grafik-8’de gosterilmistir. Gosterimde kolaylik olmasi agisindan
Grafik- 8 pasta grafik kullanilarak hesaplanmustir.

Grafik 8. 2011 Yilinda Okuma Yazma Bilmeyen Kadin ve Erkek Niifusun Durumu

Okuma Yazma Bilmeyen Nufus

M Erkek
M Kadin

Grafik 8’e gore; okuma yazma bilmeyen erkek niifusun, tiim niifusa oran1 %0.99 olarak belirlenirken,
okuma yazma bilmeyen erkek niifusun okuma yazma bilmeyen niifusa orani ise % 17.44 olarak
bulunmustur. Yine bu orana kadin niifus i¢in bakildiginda; okuma yazma bilmeyen kadin niifusun,
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tiim niifusa oran1 % 4.69 olarak belirlenirken, okuma yazma bilmeyen kadin niifusun okuma yazma
bilmeyen niifusa orani ise % 82.55 olarak hesaplanmustir.

Elde edilen tiim bulgularin 1s18inda okuma yazma bilmeyen toplam niifus icinde kadin ve erkek
bireylerin genel bir portresi Tablo-5’te verilmistir.

Tablo 5. Okuma Yazma Bilmeyen Toplam Niifusun Yillara Gére Cinsiyet Bazinda
Durumu

Okuryazar Olmayan Toplam

Yillar .. Kadin Erkek
Niifus

2008 4.863.414 3.896.716 966.698

2009 4.645.638 3.737.010 908.628

2010 3.812.092 3.114.787 697.305

2011 3.163.396 2.611.620 551.776

Tablo-5’e gore 2008- 2011 yillart arasinda okuryazar olmayan niifus azalig gostermektedir. Tablo-
5’deki verilere dayanarak ¢izilen Grafik- 9 asagidaki gibi olacaktir. Daha anlasilabilir olmasi agisindan
Grafik- 9 cizilirken siitun grafik kullanilmistir.

Grafik 9. Okuma Yazma Bilmeyen Toplam Niifusun 2008-2011 Yillar1 Arasindaki Durumu
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Tablo-5"deki verilerden faydalanarak okuryazar olmayan kadin niifusun 2008-2011 yillar1 arasinda
azaldig1 gozlemlenecektir. Bu durum Grafik-10’da gosterilmistir.
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Grafik 10. Okuma Yazma Bilmeyen Kadin Niifusunun 2008-2011 Yillar1 Arasindaki Durumu
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Bir baska acidan bakarsak; okuma yazma bilmeyen toplam niifus i¢inde, okuma yazma bilmeyen
erkek ylizdesi 2008- 2011 yillar1 arasinda %19.876’dan %17.44’e diismiistiir. Fakat okuma yazma
bilmeyen toplam niifus i¢inde yine 2008- 2011 yillar1 arasinda, okuma yazma bilmeyen kadin yiizdesi
%80.12’den %82.55’e yiikselmistir.

Grafik 11. Okuma Yazma Bilmeyen Toplam Niifus i¢cinde Kadin Niifusunun Yiizdelik Pay1
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Grafik-11’e gore; Grafik-10’da goriilen sayisal veri azalisinin, okuma yazma bilmeyen toplam niifus
icindeki, okuma yazma bilmeyen kadin niifusunun yilizdelik dilimine bakildiginda artis gosterdigi
goriilmektedir.
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Sonuc ve Oneriler

Okuryazarlik sadece kiginin gilinliik hayatin1 kolaylagtiran ve global olaylarin gelisiminin
izlenmesinde, toplumsal olaylarin takibinde ve hizla deg§isen yasamin ritmine ayak uydurmasinda
gerekli bir ara¢ degil, ayn1 zamanda toplumlarin gelisiminin de bir gdstergesi olarak kabul edilebilir.
Bu nedenle okuryazarlik kavrami tasidigi kelimesel anlaminin digina ¢ikmis bir olgudur.

Yapilan bu calismanin elde ettigi bulgulara gore; 2008-2011 yillar1 arasinda, Tiirkiye niifusundaki
okuryazar olup olmadigi bilinmeyen kisi sayisinin yiizdelik dilimi, yillara gore sirasiyla 2880°de
%7.53, 2009°da %5.53, 2010°da %4.99 ve 2011°de %3.49 olarak verilerde yer almaktadir. Okuryazar
olup olmadig1 bilinmeyen niifus icinde elbette ki okuryazar olan bireylerinde mevcut olabilmesi
ihtimali arastirma sonucunun kesinligini etkileyecektir.

Yine 2008- 2011 yillar1 arasinda tablolardan elde edilen bilgilere gore; Tiirkiye niifusunun okuma
yazma bilen yiizdelik diliminde artig gozlemlenmektedir. Bu oran yillara gore sirasiyla 2008°de %
83.22’den, 2009’da % 85. 79’a, 2010°da % 88.03’e ve 2011°de % 90.81’e yiikselmistir. Her y1l %2-
%3 oraninda bir artis oldugu gozlemlenmektedir. Bu duruma bilinmeyen niifusun azalisinin etkisi
olabilecegi gibi okuryazarligi artirma yoniinde yapilan ¢alismalar da etken olabilir.

Bilinen okuryazar yiizdelik diliminin artigina paralel olarak, okuryazar olmayan yiizdelik dilimin
azalis1 gozlemlenmektedir. Bu azalis yillara gore sirasiyla; 2008°de %9.23, 2009°da %8.67, 2010°da
%6.97 ve 2011°de %5,68’e¢ ulasmistir. Bu duruma sebep olan etmenler bilinmeyen niifusun
saptanabilen diliminin okuryazar olmasi olabilecegi gibi; okullasma orani, halka ulastirilan
okuryazarlik hizmetleri veya yapilan burs ve egitimler olmus olabilir.

Her ne kadar sayisal veriler iizerinde hem okuryazar olmayan kadin hem de okuryazar olmayan erkek
sayist azaliyor olsa da okuryazar olmayan toplam niifus i¢inde kadin ve erkeklerin yiizdelik
dilimlerinin kapladig1 alanlar oldukca disiindiiriictidiir. Okuryazar olmayan erkek bireylerin okuryazar
olmayan toplam birey sayisi i¢inde kapladig1 ylizdelik; 2008’de %19.87, 2009°da %19.55, 2010°da
%18.29 ve 2011°de %17.44 olarak azalis gostermektedir. Bu durum okuma yazma konusunda yapilan
caligmalarin erkek bireylere bir yansimasi olabilecegi gibi bilinmeyen niifusun yillara gore
azalmasindan veya bolgesel faktorlerin varligindan kaynaklaniyor olabilir.

Okuryazar olmayan toplam niifus i¢inde, okuryazar olmayan kadin niifusun sayisal olarak azalis1 s6z
konusu olmasima ragmen yiizdelik diliminin artisi géze ¢arpmaktadir. Bu durum yiizdelik olarak
yillara; 2008°de % 80.12, 2009°da % 80.44, 2010°da %81.70 ve 2011°de % 82.55 olarak yansimustir.
Okuryazar olmayan kadin yiizdesinin toplam okuryazar olmayan niifus igindeki kapladigi alanin
erkeklere oranla biiylik olmasi diisiindiiriiciidiir. Bunun yani sira, yillara gore azalan okuryazar
olmayan niifus oraninin i¢inde okuryazar olmayan erkek birey sayisinin yiizdelik dilimi azalirken,
kadin birey sayisinin yiizdelik diliminin yiikselmesi pek ¢ok nedene bagli olabilir. Bu nedenlerin
basinda okuryazar oldugu bilinmeyen kesimin yillara gére azalis1 goz oniinde bulundurulursa, erkek
bireylerin bu yiizdelik dilim i¢cinde kapladigi alanin fazla olmasi s6z konusu olabilir. Kirsal kesim ve
sosyoekonomik olanaklar bakimindan yoksun kesimin kiz ¢ocuklarinin egitimine bakis agisi, egitim
olanaklarmin yeterli ol¢iide saglanamamasi nedeniyle kiz c¢ocuklarimin bu imkanlardan mahrum
kalmasi ya da erken evlilikler gibi sebeplerden otiirii okuryazar olmayan kadin yiizdelik diliminin
artis1 sz konusu olabilir.

Okuryazarlik konusunda bireyin gosterdigi ilk gelisimlerin temel noktasi ailedir. Cocugun ailesinde

gozlemledigi okuma yazma faaliyetlerini gozlemlemesi ile birlikte okuryazarlik konusundaki ilk
algilar1 da olugmaya basglar.
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Cocuklar ailede; Okuma eylemini nasil yonlendireceklerini yani kitabin sayfalarini soldan saga sirayla
cevirmeyi, yazi sembollerine anlam yiiklemeyi, yazinin altindaki veya iistiindeki grafik ve resimleri,
metnin anlamina bagl olarak anlamlandirmayi, kitaplardaki dilin, konusma dilinden farkli oldugunu,
kitaplarin bilgileri farkli yollar kullanarak organize ettiklerini ve sunduklarint 6grenirler (Watson,
2006). Cocuk, okuryazarliga dair ilk 6grenmelerinin ve deneyimlerinin cogunu ilk kez annesi ile yasar.
Ailenin diger bireyleri de bu Ogrenmeye katkida bulunur. Ailedeki bu sicak etkilesim ortami
okuryazarlik becerilerinin gelismesi i¢in uygun bir zemin hazirlar. Cilinkii bu dénemde c¢ocugun
yetiskine yakin olmaya, giiven ve emniyet hisleri esliginde bu tiirden bir iletisime ve sosyallesmeye
ihtiyac1 vardir. Dolayisiyla, cocuga annesi veya babasiyla birlikte kitaplar1 karigtirma, resimlere
bakma, kardesiyle deftere resimler ve sekiller ¢izme, harfleri kopya etme, dedesinin ve ninesinin
okudugu bir masali dinleme, kitab1 eline alip kendi kendine okuyormus gibi yapma tiiriinden 6n
okuryazarlik faaliyetleri hem ¢ok anlamli hem de ¢ok eglencelidir (Padak, 1994).

Durum onu géstermektedir ki; aile okuma yazma siirecinin baslamasinda 6nemli bir rol oynamaktadir.
Ulkemizde kirsal kesim ve kentsel kesimde yasayan aileler ve bu ailelerin okuma yazma olgusuna
bakis acilari arasinda farkliliklar bulunmaktadir.

Tiirk kadimina toplumsal, siyasal ve hukuksal haklar1 Atatiirk'le birlikte, Cumhuriyet kurulduktan
sonra verilmigtir. Ancak kadinlarimizin kendilerine verilmis olan haklardan yararlanabilmeleri igin
belirli bir egitim diizeyinden gegmis olmalar1 ve ¢alisma yasamina girmeleri gerekmektedir. Kirsal
kesim kadinlar1 agisindan durum olduk¢a i¢ kararticidir. Bu kategori kadinlarin oncelikle egitim
diizeyleri ¢ok diistiktiir. Biiylik bir ¢ogunlugunun okuma ve yazmasi yoktur. Ekonomik etkinlige ise
cok biiylik dlgiilerde katilmalarina karsin ¢gogu kez higbir licret almadan ¢aligsmaktadirlar. Yani iicretsiz
tarim isgisi goriinimiindedirler (Arikan, 1988). Giinlimiizde kirsal kesimde bulunan kadinlar i¢in
yasam kosullar1 daha farkli olsa da, yine de bugiiniin yetiskin kadin bireylerini yetistiren ailelerin ve
ozellikle annelerin okuryazarlik algilart kendi yasadiklari donemin sartlariyla baglantili oldugu
unutulmamalidir. Bu nedenle devletin kiz g¢ocuklarinin egitimi konusunda uygulayacagi ulusal
stratejinin temelinin aile oldugu 6ngoriilebilir.

Ulkemizde, bu galigmada kullanilan anlamiyla aile katilimli bir okuryazarlik programi bulunmamakla
birlikte, 1997 yilindan itibaren Anne Cocuk Egitim Vakfi (ACEV) isbirligi ile gerceklestirilerek
Tiirkiye’deki yetigskin okuryazarligimi degerlendirmeyi amaclayan arastirmalar ve islevsel yetiskin
okuryazarhgini kazandirmaya yonelik gesitli projeler gelistirilmistir (Durgunoglu, Oney, Kuscul &
Cantiirk, 1997; Durgunoglu, 2000; Durgunoglu & C")ney, 2003; Goksen, Giilgoz & Kagitcibasi, 2000;
Giilgoz, 2003). Okuryazarlik oraninin artirilmasi ve kiz ¢ocuklarinin okula gonderilmesi konusunda
vakif diizeyinde olmayan ve bakanliga bagli cesitli kampanyalar da mevcuttur. Yetigkinlere
kazandirilan islevsel okuryazarligin yetiskinler i¢in elde edilen olumlu sonuglarinin yan sira, erken
cocukluk donemi ve sonraki gelisim donemlerinde normal gelisim gosteren, risk altinda bulunan ve
0zel gereksinimli ¢ocuklarin okuryazarliga iliskin tutumlari ve okuryazarlik kazanimlari {izerinde
dolayli etkilerinin olabilecegi diistiniilebilir. Bu ¢aligmalara ek olarak 2006 yilinda Aile ve Sosyal
Arastirmalar Genel Miidiirliigii ve TUBITAK isbirligi ile gerceklestirilen ve kamu kurum ve
kuruluglarindan, iniversitelerden, sivil toplum kuruluslarindan gesitli temsilcilerin yer aldigi Ortak
Akl toplantisinda ortaya g¢ikan proje teklifleri arasinda, ailelerin toplumsal yasama etkin katilimini
saglamay1 hedefleyen “aile okuryazarli§i” projesinin yani sira “engelli ¢cocuk sahibi anne babalara
bilgisayar okuryazarlig1 kazandirma” konulu bir proje de yer almistir. Engelli ¢ocuklar i¢in yardimci
teknolojilerin kullanilmasi konusunda ailelere bilgisayar okuryazarligi egitimi verilmesi projenin
temel amacini olusturmustur (Giil, 2007). Aileleri ¢ocuklarin egitimi konusunda bilinglendirmeyi
amag¢ edinmis projelere ragmen, 6zellikle kiz cocuklarinin egitimi ve kitap okuma aligkanliginin halen
giinliik yasamin bir parcasi olamadig1 gergegi diigiiniiliirse, toplum tabanini bilinglendirmeye yonelik
caligmalarin artirllmasi gerektigi gercegi ile karsilagmis oluruz. Yine de sivil toplum orgiitleri,
dernekler, vakiflar ve egitim konusunda bakanlik tarafindan yapilan cesitli calismalar mevcuttur.
Bunlara ornek teskil edecek c¢alismalardan bazilari da ulusal kampanyalardir. Ciinkii bugiin
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Tiirkiye’deki 6nemli sorunlardan biri de, Dogu ve Giineydogu Anadolu illerinde, ailelerin kiz
cocuklarmin egitimine yeterince 6nem vermemesidir. Bu ¢aligmalara bir 6rnek de CYDD (Cagdas
Yasami Destekleme Dernegi) tarafindan yiiriitilen caligmalardir. Cagdas Yasami Destekleme
Derneginin 6nleyici sosyal hizmet ¢alismalar1 kapsaminda ele alinabilecek dort farkli projesi vardir
(Ozkardes, 2006). Kiz c¢ocuklarmin okula gonderilmesi projesi yedi farkli proje (Anadolu’da Bir
Kizim Var Ogretmen Olacak, Kardelenler, Her Kizimiz Bir Yildiz, Baba Beni Okula Génder, Bilgi
Toplumu Kizlar, Gelecegin Sigortacilari, Meslek Liselerinde Egitim Alan Genglere Destek)
icermektedir. Bunun disinda yatili bolge okullarmin iyilestirilmesi, okul Oncesi egitime katki gibi
projeler de bulunmaktadir.

Yapilan arastirmalar sonucu okuryazarligin temelinin aileden geldigi gercegi diisiiniiliirse, toplumun
en kiigiik parcasi olan ailenin okuryazarliga bakis acisindaki degisimin tiim toplumu etkileyebilecegi
sonucuna ulasilabilir. Bu nedenle, bu konuda yapilacak caligmalarin ailelerin okuryazarliga bakis
acisin1 ve bu konudaki aligkanliklarini degistirecek nitelikte olmasi gerekliligi dogacaktir. Tabi ki
okuryazarlik oraninin artirilmasi tek boyutlu bir konu degildir. ‘Ailenin yani sira okullarda verilen
egitim ve elbette ki bu egitimi gekillendiren egitim sistemleri de olduk¢a Gnemlidir.
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Extended Abstract

In the present sense of society which we qualify as the society of information age, an individual’s
gaining reading habit, understanding what he/she reads and having the skill of expressing his/her
views in writing are the essential requirements of everyday life; because, the high qualified
manpower,which can renovate itself constantly due to the economy and technology-oriented social
change, constitutes the basis of social development. The education policies, which were developed in
order to provide the aforementioned manpower, aim to catch the acceleration brought by change.
Literacy, however, constitutes the keystone of social development and the first step to achieve
information in the societies which have become conscious of the fact that information is power. The
studies in Turkey in the way of educating literate individuals are in progress by the campaigns
conducted by distance education institutions, public education centers, non-governmental
organizations and various institutions. This study is prepared by analyzing the statistical data produced
by the database of Turkish Statistical Institute (TSI) - Address Oriented Identity Registration System
(AOIRS) and by considering the illiterate population of the years between 2008 and 2011.
Quantitative methods had been benefited during the preparation of this study. Quantitative studies aim
to test the accuracy of the generalizations in theories or to achieve new generalizations by objectively
determining why incidents or conditions occur, in which level they get affected from other incidents
and conditions (Hoepfl 1997; Dobbin andGatowski, 1999).In this study, however, the “scanning”
model is applied which is one of the quantitative methods. By this way, the existent situation had been
tried to be described. As Karasar stated (2005); the scanning researcher, as he/she can directly analyze
the object or the individual itself, he/she interprets the dispersed data, which he/she will obtain by
consulting to various records (documents and statistics in writing, pictures, voice and imagery records
etc.) kept before, old remnants and the reference people within the field, by integrating with his/her
own observations within a system. In this study, it is aimed to remark the percentage results about the
existent literacy situation by exploiting statistical data of population and to make social inferences
upon considering these results within the scope of the educational precautions nowadays. However,by
the statistical inferences made by benefiting from data, it is found out that; %80.12 of the %9.23
illiteracy percentile in the year of 2008, %80.44 of the %8.67 illiteracy percentile in the year of 2009,
%81.70 of the %6.97 illiteracy percentile in the year of 2010 and in the year of 2011, %82.55 of the
%S5.68 illiteracy percentile of the population as a whole is constituted by women. In conclusion; as the
decrease of the illiteracy percentile of the whole population from the year of 2008 to 2011 is observed,
it is also seen that the percentile of women within the whole illiterate population has increased
between those years. In the whole of the illiterate population, although the illiterate female population
is decreasing numerically, it is remarkable that its percentile is increasing. This situation is reflected
on the years as percentiles as; % 80.12 in 2008, % 80.44 in 2009, %81.70 in 2010 and % 82.55 in
2011. It is quite thought-provoking that the scope which illiterate female percentile covers within the
whole literacy percentile is bigger than the male illiterate percentile. In addition, as the percentile of
the illiterate male individuals within the percentile of the illiterate population which decreases by
years, is decreasing; the increase of the female individuals’ percentile may be due to various reasons.
If the decrease by years of the part -whichis not yet known whether it is literate or illiterate- is
considered as the head of those reasons, then it could be possible for the scope which the male
individuals within this percentage covers to be considerable.It could be possible for the illiterate
female percentile to increase because of the approach of the countryside and the part which is lack of
socio-economic opportunities towards the education of female children, the devoid of those
opportunities of the female children because the education facilities are not well supplied or early
marriages.
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ABSTRACT

This study aims to test the relationship between the fear of negative evaluation and musical instrument achievement among
music teacher candidates. The sample for the study consisted of 82 music teacher candidates who were undergraduate
students in the Faculty of Education in Gaziosmanpasa University during the 2010-2011 academic year. The Fear of Negative
Evaluation Scale was used to determine the levels of fear of negative evaluation. In addition, achievement scores were
acquired from student transcripts. A personal information form was used to gather demographic information. The results
showed that there was a significant relationship between the fear of negative evaluation and musical instrument achievement.
In addition, there was a significant difference between the fear of negative evaluation and musical instrument achievement on
the basis of class variable. According to age and gender, there was not a significant difference.

Keywords: The fear of negative evaluation; music education; musical instrument education; musical instrument
achievement; music teacher candidate.

INTRODUCTION

Many changes take place in university education period, which involves a period between adolescence
and reaching complete responsibility and independence in social life. Social phobic symptoms appear
in many students or the existing symptoms increase in this period (izgi¢, Akyiiz, Dogan, & Kugu,
2000). Social phobia is defined as the state of constant fear or anxiety in case of social interaction or
social performance (American Psychiatric Association, 1994: as cited in Rapee & Heimberg, 1997)
and has a significant impact on the cognitive and physiologic components of individuals (Kocovski &
Endler, 2000). For example, social phobic individual speak less in social environments with the fear of
the likelihood that what they say can be misunderstood by others; and physiologically, they might
have difficulty in controlling their hand, arm movements (Wells, et al., 1995).

Principle characteristic of social phobia is that the individual feels an excessive and constant fear that
he/she will be negatively evaluated, humiliated and embarrassed in front of other people (Cetin, Dogan
& Sapmaz, 2010; Ozdemir, 2004). In individuals with social phobia symptoms, negative opinions of
other people on them and their performances gain importance. What they see, hear, television, cinema
and daily conversations nolens volens develop the ideas which are the source of fears. The individual
develops a pessimistic opinion that other people will think of him/her negatively (Karagiin, 2008). It
was reported that lifetime prevalence of social phobia ranged between 0.5-22.6% (Izgic et al., 2000).
This result reveals that social phobia is quite common in various groups of the society. In analysis of
social phobia in cognitive terms, cognitive behaviorist approaches determined that fear of negative
evaluation was the essence of social phobia (Weeks, Heimberg, & Rodebaugh, 2008).

The fear of negative evaluation (FNE) is a state of fear and anxiety that in interpersonal relationships
or situations where one should show a performance, individuals will be evaluated by others in a
pejorative, humiliating, derogative and insulting manner. In a study carried out to investigate social
anxiety in terms of cognitive and self-evaluation processes, Dogan (2009) found that there were
positive, statistically significant correlations between social anxiety and its social phobia, performance
phobia, performance avoidance, social interaction fear, social interaction fear sub-dimensions and
FNE. Negative self-evaluation of individuals might also lead to the expectation that other people will
also negatively evaluate them (Leary and Kowalski, 1995: as cited in Kocovski & Endler, 2000). In
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this context, low self-value level might increase the likelihood of social anxiety and the FNE in
individuals (Kocovski & Endler, 2000). In other words, the individuals with a high level of the FNE
feel that other people will also negatively define them (Watson & Friend, 1969; Winton, Clark, &
Edelmann, 1995). The structure of the FNE is explained with a comprehensive social-evaluation
anxiety (Collins, Westra, Dozois, & Stewart, 2005).

Although music education which is defined as the science, art of music teaching in its narrowest sense,
involves theoretical learning domains, it mainly involves applied learning domains. In this sense,
music teaching process requires music teacher candidates to show performance within the scope of
applied course contents (chorus, orchestra/chamber music, musical instrument education etc.) and thus
to actively be in social interaction. In this process, musical instrument education, which constitutes the
scope of kinetic skills, aims to make the students acquire various technical and musical skills. Kinetic
skills define behaviors which require mental and muscle coordination (Yokus & Yokus, 2010).
Considering that musical instrument education, which is one of the most important dimensions of
music teaching education, requires music teacher candidates to show performance in front of a
community (concert, examination etc.), FNE, which is defined as the core of social phobia causing
excessive fear, anxiety and excitement can be considered as an important factor affecting musical
instrument achievement of music teacher candidates.

Analysis of the studies on the effects of anxiety and FNE on achievement in various fields of
education or the relationship between these variables found that the students with a high anxiety level
have low achievement levels (Aydin & Zengin, 2008) and that there is a significant relationship
between FNE and performance achievement (Sevimli, 2009). This study analyzed the relationship
between FNE and musical instrument achievements of music teacher candidates and whether various
variables affected the relationship between the FNE levels and musical instrument achievements. The
significance of the study is that it determines the relationship between FNE levels and musical
instrument achievements of teacher candidates and whether the relationship between FNE levels and
musical instrument achievements of teacher candidates varies according to age, grade level and gender
variables.

The following questions were tried to be answered:

1. Do FNE levels and musical instrument achievements of teacher candidates vary according to
“grade level, age and gender”

2. Is there a statistically significant relationship between FNE levels and musical instrument
achievements of teacher candidates?

METHOD
Study model

This is a field study which used survey method. These types of studies have an appropriate and
advantageous design to determine the present situation in terms of certain variables (Balci, 2005). This
study was designed to investigate whether there was a relationship between FNE and musical
instrument achievements of music teacher candidates and to determine whether various variables
affected the relationship between FNE and musical instrument achievements of music teacher
candidates.

Study group
Study group consisted of 1. grade (n=23), 2. grade (n=20), 3. grade (n=19) and 4. grade (n=20)
students (n=82) enrolled in Program of Music Teaching, Department of Fine Arts Teaching, Faculty of

Education, Gaziosmanpasa University. Of the students who volunteered to participate in the study,
54.9% were female, 45.1% were male. Of music teacher candidates, 17.1% were between the ages of
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17-19; 63.4% were between the ages of 20-22; 17.1% were between the ages of 23-25 and 2.4% were
between the ages of 26-28. On the other hand, 59.8% of music teacher candidates graduated from the
department of music (Anatolian Fine Arts and Sports High School and music department of other high
schools) while 40.2% graduated from other high schools (with no music department).

Data collection tools

A Personal Information Form was prepared by the researcher to collect data about demographic
characteristics of teacher candidates. This form consisted of 5 personal questions about music teacher
candidates who participated in the study. Among these questions, the ones necessary for the study
were selected and used. In addition, musical instrument achievements of music teacher candidates
were obtained from their transcripts.

The Brief Fear of Negative Evaluation Scale (BFNE) which was developed by Leary (1983) to
measure the tolerance of an individual to negative evaluation by others, and was adapted into Turkish
by Cetin, Dogan and Sapmaz (2010) was used to determine FNE levels of teacher candidates. Validity
and reliability of the scale was conducted by Cetin, Dogan and Sapmaz (2010). BFNE consists of 11
items containing statements of fear and anxiety. The items were graded in 5-item Likert scaling
varying from (1) Strongly Unfavorable (2) Unfavorable (3) Somewhat Favorable (4) Favorable (5)
Strongly Favorable. A total of 8 items of the scale contained fear and anxiety statements about
negative evaluation. Psychometric properties of the scale were performed on data collected from a
total of 325 university students. Internal consistency coefficient of the scale was found to be .84.
Reliability coefficient was calculated by split half method (.83). The scale was administered to a total
of 76 people to determine the reliability of the scale using test re-test method. Test re-test reliability
coefficient of the of the scale was found to be .82.

Data analysis

Frequency and percentage calculations were performed to determine demographic characteristics of
music teacher candidates in terms of specified variables. One Way Analysis of Variance (ANOVA)
was used to determine FNE and musical instrument achievement levels according to grade level and
age variable and independent group “t” test was used to determine FNE and musical instrument
achievement levels according to gender and school type variable. In addition, ‘“Pearson’s Product
Moments Correlation Coefficient” was used to determine the relationship of FNE and musical
instrument achievement levels of music teacher candidates.

FINDINGS

In this section, data obtained according to sub-problems of the study were presented in tables and were
interpreted.

Sub-problem 1: Do FNE levels and musical instrument achievements of teacher candidates vary
according to “grade level, age and gender independent variables”.

Tablel. One Factor Anova Results for “FNE and Musical Instrument Achievements” of Music
Teacher Candidates According to Grade Level Variable

Sum of Mean Significant
FNE Levels Squares df Square ¥ P D;;fference
Between Groups 937.665 3 312.555
Within Groups 1714.726 78 21.984 14218 .000 1233 12'_‘:'1’
Total 2652.390 81 ’
Musical instrument Sum of dat Mean F p Significant
Achievements Squares Square Difference
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Sum of Mean Significant
FNE Levels Squares df Square F P Dig}ference
Between Groups 0437.782 3 3479.261
Within Groups 16597.614 78 212.790 16.351 .000 4;-_22, 4;-_11,
Total 27035.395 81 ’

According to one-factor Anova results for “FNE and musical instrument achievements” according to
grade level variable presented in Table 1; FNE scores significantly varied at a significance level of .01.
[F3.78=14.21, p<.01]. According to Scheffe results, FNE scores of 1. grade (E= 32.60) and 2. grade
(¥= 32.75) were higher than those of 3. grade (¥= 24.94) and 4. grade (¥= 27.15). In conclusion, this
finding indicates that FNE levels of 1. grade and 2. grade students were higher than those of 3. grade
and 4.grade students. In addition, “musical instrument achievements” of music teacher candidates
statistically varied according to grade level variables at a significance level of .01 [F;75=16.35,
p<.01]. Scheffe results showed that 3. grade (¥= 83.52) and 4. grade (¥= 77.65) musical instrument
achievements were higher than those of 1. grade (E= 61.78) and 2. grade (E= 55.34) musical
instrument achievement levels. This finding indicates that 1. grade and 2. grade students had lower
musical instrument achievement levels than 3. grade and 4. grade students.

Table 2. One Factor Anova Results for “FNE and Musical Instrument Achievements” of Music
Teacher Candidates According to Age Variable

Sum of

FNE df Mean Square F p
Squares
Between Groups 47.731 3 15.910
Within Groups 2604.659 78 33.393 476 .700
Total 2652.390 81
Musical Instrument Sum of
Achievement Squares df Mean Square ¥ P
Between Groups 65.778 3 21.926
Within Groups 26969.618 78 345.764 .063 979
Total 27035,395 81

As indicated in Table 2, there was no significant difference between “FNE and musical instrument
achievements” of music teacher candidates according to age variable.

Table 3. Independent Group T Test Results for “FNE and Musical Instrument Achievements” of
Music Teacher Candidates According to Gender Variable

X

FNE N S df p
E T | R
MmN % s :
L A

As indicated in Table 3, according “t” test results, there was no statistically significant difference
between “FNE and musical instrument achievements” of music teacher candidates according to gender
variable. It was found that FNE and musical instrument achievements of female and male students did
not vary.

Sub-problem 2: Is there a statistically significant relationship between FNE levels and musical
instrument achievements of teacher candidates?
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Table 4. “Pearson’s Product Moments Correlation Coefficient” Results for The Relationship Between
“FNE and Musical Instrument Achievements” of Music Teacher Candidates

N X S r p
FNE 82 29.53 5.72
Musical Instrument 32 69.12 18.26 =737 .000

Achievement

It is understood from Table 4 that there was a statistically significant relationship between “FNE level
and musical instrument achievements” of teacher candidates at the level of .01. In conclusion, it is
understood that the FNE levels and musical instrument achievements of the students affected each
other. On the other hand, considering determination coefficient (1’=0.54), it can be stated that FNE
level, 54% of total variance affected musical instrument achievement or the reverse.

DISCUSSION

Fundamental sociological outlook of social phobia is the state of excessive fear of being ashamed or
humiliated in social environments due to the opinion that he/she will be evaluated as inadequate for
what he/she does (Karagiin, 2008). Izgi¢ et al. (2000) investigated the prevalence of social phobia
among university student and found that social phobia was more prevalent in females than males and
that although it was not statistically significant, life-long and the last one year prevalence of social
phobic disorder was higher in 21-24 age group. The core of social phobia is the desire to create a
positive impression on other people, however, a significant insecurity towards achieving this. When
social phobic individuals encounter a feared social situation, they feel that their behaviors will cause
loss of value and social status due to the interaction of negative opinions about past experiences and
concentrate their attention on negative situations. Anxiety also has an effect on selectively
concentration of social phobic individuals on negative situations to find proof to their opinion and
beliefs about negative evaluation (Karagiin, 2008).

Kocovski and Endler (2000) investigated the relationship between social anxiety, self-regulation and
FNE levels of university students and found that particularly low self-esteem was related with FNE
and social anxiety. Aydin (2008) analyzed the relationship between FNE and language anxieties of the
students studying foreign language and found that there was a significant relationship between FNE
and language anxiety. It was reported that FNE was a strong source of language anxiety. FNE was
analyzed in terms of various variables and it was found that there were significant relationships
between FNE and language anxiety in terms of grade level and gender variable and that students with
lower age and grade level experienced higher foreign language anxiety and FNE . In addition, it was
reported that females experienced language anxiety more than males and that FNE levels did not vary
according to gender.

Sevimli (2009) examined the relationship between exam results and FNE levels of the students
applying to special talent exams of Cukurova University School of Physical Education and Sports and
found that after taking exam anxiety scores of the participants under control, FNE scores of the
candidates who were not placed in any program were higher than those who were placed in a program.
On the other hand, there was no statistically significant difference between FNE scores of the
participants according to gender. It was found that there was a positive relationship between FNE and
general achievement of the participants after they took exam anxiety scores under control. In the
present study significant differences were found between FNE and musical instrument achievements
of music teacher candidates according to grade level variable. It was found that FNE levels of 1.grade
and 2. grade students were higher than those of 3. grade and 4. grade and additionally, musical
instrument achievement level of 3. grade and 4. grade were higher than those of 1.grade and 2.grade.In
conclusion, as grade level increased, FNE decreased, musical instrument achievement decreased. This
result can be explained with the fact that music teacher candidates gain experience and have lower
anxiety levels in line with increased grade level.
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On the other hand, there was no relationship between “FNE and musical instrument achievements” of
music teacher candidates according to age and gender variable. It can be stated that this result is in
parallel to the results obtained by Aydin (2008) and Sevimli (2009). Greca and Lopez (1998)
examined social anxiety among young people and found that females experienced higher levels of
FNE than males. Ridgers, Fazey and Fairclough (2007) analyzed the relationship between athletic
competencies and FNE perceptions during physical education of primary education and secondary
education schools and found that female students experienced higher levels of FNE than males and
that they had lower athletic competency perceptions.

In terms of music education, FNE can cause individuals to be unable to perform behaviors, which they
can easily perform alone, due to the fear of being negatively criticized or embarrassed. FNE can play
an important role on musical instrument achievement. In this study it was found that there was a
significant relationship between FNE and musical instrument achievements of music teacher
candidates and that FNE and musical instrument achievement significantly affected each other. In
conclusion, the findings of the present study show that FNE has a significant role on musical
instrument achievements of music teacher candidates.

Based on the findings of the study, it is believed that it would be helpful to serve psychological
services to music teacher candidates to help them reduce or control FNE which particularly appears in
cases when they should show a performance. Considering that FNE is related to fear of being
criticized and low self-confidence, music educators can contribute to coping strategies with FNE of
the students by arranging educational environments to develop social skills and build comfort.
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ABSTRACT

Completing the missing steps of fractal patterns whose some steps were given and explaining the reasons of the answers were
expected from the students within the interview questions. By deeply analyzing the answers of the students, it is aimed to
investigate thinking manners about patterns are in fractal shapes. Due to the data that was obtained from the interviews,
strong relationship was deduced between the students’ knowledge about properties of self similarity and iteration of fractal
shapes and their success about realizing of relationship between the steps of fractal patterns.

Keywords: Fractal Pattern, 8" grade students, Thinking manner, fractal geometry.

INTRODUCTION

The Geometry taught in schools is the Euclidean geometry, which has a two thousand years history.
But in reality nature does not indicate an appropriate structure with the concepts of Euclidean
Geometry. In this sense, Euclidean geometry failed to respond to the new theories that were developed
in 20" century (Giindiiz, 1998). Under these conditions a new geometry emerged and began to give its
products. The name of this new geometry is Fractal Geometry.

The general purpose of geometry teaching could be examined under two main headings as students’
using geometry to understand his physical world and his developing the skills of problem solving
(Baki, 2001).

The geometry taught at schools is composed of idealized abstractions however the appearances of
objects in nature are very complex. Mandelbrot expressed that it is almost impossible to come across
Euclid geometry in nature and stated “Why is geometry often described as cold and dry? One reason
lies in its inability to describe the shape of a cloud, a mountain, a coastline, or a tree. Clouds are not
spheres, mountains are not cones, coastlines are not circles, and bark is not smooth, nor does lightning
travel in a straight line” (Karakus, 2010). When we consider the general purpose of geometry teaching
it is understood that the relation between school geometry and daily life must be established stronger.
In this sense of general purpose of geometry teaching fractal geometry is more effective than the
Euclidean geometry for students to explain his own physical world, environment and the universe and
to use geometry for solving problems.

There are questions about which features of students about fractal shapes must be taken into account
during the activities of fractal geometry in primary level (Vacc, 1999). So determination in
perspectives of students to fractal shapes and their thinking manners related to these shapes can
contribute to the development of fractal geometry course programs and activities.

According to this knowledge, for future studies on the fractal geometry, acquired knowledge about the

cognitive process that students go through is thought to lead teachers and researchers to the method
that will be applied to the lesson activities.
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The purpose of this study is to investigate thinking manners of 8" grade students who are in different
success levels about fractal patterns. From this point it is aimed to investigate which process of
thinking the students go through while drawing the missing steps in given specific steps of fractal
patterns.

METHOD

In the research, case study was used for the purpose of examine the thinking manners of students
related to fractal patterns. According to Yin (2003), case study is a method which is used for cases in
which the details about studied subjects cannot be distinguished easily (Blaxter and et al., 2006).
Interview method is used in the case study for the purpose of examining students’ viewpoint and
thinking manners to fractal patterns. In order to determine the students to be interviewed “Fractal
Geometry Achievement Test” which is developed by researchers applied to a chosen sample.

Sample

In the first part of research fractal geometry achievement test was applied to 194 students in order to
determine the success level of 8" grade students in fractal geometry. The universe of case study
consists of these students. According to the test results three different groups were created as low,
intermediate and high. By choosing 4 students from each group, study was done with 12 students.

Data collection tools

In order to determine the success levels of students in fractal geometry “Fractal Geometry
Achievement Test” with 22 questions was developed by the researchers. A pilot research within the
validity and item analysis of the test was done and Cronbach Alpha reliability coefficient was found
as.812.

Interview questions were developed for 12 students in the case study. Students were asked to give oral
statements about the rules of given fractal patterns. In the first of these patterns, the first two steps
were given but next steps were not given. In the second pattern, the first, third and fourth steps were
given, the second step was asked to be drawn. In the third pattern, the first two steps were given, the
third step was asked to be drawn. First of all, students would examine fractal patterns explain the steps
of fractal pattern in the process. Later, they are asked to draw the missing steps of the fractal patterns
and explain the reason of these drawings. Creation steps of fractal patterns are given below.

O @%@

First Pattern Second Pattern Third Pattern

Figure 1. Fractal patterns in the interview questions
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FINDINGS AND COMMENTS
In this section findings and comments of answers to the interview questions are given.
Findings related to first fractal pattern
It is observed that two of the low success level students could express the rule of the first fractal

pattern correctly. Nevertheless these students could not apply the rule to the next step of the pattern.
For instance one of the students could draw the third step of pattern as follows.

Figure 2. The third step that the low success level student draw for the first fractal

This student stated the rule about fractal pattern as follows: square is divided into 9 parts and they
took the middle part and there are 8 parts left.

One of the high success level students stated the rule as follows: In this figure a square is divided into
nine equal squares and then the square in the middle is painted white. This student defined the rule
properly and could draw the third step of the fractal correctly.

Another student from high success level drew the third step incorrectly follows although he could
define the rule correctly.

Figure 3. The third step that the high success level student draw for the first fractal
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A student from intermediate success level stated the rule as follows: The middle is emptied when 3
squares are placed from up to down and right to left. He drew the 3™ step as follows:

Figure 4. The third step that the intermediate success level student draw for the first fractal

When students’ answers about fractal pattern examined, some mistake attract attention. The first one is
student can understand the formation system and the rule of the fractal however he makes mistakes
while applying this rule to the next step. This may be caused by disregard of “initiator step” and
“generator step” of fractal patterns. These concepts that explain the formation of a fractal pattern let us
find the requested step of the fractal easily. Another difficulty that students come across is misplacing
“removed part”, “shaded part” or “painted part” in the requested step of fractal drawing. This situation
may be caused by not understanding the formation rule properly.

Findings related to second fractal pattern
Students who answered this question wrongly generally said that pattern was formed by adding new

squares to the initial square. Therefore, they failed to apply the self-similarity to the fallowing steps.
For instance, the second step drawing made by a student at low success level is as follows.

Figure 5. The second step that the low success level student draw for the second fractal
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Students at high success level made detailed explanation about the pattern. For example, a student
defined the rule as follows. 4 square is divided into nine equal pieces. Then, the second squares on the
line and on the column are taken out to shape the pattern. We apply this rule to all newly produced
squares. The student emphasized the fractals’ iteration property as well.

Most of the students had difficulty in explaining the rule in the second fractal pattern question. The
most important reason for making mistake is that they try to find out the rule without paying attention
to the initial shape of pattern. Because whether the measure of the initial shape or whether it is shaded
or not is an important clue to see the result on the second and on the following steps.

Findings related to third fractal pattern

Students didn’t have difficulty in finding out the rule; however, they made some mistakes while
drawing the third step of the pattern. For instance, a student at low success level defined the rule as
follow: First, it has given a circle and then it has added another circle to the right, to the left and on
the top of this given circle. On the third step, I put one more circle on these circle. Here is the drawing.

Figure 6. The third step that the low success level student draw for the third fractal

A student at intermediate success level explain the rule as follows: first, a circle was drawn, then by
drawing other circles to the left, to the right and on top of the circle the second step was formed. Here
is the drawing.

Figure 7. The third step that the intermediate success level student draw for the third fractal

A student at high success level defined the rule correctly: In each step we add other three circles to the
given circle and we make them smaller gradually. Here is the drawing.
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Figure 8. The third step that the high success level student draw for the third fractal

It is seen that the student paid attention to the number and the measure of the circles but he failed to
draw their places.

In the third pattern, students generally made incomplete explanations about the rules. They also made
various mistakes because of not considering the change in the shape numbers and measures.

As a result of the interviews, it is seen that students have difficulties in finding out the rules. It is not
taken into consideration whether they need to add or take out a shape to form a pattern. This causes to
find out a wrong rule and as a result to draw a wrong finite drawing.

Another problem that the students experienced is that the students cannot apply the rule to the
following steps even though they successfully find out the rule. It is thought that if the students don’t
relate the initiator step to the following generator step, naturally they will draw a wrong drawing.

It is identified that some students had difficulties in finding out the changes occurred in numbers while
they were moving to the second step. The difficulty caused the students both to define the rule of the
pattern and to draw the finite step drawing in a wrong way.

In given questions, the students who didn’t notice the features that differ fractal patterns from other
patterns had difficulty in applying the rule to the following steps of fractal patterns.

CONCLUSION AND RECOMMENDATION

The students’ answers in activities which aim to find out the rule of the patterns have shown that they
don’t have enough knowledge related to self similarity and iteration features of fractals. It is suggested
to emphasize self similarity and iteration features during classroom activities. Furthermore, it is
thought to be necessary to include significant concepts such as the initiator and generator step of
fractal patterns in those activities.
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OZET

Bu arastirma, Adnan Menderes Universitesi Beden Egitimi ve Spor Yiiksekokulu dgrencilerinin iletisim becerileri ve Benlik
Saygisi diizeylerini ortaya ¢ikarmak ve aralarindaki iligkiyi belirlemeyi amaglayan bir ¢alismadir. Arastirmaya 135 Kiz, 245
erkek olmak {izere toplam 380 6grenci katilmigtir. Aragtirmada dgrencilerin iletisim becerilerini 6lgmek igin Korkut (1996)
tarafindan gelistirilen ve gecerlik ve giivenirligi yapilmis “iletisim Becerilerini Degerlendirme Olgegi” (IBDO); benlik
saygilarint 6lgmek icin ise 1965 yilinda Morris Rosenberg tarafindan gelistirilmis ve Tiirkgeye Cuhadaroglu (1986)
tarafindan uyarlanmig olan benlik saygisi 6lgegi kullanilmigtir. Elde edilen veriler SPSS 16.0 paket istatistik programinda
degerlendirilme kapsamina alinmigtir. Verilerin istatistiksel degerlendirilmesinde non parametrik korelasyon, Kruskal-Wallis
ve Mann Whitney U testleri kullanilmustir. Istatistiki analizlerde anlamlilik diizeyi olarak p<0.01 ve p<0.05 alinmugtir.
Arastirma sonucunda ADU Besyo &grencilerinin Iletisim Becerileri ile benlik saygilari arasinda anlamh bir iliski
bulunmustur (p<0.05). Spor yapan Ogrencilerin iletisim becerileri ve benlik saygisi skorlarmin Spor yapmayan dgrencilere
gore daha yiiksek belirlenirken, cinsiyet agisindan ise anlamli bir farkliliga rastlanilmamustir (p>0.05).

Anahtar Kelimeler: Iletisim Becerileri, Benlik Saygisi, Beden Egitimi ve Spor Yiiksekokulu

ABSTRACT

The present research aims to explore communication skills and self esteem levels of the students who studied at the School
Of Physical Education and Sports of Adnan Menderes University and to determine the correlation between communication
skills and self esteem. A total of 380 students (135 female students and 245 male students) participated in the research.
Communication Skills Evaluation Scale which was developed by Korkut (1996) and validity and reliability tests of which
was performed was used in order to measure communication skills of the students. Rosenberg Self-esteem Scale which was
developed by Morris Rosenberg in 1965 and Turkish adaptation of which was made by Cuhadaroglu (1986) was used in
order to measure self esteem levels of the students. The data obtained were evaluated using SPSS 16.0 statistical package
program. Non parametrical correlation, Kruskal-Wallis and Mann Whitney U tests were used for the statistical evaluation of
the data. Significance level was accepted as p<0.01 and p<0.05. As a result of the study, there was a significant correlation
between communication skills and self esteem of the students (p<0.05). It was found out that scores of communication skills
and scores of self esteem of the students who played sports were higher compared to those who did not play sports while
there was not any difference between these students in terms of sex (p>0.05).

Keywords: Communication Skills, Self Esteem, School of Physical Education And Sports

GIRIiS

Teknolojik gelismelerin bas dondiiriicii diizeyde hizla arttig1 giinlimiizde toplumsal yasam igersindeki
bireylerin birbirleriyle olan iligkilerinde iletisim ve benlik saygist konular1 arastirmacilarin dikkatini
cekmektedir. lletisim bilgi, diisiince, davranis gibi kapsamin bireyler veya gruplar arasinda
bolisiilmesini saglamak i¢in yapilan caba (Kayaalp,2002), insanlar1 birbirine baglayan ve onlarin
sosyal bir grup halinde denge ve ahenk igerisinde anlagsmalarini saglayan bir etkilesim olay1, kisilerin
amagcsiz etkilesimleri olmaktan ¢ok, bir etki olugturmaya veya davranis nedeni olmaya yarayan bilgi,
fikir ve duygularin aktarilmasi siireci olarak ifade edilirken(Dokmen, 2004), yasamin her aninda

Bu ¢aligma, 31 mayis- 2 Haziran 2012 tarihinde Gazi Universitesi tarafindan diizenlenen, II. Uluslar aras1 Beden Egitimi ve Sporda Sosyal

Alanlar Kongresi’nde poster bildiri olarak sunulmustur.
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ortaya cikan kisisel ya da grupsal bir etkinlik (Uslu, 2005) ve anlamlar1 ortak kilma siireci olarak
karsimiza ¢ikmaktadir (Simsek, 2000).

Etkili iletisim kurabilme, her iligki i¢in Onemli bir anahtar rol oynarken (Greennockle, 2010),
iletisimsizlik ise kiside yanlis alg1 ve kendini ifade edememeden kaynaklanan yalnizlik duygusu ve
psikolojik olumsuzluga yol acabilmektedir(Jones ve ark., 1981, Korkut,2004). Etkili iletigsimin
yapilamamasindan dolayi kisilerde 6zellikle ergen ve gencglerde saldirgan tutum ve davranislariin
gelistigi yapilan bir ¢ok arastirmada tespit edilmistir(Comelius ve ark., 2010).

Iletisim sayesinde kisiler zihinlerindeki kavram ve fikirlerini agiga vurarak, baskalarnin duygularin,
diisiincelerini, yasantilarin1 paylasma ve degerlendirme firsati bulmaktadir. Baskalarini etkileme ve
onlardan etkilenme ve yararlanma, yararli olma ve bir basar1 gosterme; iletisim sayesinde miimkiin
olabilmektedir(Deniz, 2003).

Benlik saygisi, bireyin kendisini ne olarak gordiigiiniin ve kabul edilme veya reddedilme
beklentilerinin bir sonucu ve bireyin kendini degerli bulup bulmadigi ya da ne derece degerli
buldugunu ifade eden bir kavramdir(Baumeister et al, 2003). Ozellikle de toplumun her zaman
ontindeki meslek gruplarindan olan 6gretmen ve antrendr olacak kisilerin se¢iminde de adayin diger
ozelliklerinin yaninda dikkate alinmasi gereken onemli bir etken, kisisel ve mesleki farkindaliklar
acisindan oldukga gerekli bir olgudur. Benlik saygisinin diizeyi, bireyin is/okuldaki beceri ve
basarisini, stresle bas edebilme yetisini, arkadaslik ve dostluk iliskilerinin gelisimini, canlilik ve
eglenebilirlik diizeyini etkilemektedir (Unsar ve Issever, 2003). Bunun yaninda, benlik saygis1 yiiksek
olan bireylerin yaratici, sosyal, Ozgiivenli ve iletisim becerisi yiiksek, basarili kisilikler olma
Ozelliklerine sahip oldugu yapilan arastirmalarda belirtilmektedir(Ciiceloglu, 1997; Otacioglu 2009).
Ayrica yiiksek benlik saygisi, bireyin duygularinin  gergek¢i olarak  algilanmasinda,
degerlendirilmesinde, davranisinin sorumlulugunu kabul etmesinde ve anlamli iliskilere girmesinde
etkili olmaktadir(Ytiiksel, 1997).

Bireylerin sahip oldugu iletisim becerilerinin diger bireyler lizerindeki etkisini ve bireylerin sahip
olduklar iletisim becerisi diizeyini 6lgmek ve degerlendirmek amaciyla yapilan bazi arastirmalarda
benlik saygisi (Saygideger, 2004), yalmzlik (Korkut, 1997) ve egitim diizeyi (Pehlivan, 2005) gibi
faktorlerin iletisim becerileri tlizerinde etkisinin oldugu, cinsiyet agisindan yapilan bazi ¢aligmalarda
iletisim becerilerini etkiledigi (Bozkurt ve ark., 2003; Korkut, 1997) bazi1 ¢caligmalarda ise etkilemedigi
(Bulut, 2004) belirtilmistir.

Bunun yaninda, iletisim becerisi evrensel bir sorun olmas1 nedeniyle, ¢esitli boyutlarda incelenmekte
ve genis ¢apli arastirmalara yer aldigr goriilmektedir. Yapilan ¢alismalara bakildiginda, bir ¢ok konu
baslhigimnin yanisira, yalmzlik ve atilganlik diizeyleri, ego durumlari, benlik saygisi, empatik beceri
diizeyleri arasindaki iliskiler gibi arastirmalar bulunmaktadir(Ceyhan, 2006; Unsar ve Issever, 2003;
Tutuk ve ark.,2002).

Ozellikle beden egitimi spor yiiksekokulu ogrencilerinin Iletisim becerileri iizerine yapilan
aragtirmalar(Rees ve ark. 2002; Tepekdylii ve ark., 2009) yaninda benlik saygisi iizerine yapilan bir
¢ok arastirma da (Ozsaker, 2008; Crocker ve ark., 2003; Dishman ve ark., 2006; Raustorp ve ark.,
2005) bulunmaktadir. Ulkemizde iiniversite genclerinin &zellikle iletisim becerileri ve benlik saygisi
arasindaki iligkisine yonelik ¢caligmalar sinirl goriilmektedir.

Her meslekte oldugu gibi beden egitimi ve spor alaninda ¢alisan meslek grubu icersindeki 6gretmen,
antrendr, spor uzmani ve yoneticileri, bireylerle ve halkla siki iletisim halinde olduklarindan, olumlu
ve anlamli iletisim becerileri gerektirmekte(Kileigil ve ark., 2009), etkili iletisim becerilerine sahip
olmalari iletigim siirecini daha saglikli kilmaktadir (Tepekdylii ve ark., 2009). Bu noktadan hareketle
arastirmanin amaci Beden Egitimi ve Spor Yiiksekokulu 6grencilerinin iletisim becerileri ve Benlik
Saygis1 diizeylerini belirlemek, aralarindaki iliskiyi incelemektir.
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YONTEM
Arastirma modeli
Betimsel nitelikte olan bu arastirma, tarama modellerinden iliskisel tarama modelindedir. Iliskisel
tarama modelleri, iki ya da daha ¢ok sayidaki degisken arasinda birlikte degisim varligini ve/veya
derecesini belirlemeyi amaclayan arastirma modelleridir (Karasar, 2007).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2010-2011 egitim-6gretim yilinda Adnan Menderes Universitesi
Beden Egitimi ve Spor Yiiksek 6grenim goren toplam 380 6grenci olusturmustur. Calisma grubunun
dagilimi Tablo 1’de sunulmustur.

Veri Toplama Araclari

Arastirmada 6grencilerin iletisim becerilerini 6lgmek i¢in Korkut (1996) tarafindan gelistirilen ve
gecerlik ve giivenirligi yapilmis “Iletisim Becerilerini Degerlendirme Olgegi”(IBDO) ; benlik
saygilarin1 6lgmek icin ise 1965 yilinda Morris Rosenberg tarafindan gelistirilmis ve Tiirkge’ye
Cuhadaroglu (1986) tarafindan uyarlanmis olan benlik saygisi dlgegi kullanilmustir. Ogrencilerin
sosyo-demografik o6zelliklerinin belirlenmesi i¢in, "kisisel bilgi formu" arastirmaci tarafindan
gelistirilmistir.

Rosenberg Benlik Saygis1 Olcegi: Rosenberg (1965) tarafindan gelistirilen, ¢oktan segmeli 63
sorudan olusan bir kendini degerlendirme &lgegidir. Olgek 12 alt kategoriden olusmaktadir.
Arastirmanin amaci dogrultusunda benlik saygisini 6lgmeye yonelik olarak olgegin ilk 10 maddesi
(kisa form) kullanilmistir. Ulkemizde dlcegin giivenirlik ve gecerlilik ¢alismalart Cuhadaroglu (1986)
tarafindan yapilmis olup gecerlilik katsayisi r=0.71 olarak bulunmustur. Test tekrar test giivenilirlik
yontemi kullanilarak da giivenilirlik katsayist r=0.75 olarak saptanmistir. Benlik Saygisi alt testi
disindaki diger alt testlere ait maddeler yanit anahtarina gére degerlendirilir ve dogru yanita 1 * puan
verilir. Benlik saygisi alt testinde ise yanitlar 0-6 puan ile degerlendirilir. Benlik Saygisi alt testinden
0-1 puan alanlarin yiiksek, 2-4 puan alanlarin orta, 5-6 puan alanlarin ise diisiik benlik saygisina sahip
olduklar1 kabul edilir. Bu c¢alisma i¢in yapilan giivenirlik analizi sonucunda, Cronbach Alpha i¢
tutarlilik katsayisi 0.76 olarak tespit edilmistir.

fletisim Becerilerini Degerlendirme Ol¢egi(iIBDO): Korkut (1996) tarafindan bireylerin iletisim
becerilerini nasil degerlendirdiklerini anlamak amaci ile 25 madde ve besli likert tipi olarak gelistirilen
0lcek, hicbir zamandan (1) her zamana (5) dogru puanlanmaktadir. Tersine maddelerin olmadig
Olgekten elde edilen puanin fazlaligi bireylerin kendi iletisim becerilerini olumlu yodnde
degerlendirdikleri anlamina gelmektedir. Olgekten alinabilecek en yiiksek puan 100, en diisiik puan
0’dir. Puanm yiiksekligi bireyin kendini iletisim becerileri konusunda basarili algiladigi bigiminde
degerlendirilmektedir. Testin tekrar1 yontemi ile yapilan giivenirlik calismasi sonucunda Olcegin
giivenirlik katsayisi .76, i¢ tutarlilik katsayisi olarak alfa degeri ise .80 olarak bulunmustur(Korkut,
1996). Yiiksel (1996) tarafindan yapilan ¢alismada ise giivenirlik katsayisi .86 olarak bulunmustur. Bu
caligma i¢in yapilan giivenirlik analizi sonucunda, Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayis1 0.90 olarak
tespit edilmistir.

Verilerin Analizi

Veriler SPSS 16.0 programinda degerlendirilmistir. Arastirmada parametrik ya da nonparametrik
hangi test tiirliniin uygulanmasi hususunda verilerin homojenitesini degerlendirmek i¢in verilere One
Sample Kolmogorov-Smirnov Test uygulanmis, test sonuglar1 p>0.05 ise parametrik, p<0.05 ise
nonparametrik test uygulanmasi kuralina gore, degiskenlerin hepsi p<0.05 oldugu i¢in nonparametrik
testler uygulanmustir. Verilerin degerlendirilmesinde frekans, Kruskal-Wallis H (KW), Mann-Whitney
U (U) testleri kullanilmustir. Istatistiki analizlerde anlamlilik diizeyi p<.05 ve p<0.01 olarak segil-
mistir.

Copyright © International Journal of New Trends in Arts, Sports & Science Education 31



By T ISSN: 2146 - 9466
TN IJ A E www.ijtase.net

International Journal of New Trends in Arts, Sports & Science Education - 2013, volume 2, issue 3

BULGULAR

Tablo 1: Besyo Ogrencilerinin Sosyo Demografik Ozellikleri

N %
cinsiyet Kiz 135 355
Erkek 245 64.5
1.smf 82 21.6
sif 2.smif 109 28.7
3.smif 119 313
4.smif 70 18.4
Spor yapmayan 77 20.3
Okul takimu 20 53
Lisansh kulip 168 44.2
Spor yapma  sporcu
durumu Kendisi spor 115 303
yapan
Koy 24 6.3
Yasami  gegirdigi Kasaba 20 53
yerlesim yeri flge 87 229
Sehir 156 41.1
Biiyiiksehir 93 24.5
Okulu isteyerek  Evet 340 89.5
se¢me durumu Hayir 40 10.5
Diisiik 87 229
Gelir diizeyi Orta 277 72.9
Yiiksek 16 4.2

Beden Egitimi ve Spor Yiiksek Okulu 6grencilerinin % 35.5’inin kiz, % 64.5’inin erkek 6grencilerden
olustugu; % 21.6’siin 1. Smif, % 28.7’sinin 2. Smif, %31.3’liniin 3. Smf, %18.4’liniin 4. Simf
oldugu, %20.3’iiniin spor yapmadigi, % 5.3’iiniin okul takiminda, % 44.2’sinin kuliip sporcusu, %
30"3’linlin kendisinin spor yaptiklarini ifade ederlerken; %5.3’{inlin kasabada, % 22.9’unun ilgede,
%41.1’inin sehirde, % 24.5’inin ise biiyiiksehirde yasadiklari; % 89.5’inin okulu isteyerek segtiklerini,
%10.5’inin ise okulu istemeyerek segtiklerini; % 22.9’unun gelir diizeyinin diisiik, % 72.9’unun geliri
orta diizey, % 4.2’sinin ise gelir diizeyini yiiksek olarak algiladiklarini ifade etmislerdir.

Tablo 2: Besyo Ogrencilerinin Cinsiyet Acisindan Benlik Saygisi Ile iletisim Becerilerinin Mann-
Whitney U Testi Sonuclari

Cinsiyet N X sd U Z P Anlamli fark
Tletisim Kiz 135 80,06 10,90 14253,500  -1,514 ,130 p>0.05
Becerisi Erkek 242 78,23 12,44

Toplam 377 78,89 11,92
Benlik Kiz 135 31,83 4,44 15749,500  -,578 ,563 p>0.05
Saygisi Erkek 242 32,13 4,38

Toplam 377 32,02 4,40

P<0.05

Tablo 2 incelendiginde Beden Egitimi ve Spor Yiiksek Okulu 6grencilerinin benlik saygisi ve iletisim
becerileri puan ortalamalarimin  cinsiyet ac¢isindan anlamli  bir farklilik = gdstermedigi
goriilmektedir)p>0.05). Besyo 6grencilerinin iletisim becerileri puan ortalamalar1 78,89 bulunurken,
kizlarin iletisim becerilerinin(80,06) erkeklerin iletisim becerilerinden(78.23) daha yiiksek oldugu
sonucuna ulagilmistir. Bununla birlikte 6grencilerin Benlik saygisi ortalama degeri 32,02 olarak
bulunurken, erkeklerin benlik saygist puanlar (32,13) kizlarin puanlarindan daha yiiksek (31,83)
diizeyde oldugu belirlenmistir.
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Tablo 3: Besyo Ogrencilerinin Benlik Saygisi ile iletisim Becerisi Diizeyleri Arasindaki
Korelsyon

Benlik Saygisi Iletisim Becerisi
Benlik Saygist 1.000 ,373%*
.000
Iletisim Becerisi ,373%* 1.000
.000

#p<0.01

Tablo 3 incelendiginde Beden Egitimi ve Spor Yiiksek Okulu dgrencilerinin iletisim becerileri ve
benlik saygis1 arasinda pozitif ve anlamli bir iligski oldugu goriilmektedir(p<0.01)(Tablo 3).Bu sonuca
gore Besyo Ogrencilerinin benlik saygisi skorlari olumlu yonde yiikseldikge, iletisim becerileri puan
ortalamalarmin da yiikseldigi ifade edilebilinir.

Spor yapan Ogrencilerin iletisim becerileri ve benlik saygisi skorlariin Spor yapmayan &grencilere
gore daha yiiksek belirlenirken, Besyo 6grencilerinin okudugu boliimler arasinda, lisede mezun oldugu
bolim, sinif, yasadigi yer, okulu isteyerek se¢me, anne- baba 6grenim ve meslek durumu, kardes
sayist ve gelir durumu agisindan iletisim becerileri ve benlik saygist puanlari arasinda Mann Whitney
U ve Kruskal Wallis Testi sonuglarinda anlamli bir farklilik bulunmamustir (p>0.05).

TARTISMA VE SONUC

Bu arastirmada, Beden Egitimi ve Spor Yiiksek Okulu 6grencilerinin iletisim becerileri ve benlik
saygist diizeylerini belirlemekle birlikte, iletisim becerileri ve benlik saygisi arasindaki iligki
incelenmistir. Calismaya katilan Besyo Ogrencilerinin sosyo demografik yapilari incelendiginde, %
35.5’inin kiz, % 64.5’inin erkek, % 5.3’lniin okul takiminda, % 44.2’sinin kuliip sporcusu, %
30.37linlin kendisinin spor yaptig1,%20.3’liniin ise spor yapmadigi; % 22.9’unun ilgede, %41.1’inin
sehirde, % 24.5’inin ise biiyliksehirde yasadiklart; % 89.5’inin okulu isteyerek sectiklerini, %10.5’inin
ise okulu istemeyerek sectiklerini; gelir diizeylerinin ise % 22.9’unun diisiik, % 72.9’unun orta , %
4.2’sinin ise yliksek olduklar tespit edilmistir (Tablo 1). Diger yandan arastirma sonuglarinda Besyo
ogrencilerinin okudugu boliimler arasinda, lisede mezun oldugu boliim, smf, yasadigi yer, okulu
isteyerek segme, anne- baba 6grenim ve meslek durumu, kardes sayisi ve gelir durumu agisindan
iletisim becerileri ve benlik saygisi puanlar1 arasinda Mann Whitney U ve Kruskal Wallis Testi
sonuglarinda anlamli bir farklilik bulunmadig gorilmistiir (p>0.05).

Beden Egitimi ve Spor Yiiksek Okulu dgrencilerinin cinsiyet acisindan incelendiginde, benlik saygisi
ve iletisim becerileri puan ortalamalariin anlamli bir farklilik gostermedigi sonucuna ulasilmigtir
(p>0.05) (Tablo 2). Besyo 06grencilerinin iletisim becerileri puan ortalamalar1 78,89 bulunurken,
kizlarin iletisim becerilerinin (80,06) erkeklerin iletisim becerilerinden (78.23) daha yiiksek
bulunmustur. Diger yandan Beden Egitimi ve Spor Yiiksek Okulu 6grencilerinin iletisim becerileri ve
benlik saygis1 arasinda pozitif ve anlamli bir iligki tespit edilmistir (p<0.01) (Tablo 3). Ayrica
aragtirmamizin bulgularinda Spor yapan Ogrencilerin iletisim becerileri ve benlik saygisi skorlarinin
spor yapmayan Ogrencilere gore daha yiiksek belirlenirken, besyo 6grencilerinin okudugu boliimler
arasinda, lisede mezun oldugu boliim, sinif, yasadigi yer, okulu isteyerek segme, anne- baba 6grenim
ve meslek durumu, kardes sayisi ve gelir durumu agisindan iletisim becerileri ve benlik saygisi
puanlart arasinda Mann Whitney U ve Kruskal Wallis Testi sonuclarinda anlamli bir farklilik
bulunmamistir (p>0.05).

Yapilan bazi aragtirma sonuglarinda bulgularimiza benzer olarak cinsiyet agisindan iletisim becerileri
ile anlamli fark bulunmamstir (Kegeci, 2002; Dalkilig, 2006; Aspegren, 1999; Bozkurt ve ark., 2003).
Iletisim becerileri ile cinsiyet arasinda anlamli bir fark olmadigini ifade eden bu ¢alismalarin yaninda
kizlarin iletisim becerilerinin erkeklere nazaran daha yiiksek oldugunu tespit eden bizim c¢alisma
bulgularimizla ortiisen benzer calismalar da bulunmaktadir (Korkut, 2005; Seker, 2000). Ortaya ¢ikan
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bu bulgularin 15181nda bayanlarin erkeklere gore iletisime daha acik olmasindan dolay: erkeklere gore
daha rahat ve kolay iletisim kurabilme becerisiyle sosyal yasamda daha etkin rol aldig1 s6ylenebilinir.
Diger yandan Kilcigil ve ark., (2009) Atatiirk Universitesi BESYO &grencileri arasinda yaptiklart
caligmasinda iletisim becerisiyle cinsiyet arasinda anlamli bir iliski oldugunu belirlemis ve
bulgularinda kiz Ogrencilerin erkek Ogrencilere gore iletisim becerilerinin  daha iyi diizeyde
olduklarini tespit etmiglerdir.Tepekoylii ve ark., (2009), arastirmasinda ise Beden Egitimi Spor
Yiiksekokulu 6grencilerinin iletigsim becerisi algilarmin yiiksek, cinsiyet degiskenine gore de iletisim
becerisi algilarinda kizlarin lehine anlamli bir farklilik oldugunu bulmustur. Calismanin diger
bulgular iletisim becerisi algilarinin, yas, okunulan boliim, sinif diizeyi, herhangi bir spor bransiyla
diizenli olarak yasanilan yerlesim merkezi, anne-baba egitim diizeyi, anne-baba meslegi ve ailenin
toplam aylik gelir diizeyi degiskenlerine gore anlamli farkliliklar olmadigini belirtmistir.Yapilan
bircok arastirma kizlarin iletisim becerilerinin erkeklere gore daha yiiksek oldugunu otaya
koymaktadir (Aspegren, 1999; Bozkurt ve ark., 2003; Korkut, 1997; Saygideger, 2004).

Arifoglu ve Razi (2011) caligmasinda ogrencilerin iletisim becerileri puan ortalamasinin 81.10
oldugunu tespit etmistir. Ayn1 6l¢me araci kullanilarak lise dgrencileri ile yapilan bir ¢aligmada
(Korkut 1996), o6grencilerin iletisim becerileri puan ortalamasi 79.83, hemsirelik birinci simif
Ogrencileri ile yapilan bir diger calismada ise iletisim becerileri puan ortalamasi 69.75
bulunmustur(Tutuk ve ark., 2002). Arastirmamizda elde edilen bulgularin her iki c¢alismanin
sonuglarindan da diisik oldugu goriilmektedir. Bu durumda O&grencilerimizin mesleki egitim
asamasinda iletisim becerilerinin gelistirilmesine yonelik programlarin yapilmasi gerekliligi ortaya
¢ikmaktadir. Bingdl ve Demir (2011) arastirmasinda, cinsiyete gore kiz &grencilerin IBDO puan
ortalamasi 102.35 ile erkek oOgrencilerden yiiksek, ortaya cikan sonug ise istatistiksel anlamsiz
bulmustur (p>0.05).

Yasanilan yer ve gelir diizeyi incelendiginde, baz1 arastirmalarin (Tepekdylii ve ark., 2009; Koker ve
ark., 2005) bu caligma sonuglarina paralel olarak sosyo-ckonomik diizeyin iletisim becerisi diizeyini
etkilemedigini, baz1 ¢alismalarda (Goriir, 2001; Saygideger, 2004) ise tam tersine sosyo-ekonomik
diizey ile iletisim becerisi diizeyi arasinda anlamh iliski oldugu ifade edilmektedir. Arastirmamzda
kdyde yasamlarimi gegirenlerin iletisim becerilerinin diger yasam yerlerine goére daha iyi diizeyde
oldugu ve sosyal iligki ve iletisim agisindan koydeki yasamin etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Arastirmamizda, Ogrencilerin spor yapma ve iletisim becerileri arasinda anlamli farklilik
bulunmazken, spor yapanlarin iletisim becerilerinin daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmistir. Konuyla
ilgili yapilan bazi arastirmalar da spor yapan bireylerin spor yapmayan bireylere gore iletisim kurmaya
daha yatkin oldugu ve sportif aktiviteler yoluyla kazanilan becerilerin sosyal hayata daha kolay
aktarilabildigini ifade edilmektedir(Camliyer ve Camliyer, 2001). Oztiirk ve ark., (2011) ¢alismasinda,
iiniversite takimlarinda sporcu olan ve spor yapmayan Ogrencilerin iletisim becerisi diizeylerinde
istatistiksel olarak anlamli bir farkin bulunmadigini, sporcu olan Ogrencilerin iletisim becerisi
diizeyleri spor yapmayanlara gore; sporcu olan ve spor yapmayan her iki 6grenci grubunda kiz
Ogrencilerin iletisim becerisi diizeyleri erkek Ogrencilere gore daha yiiksek oldugunu bulmuslardir.
Arslan ve ark. (2006) caligmalarinda ise amator ve profesyonel olarak spor yapan 6grencilerin aktif
olarak spor yapmayan 6grencilere gore daha disa doniik oldugunu ifade etmislerdir. Disa doniikligi
yiiksek olan kisiler, insanlarla iletisimi seven, girisken ve yalniz olmaktansa insanlarla olmay1 tercih
eden bireyler olarak tanimlanmaktadir (Karanci ve ark., 2007). Yilmaz ve ark.’nin (2008) yapmis
oldugu caligmalarinda, Beden Egitimi ve Spor Yiiksekokulu oOgrencilerinin iletisim becerilerini
degerlendirmis; yasa, cinsiyete, siniflara ve spor ge¢mislerine gore karsilastirdiklarinda, 6grenciler
arasinda iletisim becerileri puanlarina gére anlamli farklilik bulunmadigini bildirmislerdir ve ¢alisma
sonucunda erkek Ogrencilerin iletisim beceri puan ortalamalar1 75.23 olarak bulunmustur. Sahin
(2012) caligmasinda ise elit sporcularin elde ettigi iletisim beceri puanlarinin Besyo 6grencilerinden
daha yiiksek oldugunu belirtmiglerdir. Bu sonuglar dogrultusunda, elit sporcularin iletisim
becerilerinin sporla i¢ ice olan besyo 6grencilerinden daha ileri diizeyde oldugu sdylenebilinir.
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Benlik saygisi acisindan cinsiyet incelendiginde, bulgularimiza gére anlaml farkliliga bulunmazken,
erkek 0grencilerin kizlara oranla daha yiiksek diizeyde benlik saygisina sahip olduklari goriilmektedir.
Knox, Jeanne, Robert, Ellen Greene (2000) tarafindan yapilan arastirmada kiz ve erkek 6grencilerin
Ozsayg1 diizeyleri arasinda anlamli fark bulunmamustir. Pigkin (1996) yurtdisinda yapilan 6zsaygi
diizeyi ve cinsiyeti ele alan arastirmalardan 126 tanesini incelemistir. Sonug olarak bu arastirmalardan
%75’1 Ozsaygl diizeyi lzerinde cinsiyetin etkili olmadigini, %16’s1 erkekler lehine anlamli fark
oldugunu ve % 9’u ise kizlar lehine anlamli fark oldugunu bulmustur. Arastirma bulgulari ile literatiir
sonugclari birbiriyle benzerlik igersindedir.

Spor yapma durumuna gore Ogrencilerin benlik saygisi skorlar1 arasinda anlamli farklilik
bulunmazken, spor yapan 6grencilerin spor yapmayanlara gore daha yiiksek diizeyde benlik saygisina
sahip olduklar1 ortaya c¢ikmistir. Gacar ve Yanli¢ (2012) calismasinda, hentbolcularin benlik
saygilariin yiiksek oldugu ve sporun bireylerdeki benlik saygisini olumlu yonde etkiledigi, gelir
durumlarinin benlik saygi diizeylerinde istatistiki olarak anlamli bir fark olusturmadigi, sporun 6nemli
bir sosyalizasyon aract oldugu, topluma uyumu sagladigi ve kisiler arasi iliskileri diizelttigi
belirtmektedir. Sporun ve fiziksel aktivitenin beden saglig: iizerindeki olumlu etkilerinin yant1 sira ruh
saglig1 acisindan yararlar da bilinmektedir. Spor ve fiziksel etkinliklerle stres, kaygi ve depresyon
diizeyi arasinda ters orantili; benlik saygist ve kendilik algis1 ile dogru orantili bir iliski oldugunu
saptayan bir¢ok ¢alisma vardir (Pmar 2002; Karakaya ve ark., 2006; Garry and Morrissey 2000 ). Son
yillarda yapilan caligmalarda fiziksel etkinliklerin kendilik algisi, yasit ve anne baba iliskileri,
akademik basar1 tizerinde olumlu etkilerinin oldugu saptanmustir. Yapilan fiziksel aktivitenin genglerin
kendilerini daha saglikli ve formda hissetmelerinin yani sira, simdiki ve ileri yaslarindaki beden
sagliklar1 agisindan da yararli oldugu bildirilmistir(Karakaya ve ark., 2006). Ozsaker (2008)
caligmasinda, spor yapan ve spor yapmayan kiz ve erkek dgrencilerin benlik saygist puanlar1 12,13
ve 14 yas gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit ederken, spor yapmayan kiz
ve erkek Ogrencilerin benlik saygis1 puanlar orta diizeyde, spor yapan kiz ve erkek dgrencilerin benlik
saygisi puanlari yiiksek diizeyde oldugu belirtmistir. Ayrica literatiirde yapilan ¢aligmalar da fiziksel
aktivite ile benlik saygis1 arasindaki iliskiyi pozitif yonde iliskilendirmis. fiziksel aktivitelerin benlik
saygis1 gelisimini kisa zamanda arttirdigini ortaya koymuslardir (Asc1 ve ark., 2001; Crocker ve ark.,
2003; Dishman ve ark., 2006; Raustorp ve ark., 2005).

Bir diger aragtirma bulgularimiz sonucunda, iletisim becerileri ile benlik saygisi arasinda pozitif
diizeyde ve anlamli bir iliski bulunmustur(p<0.01). Benzer olarak Ceyhan (2006) arastirmasinda
liniversite genclerinin kigisel, sosyal ve genel uyum diizeyleri ile algilanan iletisim beceri diizeyleri
arasinda anlamli iligki tespit edilmistir. Tam tersi olarak Topsakal (2007) arastirmasinda ise iletisim
becerileri ve benlik saygisi diizeylerinin anlamli diizeyde farklilasmadigi belirtmistir. Subasi (2007)
caligmasinda, sosyal kaygi diizeyleri yiiksek ve benlik saygisi diisiik olan {iniversite 6grencilerinin
kisilerarasi iletisimde giicliiklere yol acacak ve daha fazla yalnizlik hissedeceklerini vurgulamustir.
Saglam benlik saygisina sahip olan birey, yasaminda mutlulugu bulur, yolunda gitmeyen durumlarin
iistesinden gelerek kosullar1 degistirebilir(Oz, 2004) goriisii ¢alismanuzin sonucunu destekler
niteliktedir. Ozellikle genclerin iletisim becerileri gelistikce kendilerine olan &z saygilarmin da
gelismesine katkida bulunacak, karsilastigi1 sorunlari kendine giivenli ve iyimser yaklasim sergileyerek
iistesinden gelebilme becerisine sahip olacaktir.

Arastirmanin sonucunda Beden Egitimi ve Spor Yiiksek okulu 6grencilerinin iletisim becerilerinin
orta diizeyde oldugu, iletisim becerileri ile benlik saygisit arasinda pozitif olarak anlamli iliskinin
bulundugu, kiz 6grencilerin erkeklere gore iletisim becerilerinin yiiksek, benlik saygilarinin ise
erkeklerin lehinde oldugu, ayrica spor yapanlarin hem iletisim becerilerinin hem de benlik saygilarinin
yapmayan Ogrencilere gore daha yiiksek diizeyde oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu sonuglar dogrultusunda
literatiir incelendiginde, iletisim becerileri ile benlik saygis1 kavramlar arasindaki iligkiyi inceleyen
aragtirmalarin smirli sayida oldugu goriilmektedir. Universitelerin fiziksel, sosyal ve psikolojik
ihtiyaclarinin karsilanabilecegi spor, sanat, kiiltiir ve sosyal tesislerin ¢cogaltilmast ile birlikte etkili ve
cazip organizasyonlarin yapilmast onemli goriilmektedir. Spor yapma ve fiziksel aktivite de
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bulunmanin 6zellikle {iniversite 6grencilerinin kendilerini ifade etmelerinde ve benlik gelisimlerinde
cok onemli bir rol oynadigi; bununla birlikte etkili bir sosyallesme ortami saglanarak iletisim
becerilerinin gelismesine de katki saglayacagi gercegini bize yansitmaktadir. Benzer arastirmalarin
farkli 6rneklem gruplarina da yapilarak genellenebilir sonuglara ulagilmasinin, 6zellikle egitim
programlar1 agisindan Ogrencilerin iletisim becerilerinin gelistirilmesinde ve benlik saygilarinin
arttirllmasinda etkili rol oynayacagi disiiniilmektedir.
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Extended Abstract

Today, technological advancements have been increasing at an astonishing pace and therefore
communication of individuals in the social life with each other and their self-esteem have drawn the
attention of the researchers. Communication is regarded as an effort made to share knowledge,
thoughts and behaviors among individuals or groups, as individual and group activities performed at
every moment of life and as an action to create a collective meaning. Self esteem is a term that
emphasizes how individuals see themselves and whether or not they consider themselves valuableas a
result of their acceptance/refusal expectations or to what degree they find themselves valuable.
Personal and professional awareness of -particularly- teachers and trainers who are in front of public
eye in our society are important factors to be considered during the selection phase. As in other
professionals; that teachers, trainers, sportive experts and managers are in close communication with
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individuals and public, develop positive and meaningful communicational skills and possess effective
communicational skills renders the communication process healthier. In this sense; the aim of the
research was to determine communicational level and self esteem-level of students of School of
Physical Education and Sports (SPES) and to examine the correlation between communicational level
and self esteem-level. The study-group was consisted of 380 students who studied at School of
Physical Education and Sports during 2010-2011 academic year. In the study, “Communication Skill
Evaluation Scale” (which was developed and reliability and validity tests of which was performed by
Korkut (1996) in order to measure communicational skills) and “Self Esteem Scale” (developed by
Morris Rosenberg in 1965 and Turkish adaptation of which was made by Cuhadaroglu (1986) in order
to measure self-esteem) were used. “Personal Information Form” was developed by the researchers in
order to explore socio-demographic characteristics of the students. The data were assessed using SPSS
16.0. In order to determine which parametric or non-parametric tests should be used; homogeneity of
the data were analyzed using One Sample Kolmogorov-Smirnov Test. If the test results were p>0.05
parametric tests would be used but if the test results were p<0.05non-parametric tests would be used.
As a result, non-parametric tests were used because all of the variables were p<0.05. For the data
analyses; frequency, Kruskal-Wallis H (KW), Mann-Whitney U (U) test were used. The results were
significant at p<.05 and p<0.01.

When socio-economical status of the SPES students were analyzed; 35.5% were female students,
64.5% were male students, 5.3% played in school team, 44.2% were players of sportive clubs, 30.3%
played sports, 20.3% did not play sports, 22.9% lived in county-centers while 41.1% lived in city-
centers, 24.5% lived in metropolises, 89.5% preferred SPES voluntarily, 10.5% did not prefer SPES
voluntarily, 22.9% had low income-level, 72.9% had moderate income-level and 4.2% had high level
of income (Table 1).

On the other hand; it was seen in Mann Whitney U and Kruskal Wallis Tests that there was no
statistically significant difference among the scores of communicational skills and self-esteem of the
SPES students in terms of academic departments at the university, academic department at lyceum,
class, living-place, whether or not choosing SPES voluntarily, parental educational status, the number
of brothers/sisters and income status (p>0.05). No statistically significant difference existed between
mean scores of communicational skills and self-esteem of the SPES students in terms of gender
variable (p>0.05). As for the living-place and income-level; some studies indicated that socio-
economic level did not affect communication skill level; which was in line with our study while others
demonstrated that there was significant correlation between socio-economic and communication skill
level. In our study; no significant difference was found between playing sports and communicational
skills but those who played sports had higher communicational skills. Some studies, too, emphasized
that those who played sports were more inclined to communicate than others who did not play sports
and that skills acquired thanks to sportive activities were more easily transferred into social life.
Another finding of our study revealed that there was a positive and significant correlation between
communication skills and self esteem (p<0.01).

It is important that the number of sportive, artistic, cultural and social facilities at universities where
physical, social and psychological needs are met and the number of effective and attractive
organizations should be increased. Playing sports and doing physical activities play a key role in
university students’ expressing themselves and improvement of their self-concept and therefore, an
effective socialization setting should be established in order to improve their communicational skills.
We were of the opinion that similar studies should be conducted in different sample groups and should
provide generalizable results; which would make positive contributions to the development of
students’ communicational skills and increase of their self-esteem.
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ABSTRACT

The aim of this study is to investigate whether the prospective teachers’ self compassion levels differ according
to some variables such as gender, branch, family income level, and perception of success and also the relation
of their self compassion with age. In the frame of this basic aim, in the study, survey method is used which is
generally used for finding out current conditions. The sample consists of 260 students of 2010-2011
educational year’s spring term at the departments of Elementary Science, Music, Art, Early Childhood
Education and Primary Teaching Education in Fatih Education Faculty of Karadeniz Technical University. As
data collection tools, in addition to personal information form, Self Compassion Scale that is adapted to
Turkish by Akin and his colleagues (2007) are used. For data analysis SPSS 16.00 program is used.
Independent t-test and one-way ANOVA are used in order to find out whether the teachers’ self-compassion
levels differ according to their gender, family income level, perception of success, and the university
departments they study, in other words their branches and their relation with age. In order to find out which
groups result in difference, Post Hoc analysis is done and Bonferroni test is used for this Post Hoc analysis.
The results of analyses show that teachers’ family income levels and their perception of success cause
significant difference on their self-compassion levels. However, no significant difference is found between the
teachers’ self compassion levels and their gender, age and branches. The findings are discussed in the light of
literature.

Keywords: Self-compassion, prospective teachers

INTRODUCTION

There are a lot of factors that affect the qualifications of education context. While some of
these factors are directly related with school, some of them indirectly affect the context.
There are some studies done for explaining the aspects of our character that affects our
working environment in some ways but not affect it directly. Some concepts that are
formed in recent years try to evaluate these characteristics. One of these concepts is self-
compassion concept which is developed by Kristin Neff in 2003. The compassion concept
deals with people’s pains and their relationship with other people. Here, the forgotten
concept is the person himself. The concept of self-compassion fills this gap. Self-
compassion deals with the affection that people show themselves (Neff 2003a, 2003b). The
feature of this concept that make it different from others is its being related with directly
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human himself. Studies are done on the concept of compassion but these studies are about
the compassion that people show to other people (Wispe, 1991). However, self-
compassion explores the concepts such as their tenderness toward themselves, personal
judgements, and concepts that directly related with being in good mood (Neff, 2003a,
2003b). Researches reveal that the individuals who have high levels of self-compassion are
optimistic, psychologically good, extrovert, happy, curious and merciful (Neff et al.,
2007a, 2007b), have self esteem (Neff et al., 2005), self-acceptance and life satisfaction; on
the other hand they have less problems such as neurotic perfectionism, depression and
anxiety compared to people whose self-compassion levels are low (Neff, 2003b; Neff,
2003b; Terry & Leary, 2011). Moreover, it is proved that people who have high levels of
self-compassion use emotion-focused coping strategies more while they enact less
avoidance behaviours (Neff et al., 2005); feel less sadness and when they face with
negative events they can accept their roles as they are (Leary et al., 2007). Accordig to
Hallis-Walker and Colosimo (2001) self-compassion teaches us to recover ourselves when
we come across with difficulties. In the light of these findings, it can be said that when the
people who have high self-compassion levels become teachers, they have tolerance also in
classroom. It is possible to see the reality of tolerance’s importance within the education
environment in most of the researches. According to the results of some studies,
characteristics such as tolerance, cheerfulness and having emotional balance are among the
characteristics of ideal teacher (Cetin, 2001). The main aim of this study is to
determine the prospective teachers’ levels of self-compassion and to find out whether their
moods and perspectives of life are positive or not according to their gender, branches,
family income levels, age and perception of success.

Method

The sample of this study is 260 students studying early childhood education, music, art,
science and primary teaching education in Karadeniz Technical University whose ages are
between 18 and 27.

The personal information form that is developed by the researchers is used for determining
some demographic information. On this form there are questions about age, gender,
perception of success, family income level and branches of the students attended in survey.
Self-Compassion Scale (SCS) is developed by Neff (2003b) for the aim of measuring
individuals’ self-compassions. This scale that is composed of 26 items, measures 6 sub
factors. It is a five point likert-type scale that the teachers’ answers are as (1) Never (2)
Seldom (3) Often (4) Usually and (5) Always. The scale’s standard alpha coefficient is .77
for its internal consistency reliability. The scale’s adaption to Turkish is made in
2007(Akin, Akin, ve Abaci, 2007).

Copyright © International Journal of New Trends in Arts, Sports & Science Educatio 41



&:-IJTASE ISSN: 2146 - 9466
TN www.ijtase.net

International Journal of New Trends in Arts, Sports & Science Education - 2013, volume 2, issue 3

The data is analyzed using SPSS 16.00 program. Firstly data are described using
descriptive statistic techniques and then inferential statistic techniques are used which are
t-test, F test and correlation techniques.

Findings and Implications
Relationship between prospective teachers’ self-compassion levels and ages

Table 1. ANOVA results related to prospective teachers’ self-compassion levels according
to age variable

SS df MS F p
Between group 794.203 8 99.275 920 .501
Within group 27095.781 251 107.951
Total 27889.985 259

Table 1. shows that according to one-way ANOVA there is no significant difference
between the prospective teachers’ self-compassion levels and their age (F(8, 251)=.920;
p>.05). When the mean values are considered, it is seen that mean value of prospective
teachers’ self-compassion levels who are in 27-year-old group is the highest (M=99.00);
whereas the mean value of prospective teachers’ self-compassion levels who are in 24-
year-old group is the lowest (M=88.83).

Relationship between prospective teachers’ self-compassion levels and their department
(branches)

Table 2. ANOVA results related to prospective teachers’ self-compassion levels according
to branch variable

SS df MS F p
Between group 575.926 4 143.982 1.344 254
Within Group 27314.058 255 107.114
Total 27889.985 259

Table 2. shows that according to one-way ANOVA there is no significant difference
between the prospective teachers’ self-compassion levels and their branches (F(4,
255)=1.344; p>.05).When the mean values are considered, it is seen that mean value of
prospective teachers’ self-compassion levels who are studying art education department is
the highest (M=95.03); whereas the mean value of prospective teachers’ self-compassion
levels who are studying primary teaching education is the lowest (M=90.92).
3.3.Ralationship between prospective teachers’ self-compassion levels and their gender

Copyright © International Journal of New Trends in Arts, Sports & Science Education 42



&:-IJTASE ISSN: 2146 - 9466
TN www.ijtase.net

International Journal of New Trends in Arts, Sports & Science Education - 2013, volume 2, issue 3

Table 3. T-test results related to prospective teachers’ self-compassion levels according to
gender variable

Gender N M SD df t p
Male 73 92.178 11.940 258 .165 .869
Female 187 91.941 9.733

When Table 3. is analyzed, it is seen that mean value of female prospective teachers’ self-
compassion levels is 92.17 whereas the mean value of male prospective teachers’ self-
compassion levels is 91.73. According to the t-test results, gender variable cause no
significant difference between the self-compassion levels of prospective teachers
[t(258)=,165; p>0.05].

Relationship between prospective teachers’ self-compassion levels and their perception of
success

Table 4 ANOVA results related to prospective teachers’ self-compassion levels according
to perception of success

SS df MS F P
Between group 1389.422 2 694.706 6.737 .001
Within Group 26500.572 257 103.115
Total 27889.985 259

Table 4. shows that according to one-way ANOVA there is significant difference between
the prospective teachers’ self-compassion levels and their perception of success (F(2,
257)=6.737 ; p<.05). For finding out the source of significant difference, Bonferroni test
results are used. This test results indicate that the prospective teachers who describe
themselves as ‘successful’ have significantly high self-compassion levels compared to the
teachers who describe themselves as ‘has medium-level success’ or ‘unsuccessful’.

Ralationship between prospective teachers’ self-compassion levels and their family income
levels

Table 5. ANOVA results related to prospective teachers’ self-compassion levels according
to family income level

SS df MS F p
Between group 669.474 2 334.737 3.160 .044
Within Group 27220.511 257 105.916
Total 27889.985 259

Table 5. shows that according to one-way ANOVA there is significant difference between
the prospective teachers’ self-compassion levels and their family income levels (F(2,
257)=3.160; p<.05). For finding out the source of significant difference, Bonferroni test
results are used. This test results indicate that the prospective teachers whose family
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income levels are high have significantly high self-compassion levels compared to the
teachers whose family income levels are medium.

Results and Discussion

The results of this study show that gender variable has no significant effect on prospective
teachers’ self-compassion levels. In literature some studies find out that females has lower
self-compassion levels than males (Neff, 2003b; Neft, 2009); some find out that there is no
significant difference between gender and self-compassion levels (Neff, 2007a; Neff,
2007b; Neff, 2008; Iskender, 2009; Zabelina ve Robinson, 2010); some of them on the
other hand find out that there is no significant difference between female and male
adolescents’ self-compassion levels; however male adults’ self-compassion levels
significantly higher than female adults’ self compassion levels (Neff and McGhee, 2010).
The result of this study which indicates that there is no difference between female and
male prospective teachers’ self-compassion levels make us think that there is also no
difference between female and male teachers’ attitudes towards students.

Another result of this study shows that age variable has no relation with self-compassion
total score and its sub factors. Neff (2003a) states that because adolescence is one of the
periods that egocentrism is in the highest level, self-compassion level is in the lowest level
during this period; so he defends the idea that self compassion level has relation with the
age variable. Studies that are done on this issue confirm that self-compassion levels
increase with the age (Neff, 2009). However this argument cannot be confirmed by this
study’s result. In this study it is proved that self-compassion is not dependent on age
variable so it can be inferred that young or old teachers has no advantages or disadvantages
for developing their self-compassions.

In the study it is seen that Music prospective teachers have the highest level of self-
compassion and then the level of Art prospective teachers’ self-compassion comes as a
second. However, other branches have no significant effect on self-compassion levels. The
high self-compassion levels of Art and Music teachers make us think that the nature of art
that enables people to listen to themselves also affects the students’ self-compassions
studying on those departments in a positive way.

When the family income levels of prospective teachers are analyzed, it is seen that the
relationship between family income levels and self-compassion levels of prospective
teachers are significant and there is a positive correlation. This result contradicts with some
studies’ results that indicate there is no significant relation between family income level
and self-compassion level (Neff, 2009). In this study it is found out that when family
income levels increase, the self-compassion levels increase, too. This situation makes us
think that the positive relation is because families whose income levels are high can raise
their children in better environments.

The other variable perception of success is found out to have significant effect on self-
compassion levels. Teachers whose perceptions of success are high; self-compassion levels
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are high, too. With this result it can be said that there is a possibility that prospective
teachers who are compassionate towards themselves can be effective in solving their inner
world problems, can focus their energy on being successful and this possibility can be used
as an opportunity.

Another result of the study shows that there is no significant difference between female
and male prospective teachers’ self-compassion levels. Because of this, for further
researches that aim to enhance the self-compassion levels of teachers, there is no need to
take precautions for gender differences. Besides, as the self-compassion levels of teachers
whose branches are art and music are high, it can be suggested for further researches
aiming to improve self-compassion that they can focus on solutions that give weight to art.
When the positive relation between teachers’ perception of success and self-compassion
levels is considered, it can be suggested that people who have high-levels of self-
compassion should be selected as prospective teachers or self-compassions of prospective
teachers should be improved.
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OZET

Bu caligmada, sorgulayici-aragtirma odakli kimya 6gretimi ¢alistayr gelistirilmesi ve bu g¢alistaya katilimlari sonrasinda
kimya 6gretmen adaylarinin 6gretmen roliine iligkin gelistirdikleri anlayiglarin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmanin
orneklemini kimya 6gretmenligi programi son sinifta 6grenim goren 20 dgretmen adayi olusturmustur. Yedi boliimden
olusturulan ¢alistayin uygulanmasi haftada 3 saatlik oturumlar halinde 10 hafta siireyle yapilmustir. Nitel veri kaynag: olarak
miilakat ve yazili dokiimanlar kullanilmistir. Elde edilen bulgular 6gretmen adaylarinin ¢alistaya katilimlariyla birlikte
Ogretmen olarak rollerine yonelik anlayiglarinda geleneksel bilgi aktaricist 6gretmen roliinden yapilandirici 6gretmen roliine
dogru kayma seklinde bir degisim yasadiklarini gstermistir. Calismaya katilan 6gretmen adaylarimin gelecekteki siniflarinda
miifredatlarimiza hakim olan yapilandirict yaklasimin niteliklerine uygun 6gretmen rollerini yerine getirebileceklerine dair
umut verici anlayislar olusturduklar tespit edilmistir.

Anahtar Sozciikler: Fen Egitimi, Kimya Egitimi, Sorgulayici-Arastirma Odakli Ogretim, Ogretmenlerin Mesleki Gelisimi

ABSTRACT

The purpose of the study is to develop an inquiry-based professional development workshop for the pre-service and in-
service teachers of chemistry, and to examine their understandings about role of teacher after the participation to the
workshop. The sample of the study was 20 pre-service chemistry teachers. The workshop was composed of seven sections.
The administration of the workshop lasted 10 weeks in 3-hour sections. In order to examine the participants’ understandings
about role of teacher, qualitative data sources were utilized. The data were analyzed by using content analysis methodology.
The findings indicated that the participation of the pre-service chemistry teachers in the workshop resulted in a change in
their understanding from the traditional teacher to the constructivist teacher.

Keywords: Science Education, Chemistry Education, Inquiry-Based Teaching, Professional Development of Teachers

GIRIiS

Bireyler kii¢iik yaglardan itibaren dogada karsilastigi durumlar karsisinda merak duygusu yasar ve bu
durumlarla ilgili sorular sorarlar. Bu sorular merakla birlikte baslayan bilme veya bulma arzusunun
gostergesidir. Temel insan 6zelligi olan merak duygusu bireyleri bir sorgulama siirecine siiriikler.
Sorgulama siirecini tetikleyen merak duygusu ¢ocukluk déneminde belirgin bir durumdadir. Kiigiik
cocuklarin dogayr anlamlandirmaya c¢alisirken; “Giines geceleri nereye gidiyor?”, “Bulutlar
diismeden nasul duruyor?”,”Gokyiizii neden mavi?” Gemiler denizde batmadan nasil durabiliyor?”
gibi sorular sormalar1 onlarin dogal bir meraka sahip olduklarini gosterir. Cocuklarda kiiciik yaslardan
itibaren olan merak duygusunu egitim sistemimizde kullanmak onlarin sorgulayan, kendine giivenen,
bilimsel diisiinen ve karar veren bireyler olarak yetismesini saglayacaktir. Bu nedenle ¢ocuklarin tiim
bu ozellikleri kazanabilmeleri i¢in onlara dogayla ilgili fenomenleri deneyimlemeleri, problemler
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ortaya atip arastirmalari, test etmeleri, delilleri toplayip degerlendirmeleri, bilim adamlar1 gibi
diisiinmelerini saglayacak becerileri gelistirmeleri i¢in firsatlar sunulmalidir. Bu firsatlar 6grencilere
bilimin dogasiyla uyumlu deneyimlerin fen derslerine dahil edilmesiyle ve fen derslerinin igeriginin ve
metodolojisinin bilimsel bilginin olugsumunu yansitmasiyla saglanabilmektedir (National Research
Council, 1996; National Science Foundation, 2000). Iste fen iceriginin bilimsel bilginin olusumunu
yansitacak bi¢imde verilmesine olanak saglayabilen yontem sorgulayici-arastirma odakli 6gretim
(inquiry-based teaching) yoOntemidir ve son yillarda bircok fen miifredatinda kdse tasi olarak
gosterilmektedir. Sorgulayici-arastirma odakli 6gretim Ogrencilerin bilimsel bir bilgi ve anlayis
olusturduklari, bunun yaninda bilim adamlarinin dogal diinyaya iliskin yaptiklar1 ¢aligmalara anlam
verdikleri 6grenci aktivitelerini ifade eder. Sorgulayici-arastirma gbzlem yapmayi, soru ortaya atmayi,
onceden bilinenleri gdrmek igin kitaplar ve diger bilgi kaynaklarin1 gdzden gegirmeyi, aragtirmalar
planlamay1 ve gerceklestirmeyi, verileri toplamak, analizlemek ve yorumlamak icin araglar
kullanmayi, deneysel deliller 1518inda Onceden bilinenleri incelemeyi, cevaplar, agiklamalar ve
tahminler dnermeyi ve sonuglart digerleriyle paylasmayi iceren cok yonlii bir aktivitedir (Martin-
Hansen, 2002; NRC, 1996; NSF, 2000). Diger bir ifadeyle sorgulayici-arastirma bilimi bilim yaparak
ogrenmektir.

Ozellikle 21. yiizyilda diinyadaki fen egitimi reformlar1 i¢in sorgulayici-arastirma odakli dgretim bir
anahtar olarak goriilmektedir. Fen 6gretimi i¢in hem bilimsel i¢erigin hem de bilimsel siirecin kritik
oldugu goz Oniine alinirsa, sorgulayici-aragtirmada siirecin iiriin kadar dnemli olmas1 nedeniyle bu
yontem fen egitimi reform tarihindeki “birinci hedef igerik mi yoksa slire¢ mi olmalidir?” sorusuna ait
zit bakis agilarini birlestirerek bir ¢oziim olusturabilmektedir. Diger taraftan sorgulayici-arastirma
odakl1 6gretim son zamanlardaki fen egitimi miifredat reformlarinin vizyonu olarak isaret edilen fen ve
teknoloji okuryazarliginin niteliklerini bireylere kazandirmanin en etkili yollarindan biri olarak da
gosterilmektedir (NRC, 1996).

Sorgulayici-aragtirma odakli 6gretimin ¢agdas miifredatlarla birlikte fen smiflarina dahil edilmeye
baglanmasi Ogretmenler i¢in kendi rollerinde ve Ogretim uygulamalarinda onemli degisikliklere
gidilmesi anlamina gelmektedir. Bu yaklagim oOgretmenlerin geleneksel didaktik Ogretimden yani
sessiz bir smifi olusturan Ogrencilerin Oniinde ders anlatmaktan daha farkli gérev ve rolleri
benimsemelerini  gerektirmektedir. Sorgulayici-arastirma Ogretiminde Ogretmenler Ogrencilerin
bilimsel arastirmalar tasarlanmalarini ve bilimin isleyis siirecini deneyimlemelerini saglayarak
bilimsel bilgiyi yapilandirmasina yardim edecek bir Ogrenme ¢evresi yaratmakla gorevlidirler.
Ogretmenlerin  sorgulayici-arastirma odakli bir sinifta iistlendigi roller motivasyon saglayici
(motivator), teshisci (diagnostician), rehber (guide), yenilik¢i (innovator), deneyici (experimenter),
arastirmaci (researcher), modelleyici (modeler), danigman (mentor), isbirlik¢i (collaborator), 6grenen
(learner) olarak belirlenmistir (Crawford, 2000). Ogretmenlerin bu gérev ve rolleri benimsemelerinin
yanisira siniflarinda sorgulayici-arastirmayr uygulayabilmek igin gerekli bilgi, beceri ve diisiinme
aliskanliklarina da sahip olmalar1 gerekmektedir.

Ancak yapilan arastirmalar ¢ogu Ogrencinin Ogrenim hayatlarinda sorgulayici-arastirma
metodolojisiyle fen 6grenmediklerini dolayisiyla bir¢ok 6gretmen ve 6gretmen adayinin sorgulayici-
arastirma odakli fen derslerine iliskin deneyimlerinin bulunmadigini, hizmet Oncesi fen
Ogretmenlerinin sorgulayici-arastirma gergeklestirmede yetersiz olduklarini, tiniversite diizeyindeki
fen derslerinin gergek anlamda bilimsel aragtirmalar yapmak icin 6gretmen adaylarini yeterince
hazirlamadigini, bu nedenlerle fen alani 6gretmen ve Ogretmen adaylarinin sorgulayici-arastirma
odakl1 6gretimi derslerinde uygulayabilmeleri i¢in gerekli deneyim ve yeterlilikleri kazanamadiklarin
ortaya koymaktadir (Crawford, 1999; Haefner & Zembal-Saul, 2004; Helms, 1998; Roth, 1998, 1999;
Shapiro, 1996). Benzer bir tablonun iilkemizde de mevcut oldugu 2004 Fen ve Teknoloji Dersi
Miifredat Komisyonu’'nda gorev alan arastirmacilarin 6gretmen adaylariyla yaptigi calismalarda ve
diger komisyon iiyeleriyle birlikte cesitli okullarda bu miifredatin tanitimi amaciyla verdikleri
seminerlerde de tespit edilmistir (Budak & Kdseoglu, 2007). Bu nedenle gerek fen alanindaki
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Ogretmen adaylarinin  sorgulayici-arastirma odakli  6gretim agisindan  yetistirilmelerindeki
yetersizliklerini gidermek, gerekse gorevdeki 6gretmenlerin bu yontemi uygulayabilmeleri igin gerekli
olan bilgi ve becerileri kazanmalarin1 saglamak amaciyla 6gretmen egitimiyle ilgili arastirmalar
dikkate alarak hazirlanmis sorgulayici-arastirma odakli mesleki gelisim programlarina biiyiik bir
ihtiyag vardir.

Giiniimiizde yasanan reform hareketlerinin paralelinde, Ogretmenlere yonelik mesleki gelisim
programlarina olan bakis agisinda da biiylik degisimler yaganmistir. Yeni bakisagisina gore mesleki
gelisimin sahip olmas1 gereken ozellikler; bilgi aktarimina degil yapilandirici (constructivism)
yaklagsima dayanmasi, 6gretmenlerin aktif 6grenenler olarak goriilmesi, 6gretmenlerin Onbilgilerini
yeni deneyimleriyle iligkilendirmesine izin verilerek birbiriyle iligkili deneyimlerin yasatilmasi, hem
miifredat reformlar1 hem okullarda uygulanan programlar hem de 6grencilerin giinliik aktiviteleriyle
baglantili olarak yiiriitiilmesi olarak verilmektedir (Darling-Hammond, McLaughlin & Milbrey, 1995;
Holloway, 2006; Loucks-Horsley, Hewson, Love & Stles, 1998; UNESCO, 2003). Bu nedenle
Ogretmenlerin mesleki gelisimine yonelik olarak hazirlanacak programlarin, eski bakis agisina gore
kisa stireli ve bir seylerin anlatilarak bilgi verilmeye ¢alisildig1 kurslar seklinde degil de uzun siireli ve
yukarida sayilan niteliklerin temel alindig1 galistaylar seklinde olmas1 gerekmektedir.

Ulkemizde 2004 yilinda ilkdgretimde baslayan ve orta gretim ile devam eden fen miifredat reform
hareketlerinde sorgulayici-arastirma odakli 6gretimin 6n plana c¢iktigi bilinmektedir. Bu pedagojiye
iligkin fen alam1 Ogretmenlerimizin eksikliklerinin giderilmesinde ve Ogretmen adaylarimizin
yetistirilmesinde kullanilabilecek ve ayn1 zamanda mesleki gelisimin yeni paradigmalarini dikkate
alan mesleki gelisim c¢alistaylarinin gelistirilmesine iilkemizde ihtiya¢ vardir. Bu ihtiyagtan yola
cikarak ve bu alandaki literatiire katki saglayacagi diisiiniilerek bu calismada, Tirkiye’deki kimya
ogretmenlerinin sorgulayici-arastirma odakli 6gretimi siniflarinda uygulamalarini desteklemek iizere
hizmeti¢i ve hizmet Oncesi egitime yoOnelik olarak sorgulayici-arastirma odakli 6gretim ¢alistay:
gelistirilmesi ve bu calistaya katilimlari sonrasinda kimya Ogretmen adaylarinin 6gretmen olarak
rollerine iligkin gelistirdikleri anlayislarin incelenmesi amaglanmustir.

YONTEM

Bu calismada nitel arastirma deseni olarak eylem arastirmasi kullanilmigtir. Eylem arastirmasi
uygulamada ortaya ¢ikan sorunlarin anlasilmasina ve ¢oziilmesine yonelik olarak uygulama siirecini
icerir (Yildirnm & Simsek, 2006). Bu ¢alisma, iilkemizde ihtiya¢ duyulan sorgulayici-aragtirma odakli
bir mesleki gelisim calistaymin gelistirilerek uygulanmasi ve g¢alistaya katilimlart sonucunda kimya
Ogretmen adaylarinin 6gretmen olarak rollerine iliskin gelistirdikleri anlayiglarin incelenmesi
bi¢iminde yiirtitiilmiistiir.

Orneklem

Bu caligmaya kimya egitimi programi son sinifinda dgrenim goren 20 6gretmen adayr katilmustir.
Caligilan Orneklemin belirlenmesinde uygun orneklem se¢imi metodu kullanilmistir (Fraenkel &
Wallen, 2000). Calisma orneklemini son sinifta okuyan 6gretmen adaylarindan ¢alismaya goniillii
olarak katilmak isteyenler olusturmustur. Uygulama siiresince 6gretmen adaylarinin sorgulayici-
aragtirma odakli kimya 6gretimine iligskin bagka bir egitim almadiklar1 ve daha &nce boyle bir deneyim
yasamadiklar1 tespit edilmistir.

Sorgulayici-arastirma Odakh Kimya Ogretimi Calistaymin Gelistirilme Siireci ve Genel Yapisi:

Sorgulayici-arastirma odaklt kimya O6gretimi c¢alistaymin gelistirilmesinde iki nokta {izerinde
durulmustur: Birincisi, sorgulayici-arastirma odakli 6gretim ile ilgili nelerin &gretilmesi gerektigi;
ikincisi ise bu yontemin nasil ogretilecegidir. Bu dogrultuda oncelikle, sorgulayici-arastirma odakli
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Ogretimin niteliklerine yonelik yapilan literatiir taramasi sonucunda bu yoOntemin 6n plana ¢ikan
yonlerine iliskin pedagojik bilgi ve beceriler belirlenmistir (Carin, Bass & Contant, 2001; Llewellyn,
2002, 2005; NRC, 1996; Exploratorium IFI, 2006). Bu niteliklerin 6grenilmesini saglayabilecek
bigimde ¢aligtay 7 boliimden olusturulmustur. Bu boliimler sirasiyla soyledir:

1. Béliim: Aktivitelerle Sorgulayici-Arastirma

2. Béliim: Sorgulayici-Arastirma Nedir?

3. Boliim: Sorgulayici-Arastirmay1 Destekleyen Model ve Stratejiler

4. Boéliim: Sorgulayici-Arastirmada Bilimsel Siire¢ Becerileri

5. Boliim: Sorgulayici-Arastirmada Soru Sorma

6. Boliim: Sorgulayici-Arastirmanin Uygulanmasina Yonelik Yanlis Anlayiglar
7. Béliim: Sorgulayici-Arastirmaya iliskin Deneyim ve Gériis Paylasim

Sorgulayici-arastirma odakli 0gretimi galistayda nasil Ogretebilecegimiz noktasinda ise, fen alam
ogretmenlerinin mesleki gelisimine ve etkili mesleki gelisimin prensiplerine yonelik calismalarin
(Luft, 2001; Radford, 1998) isaret ettigi “6grenmeyi aktif deneyimlere dayandirma” ve “6grenmede
onceki kisisel deneyimleri kullanma” yani yapilandirict yaklagimin prensipleri benimsenmistir. Bu
nedenle, calistayin boliimleri 6grenme dongiisii formatinda (Sekil 1.) tasarlanmistir. Bu amagla
calistaym boliimlerinde oncelikle sorgulayici-arastirma odakli Ogretimin 6grenilmesi amaglanan
yoniyle ilgili (sorgulayici-aragtirmanin diizeyleri, sorgulayici-arastirmada bilimsel siire¢ becerisi,
sorgulayici-arastirmada soru sorma gibi) deneyim yasamalarina firsat vermek iizere Ogretmen
adaylarma aktiviteler yaptirilnustir (kesfetme asamasi). Ikinci asamada, arastirmaci tarafindan
sorgulayici-arastirma odakli  6gretimin Ogrenilmesi amaglanan yoniiyle ilgili bilgi Ogretmen
adaylarinin deneyim ve fikirlerinden hareketle verilmistir (kavram olusturma asamast). Son olarak ise
yontemin Ogrenilen yonilyle ilgili uygulama yapmalarma firsat verecek tiirde cesitli aktiviteler
gerceklestirmeleri saglanmistir (uygulama asamast).

Kesfetme

Sorgulayici-arastirma odakl
Ogretim yonteminin bir
yoniine iliskin etkinliklerin
gerceklestirilmesi.

Uygulama
Sorgulayici-arastirma odakl

6gretim yonteminin ele alian
yOniine yonelik olarak
Ogrenilenlerin uygulamasinin
yapilabilecegi etkinliklerin
oerceklestirilmesi.

Kavram Olusturma
Sorgulayici-arastirma odakl
6gretim yonteminin ele alian
yOniine iliskin teorik
pedagojik bilginin
olusturulmasi.

N

Sekil 1. Sorgulayici-Arastirma Odakli Kimya Ogretimi Calistaymin Yapist
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Caligtayda yiiriitiilen aktiviteler siiresince 0gretmen adaylar1 sorgulayici-aragtirma odakli bir sinif
ortamindaki Ogrencilerin rollerini, arastirmacilar ise gruplarin arasinda dolasarak, onlarla iletigim
kurarak ve onlar1 yonlendirerek sorgulayici-arastirma odakli bir sinif ortamindaki 6gretmenin rollerini
modellemiglerdir.

Sorgulayici-Arastirma Odakh Kimya Ogretimi Cahstaymin Uygulanmasi

Bu calisma, sorgulayici-arastirma odakli kimya oOgretimi calistayinin haftada 3 saatlik oturumlar
halinde 10 hafta siireyle uygulanmasiyla gergeklestirilmistir. Calistaya ait herbir boliimde neler
yapildig1 asagida basamak basamak anlatilmigtir. Uygulamalarin ayrintis1 Bayir’in (2008) doktora
tezinde bulunabilir.

1.  Béliim: Aktivitelerle Sorgulayici-Aragtirma. Bu bolimde, 6gretmen adaylarimin sorgulayici-
arastrmanin farklt diizeylerine uygun olarak hazirlanmig cesitli etkinlikler gergeklestirmeleri
saglanarak sorgulayici-arastirma siirecini deneyimlemeleri ve yasayarak 6grenmeleri hedeflenmistir.
Bu amagla Ogretmen adaylarinin sorgulayici-arastirma odakli 6gretimin dort diizeyine iliskin
etkinlikler gerceklestirmeleri saglanmigtir (Colburn, 2000). Dogrulama tipine (verification inquiry )
“katilarin  ¢oziinme entalpisi”, yapilandirilmis tipine (structured inquiry) “asit-bazlarda pH-
konsantrasyon iliskisi”, rehberli tipine “katilarin (guided inquiry) ¢ozlinme hizim etkileyen faktorler”,
acik tipine (open inquiry) “gazlarin difiizyonu™na iliskin etkinliklerin yapilmasinda 6gretmen
adaylarinin  sorgulayici-arastirma odakli Ogretimin ve diizeylerinin karakteristik 6zelliklerini
kesfetmeleri amaglanmustir. Ogretmen adaylaria dagitilan calisma kagitlarn ve foyleri bu siirecte
onlarin yonlendirilmesinde kullanilmistir. Etkinlikler sonrasinda yiiriitilen simif tartigmalarinda
Ogretmen adaylarmin sorgulayici-aragtirma odakli 6gretimdeki siirecin bir bilim adaminin dogal
diinyanin isleyisi ile ilgili yiiriittiigli arastirmalarda izledigi yolla hangi agilardan benzedigi hususu
derinlemesine ele alimustir.

2. Boliim: Sorgulayici-Arastirma Nedir?. Bu bolimde, sorgulayici-arastirmaya iliskin pedagojik
bilginin katilimcilarin deneyimlerinden hareketle verilmesi amaglanmistir. Katilimcilara sorgulayici-
arastirma odakli 6gretimin kullanildigi siif ortamlarindan goériintiiler ve bu konudaki uzmanlar
tarafindan yurtdisinda gergeklestirilen panelin video gorintileri (URL-1) izlettirildikten sonra,
aragtirmaci tarafindan hazirlanan slaytlar esliginde sorgulayici-arastirma odakli dgretimin teorik alt
yapist ve temel dzellikleri tamtilmistir. Ogretmen adaylarina sorgulayici-arastirma odakli dgretim
hakkindaki yabanci bazi makalelerin (Bell, Smetana, & Binns, 2005; Colburn, 2000) Tiirk¢e ¢evirileri
verilerek okumalar1 ve tartigmalar1 saglanmistir. Uygulama amagh olarak ise, sorgulayici-arastirma
odakli 6gretimin kullanildig1 ve ¢ozeltilerin kaynama noktasinin islendigi bir dersi anlatan vinyetin
once gruplar halinde sonra da sinif¢a yontemin 6zellikleri agisindan analizi yaptirilmistir.

3. Boliim: Sorgulayici-Arastirmayr Destekleyen Model ve Stratejiler. Bu boliimde, sorgulayici-
aragtirma odakli Ggretimi destekleyen modellerden biri olan 5E’ye dayali bir etkinlik (Gilines
Isilarinin Sogrulmasi ve Yansitilmasi) gergeklestirilmesi ve SE’nin yani sira 3 ve 7 agamali 6§renme
dongiisti modellerinin de tanitilmasi amaclanmistir. Gergeklestirilen aktivitenin icinde TGA (Tahmin
Et-Gozle-Acikla), BMO (Bildiklerim-Merak Ettiklerim-Ogrendiklerim), kavram haritas1 gibi 6gretim
stratejilerinin de kullanilmasi saglanmigtir. Bu oturumun sonunda katilimcilardan sorgulayici-
arastirmay1 destekleyen bir modele dayali bir kimya dersi planlamalar1 ve tanitmalari istenmistir.

4.  Béliim: Sorgulayici-Arastirmada Bilimsel Siire¢ Becerileri. Bu boliimiin amaci, katilimcilara
bilimsel siire¢ becerilerinin bilimsel igerige ve sorgulayici-aragtirma siirecine nasil integre edileceginin
kazandirilmasidir. Bu amagla katilimcilarin kurulan 5 istasyonda ¢esitli kiiciik aktiviteler (Yanmayan
Kagit, Suda Neler Oluyor?, Magnezyumun Seriiveni gibi) aracilifiyla bilimsel siire¢ becerilerini
deneyimlemeleri saglanmistir. Daha sonra bilimsel siire¢ becerilerinin tanitimlar: 6gretmen adaylarimin
fikir ve deneyimleri de kullanilarak yapilmistir. Sorgulayici-arastirma odakli olarak “yogunlagma”
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konusunun islendigi derse iligskin bir vinyetin bilimsel siire¢ becerileri agisindan analizi yaptirilarak
Ogretmen adaylarinin 6grendiklerini uygulamalari saglanmustir.

5. Béliim: Sorgulayici-Arastirmada Soru Sorma. Bu boliimde, 6gretmen adaylarinin soru sorma,
Ogrencilerin soru sormalarini saglama ve aragtirilabilir sorulart se¢me becerilerini kazanmalar
amaclanmistir. Katilimcilarin fendeki bazi fenomenler hakkinda soru sorma etkinlikleri (“saf maddeler
ve karigimlar” konusunda) gergeklestirmeleri ve bu sorular arasindan “arastirilabilir” olanlari
secmeleri ve bu sorulara cevap alinabilecek birer aragtirma tasarlamalari istenmistir (Llewellyn, 2002).
Bu calismalardan sonra “arastirilabilir” 6zellikteki bir soruyu arastirilabilir yapan 6zelliklerin neler
oldugu (Llewellyn, 2002) ve bdyle sorulardan hareketle sorgulayici-arastirma siirecini nasil
baslatabilecekleri tartisgstlmistir. Ogretmen adaylarinin “sorgulayici-arastirmada soru sorma”ya iliskin
ogrendiklerini uygulayabilecekleri ¢aligma kagitlar1 doldurtulmustur. Bu bdliimiin sonunda 6gretmen
adaylarindan kimya derslerinde uygulanmak iizere sorgulayici-arastirma odakli birer kimya dersi
planlamalar ve staj yaptiklar1 okullarda hazirladiklart ders planini uygulamalari istenmistir.

6. Béliim: Sorgulayici-Arastirmamin Uygulanmasina Yénelik Yanlis Anlayiglar. Bu bolimde,
sorgulayici-arastirmanin  uygulanmasia iliskin katilimcilarda olabilecek yanlis anlayiglarin
(Llewellyn, 2002) giderilmesi amaglanmistir. Oncelikle 6gretmen adaylarimin arastirmacilar tarafindan
hazirlanan sorgulayici-arastirmaya iliskin goriis formunu doldurmalar1 saglanmistir. Sonrasinda ise
formda yer alan ifadelere iliskin diisiincelerini gerekgeleriyle sunmalar1 istenmistir. Bu siirecte
aragtirmacilarin da ortaya attig1 delillerle 6gretmen adaylarinin sorgulayici-aragtirma odakli 6gretimin
uygulanmasina yonelik yanlis anlayislari giderilmeye ¢aligilmistir.

7. Béliim: Sorgulayici-Arastirmaya Iliskin Deneyim ve Goriis Paylasimi. Bu boliimde, katilimeilar
tarafindan hazirlanan ders planlarinin sunulmasi, smif uygulamalariyla ilgili deneyim ve fikirlerin
paylasilmasi ve tartisilmasi amaglanmustir.

Veri Toplama Araclari:

Miilakatlar: Uygulama sonrasinda orneklemden goniilliilik esasina gore secilen 12 Ggretmen
adayiyla bire bir ve yiiz ylize yar: yapilandiriimis miilakatlar yiritilmistir (Fraenkel & Wallen,
2000). iki alan uzmani tarafindan incelenen miilakat protokoliindeki sorulara ek olarak miilakat
sirasinda da bazi sorular yoneltilmistir. Miilakat sorulari, 6gretmen roliine iliskin 6gretmen adaylarinin
olusturduklar1 anlayislarin ortaya ¢ikarilmasi saglanacak bigimde hazirlanmigtir. Yapilan miilakatlar
videoya kaydedilmis ve transkript edilerek nitel olarak analizi yapilmistir.

Yazih Dokiimanlar: Katilimci giinliikleri ve yazili 6devler olmak iizere iki tlir yazili dokiimandan
veri elde edilmistir.

a) Kattlimci Giinliikleri: Calismanin basinda 6gretmen adaylarindan galistayin onlar {izerinde mesleki
acidan yaptigini disiindiikleri etkiler hakkindaki diisiincelerini yansitan birer giinliik tutmalar
istenmigtir. Ogretmen adaylarinin giinliikleri galistay sonrasi arastirmaci tarafindan dijital ortamda
yaziya gegirildikten sonra nitel olarak analizi yapilmistir.

b) Yazli Odevler: Calistayin sonunda 6gretmen adaylaria asagida belirtilen konular verilerek bu
konularda kapsamli birer yazi yazmalari istenmistir:

- Gelecekteki derslerinizi nasil yiiriitmeyi  diisiiniiyorsunuz?  Derslerinizde neler yapmay:
planliyorsunuz?

- Katilmis oldugunuz bu calistaydan ogrendikleriniz gelecekteki ogretmenlik hayatinizda yiiriitmeyi
planladiginiz ve hayal ettiginiz kimya derslerinizde bir degisiklik yaratti mi? Yapmay: diistindiigiiniiz
kimya derslerinize ne gibi etkileri oldu?
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Yazili 6devler 6gretmen adaylari tarafindan dijital ortamda arastirmacilara sunulmustur.
Verilerin Analizi

Bu c¢alismada nitel veri analizi yaklagimlarindan icerik analizi kullanilmis (Strauss & Corbin, 1990
akt. Yildirnrm & Simsek, 2006) ve elde edilen veriler Hyperresearch Bilgisayar Programi kullanilarak
analizlenmistir. Ilk olarak, tiim veriler okunarak kodlamalar yapilmistir. Bu kod listesi kullanilarak
farkli boliimlerde ve/veya farkli veri kaynaginda yer alan ve anlam bakimindan iligkili olan veriler
ayn1 kodlarla kodlanarak bir araya getirilmis ve iliskilendirilmistir. icerik analizinin ikinci béliimiinde
ise birinci boliimde elde edilen kodlarin benzerlik ve farkliliklar1 saptanarak tematik kodlar
olusturulmustur.

Arastirmada Giivenirligin Saglanmasi

Nitel arastirmalarda arastirmanin giivenirligi (trustworthiness) Onemli bir konudur. Giivenirligi
saglamanin iki kriteri ise inandwricilik ve aktarilabilirlik (transfer edilebilirlik) olarak belirlenmistir
(Lincoln & Guba, 1985; Yildinnm & Simsek, 2006). Bu arastirmada inandiriciligin saglanmasi igin
gesitleme (triangulation), katilimci teyidi ve kodlayicilararasi uyusum yiizdesi hesaplanmasi (%88,68)
olmak iizere ii¢ farkli yontem kullanilmistir. Aktariabilirlik ise ayrintili betimleme yontemi ile
saglanmigtir.

BULGULAR

Calistaya katilan kimya 6gretmen adaylari 6gretmen roliiyle ilgili anlayislarini ortaya koyarken daha
cok calistay Oncesiyle karsilagtirma yaparak anlayislarindaki degisimi vurgulamislardir. Literatiire de
dayanarak yapilan kodlama isleminde kimya oOgretmen adaylarinin calistaya katilimla birlikte
Ogretmen roliine iligkin anlayislarinda farkli yonlerde degisimler yasadiklarini gosteren su kodlar elde
edilmistir:

- Bilgi verici 6gretmenden arastirmaya iten 6gretmene dogru degisim,

- Bilgi verici 6gretmenden ortam diizenleyici 6gretmene dogru degisim,

- Bilgi verici 6gretmenden rehber ve yonlendiren 6gretmene dogru degisim,
- Bilgi verici 6gretmenden soru soran 6gretmene dogru degisim,

- Bilgi verici 6gretmenden 6grenmeyi saglayici 6gretmene dogru degisim,

Elde edilen bu kodlar ve kodlar altindaki veriler tematik kodlama yapmak iizere incelendiginde ise
“Geleneksel Ogretmenden Yapilandirict Ogretmene* adi altinda tiim kodlar1 bir araya toplayan tek
tematik kod olusturulmustur.

- Bilgi verici 6gretmenden arastirmaya iten égretmene dogru degisim

Ogretmen adaylar1 ¢alistay dncesinde dgretmeni daha ¢ok dgretici, bilgi verici kisi; ¢alistay sonrasinda
ise Ogrenciyi arastirmaya, sorgulamaya dolayisiyla diisiinmeye iten kisi anlayisinda olduklarini ifade
etmislerdir. Elde edilen verilerde, 6gretmen adaylarinin 6gretmen roliine iliskin bu yonde bir anlayis
degisimi yasadiklarini belirten pekgok ifadeye rastlanmustir:

“...Simdiye kadar 6gretmen olarak bir seyler anlatma ve ogretme disinda diisiinemedigim
seyleri diistinmeye basladim. Artik 68rencileri diistinmeye, siiphe duymaya, sorgulamaya,
arastirmaya, tartismaya nasil yonlendirebilecegimi diisiinmeye basladim... ”(Yazili 6dev/OA-3)
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“...Bu derslere katilmadan once hayatimda gordiigiim klasik ogretmenler gibi dersimi
tahtaya gecip anlatmayr ve gitmeyi diisiiniiyordum. Ama derslerden sonra dgrencilerin
arastirma yapmalari, sorgulamalar: icin gereken neyse onlart yapmam gerektigini
diisiiniiyorum...” (Miilakat/OA-4)

Gorildiigii gibi farkli veri kaynaklar1 bu ydndeki bir anlayis degisimini isaret etmesi nedeniyle
birbirini desteklemektedir.

- Bilgi verici égretmenden ortam diizenleyici égretmene dogru degisim

Orneklemi olusturan kimya ogretmen adaylarinin yazili ddevlerindeki ifadelerinde 6gretmelerin
ogrencileri zihinsel ve bedensel olarak aktif kilacak her tiirlii ortami hazirlayici bir rol iistlenmesi
gerektigi yoniindeki bir anlayis1 ¢alistayla birlikte olusturduklar ortaya ¢cikmistir. Ayni ifadeler ise
O0gretmenin Ogrenciyi 6grenmeye itecek bigimde ortami diizenlemesi gerektigine dair roliiyle ilgili
calistay oncesinde diisiincelerinin olmadigini géstermektedir:

“...Bana goére ogretmen bilgiyi hazir olarak veren, dgrenci ise bilgiyi pasif alici
durumundaydi. Ogrenciyi diisiinmeye itecek, onu zihinsel olarak aktif kilacak bir ortam
olusturmuyordu. Ama artik oyle diisinmiiyorum. Ogrenciyi diisiinmeye itecek, onu zihinsel
olarak aktif kilacak ortami hazirlamam gerektiginin bilincindeyim...” (Yazili Odev/OA-11)

Ogretmen adaylarmin giinliik kayitlarinda ve ogretmen adaylariyla yapilan miilakatlarda da
ogretmenlerin eski geleneksel rollerinden ¢ikip 6grenme ortamini ve sosyal ortami diizenleyen bir
mithendis gibi davranmasi yoniindeki anlayiglarini gdsteren bulgulara siklikla rastlanmstir:

“...Fen oOgretiminde bilim adami gibi diigiinmeyi esas alan bir yonteme gore derslerini
diizenleyecek, ogrencilerin feni giinliik hayatla birlikte 6grenmeyi saglayacak, dgrencilerin her
zaman merakli ve stipheci olmalarini saglayacak bir ogretmen olmam gerektigini bu derslerle
birlikte farkina vardim. Béyle bir ortamla égrencilerin ogrenmek zorunda degil de ogrenmek
istedikleri icin Ogrenecekleri bir atmosfer olusturulabilecegini diistiniiyorum...” (Katilimct
Giinliigii/OA-5)

“...Hayatimdaki diger Ogretmenler gibi islemem gerektigini diisiiniiyordum. Ogrencilerin
gercekten ogrenmesini saglamak icin ogretmenlerin de degismesi gerekiyor artik. Onlarin
tamamen kendilerinin zihinsel ve bedensel aktif kilacak ortamlar hazirlamam gerekiyor.
Ogretmenler dgrencinin ¢ok boyutlu diisiinmesini, égrencinin kalici bilgi dgrenmesini,
kendisinin kesfederek oOgremmesini, biitiin hayatina yansiyacak bilimsel siire¢ becerilerini
ogrenmesini ve gelistirmesini saglayacak sekilde diizenlemelere gitmeliler...” (Miilakat/OA-11)

“...Gruplara baktigimzda gergekten tartistiklarini, kafa yorduklarimi, égrencilerin her
birinin fikir tiretmeye calistigini, dersle ilgili bir seyler yapmaya ¢alisip kendini géstermeye
calisigint goriiyorsunuz. Bu da 6gretmenin oyle bir sosyal ortam yaratiginin géstergesidir
bence. Bu tiir ortamlar: daha 6nce pek gérmiiyorduk aslinda... (Miilakat/OA-2)

- Bilgi verici dgretmenden égrenmeyi saglayict 6gretmene dogru degisim

Sorgulayici-arastirma odakli mesleki gelisim calistayina katilan kimya 6gretmen adaylari, calistay
oncesinde 6gretmeni daha ¢ok geleneksel yani bilgiyi aktarmaya calisan kisi; calistay sonrasinda ise
O0grenmeyi saglayan, bilgiye ulagmanin yollarin1 6greten kisi anlayisinda olduklarimi ortaya
koymuslardir. Bu nedenle 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik yasamlarinda oynamay: planladiklar
Ogretmen roliinde de degisikliklerin oldugu ortaya ¢cikmistir. Bu bulgular1 destekleyen verilere daha
cok dgretmen adaylarinin yazili 6devlerinde rastlanmustir:
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“...Bu derslerle birlikte dgrencilere bilgiyi aktarmamn yollarini aramaktan ¢ok, ogrenciye
bilgiye ulasmanin yollarina nasu ogretebilirim sorusuna yoneldim...” (Yazili Odev/OA-3)

“...Bu derslere katilmadan énce bir kimya 6gretmeni olarak, lisedeki kimya ogretmenlerimi
ornek alarak derse girip konulari olabildigince iyi anlatmay: ve ogrencilerime bilgilerimi en iyi
sekilde aktarmayr diisiiniiyordum. Simdi ise O6grencilerime bilgilerimi aktarmanin yeterli
olmayacagim onlara bu bilgilere nasil ulasilacagimi kavratmamin daha onemli ve gerekli
oldugu diisiincesindeyim...” (Yazili Odev/OA-1)

- Bilgi verici égretmenden rehber ve yonlendiren égretmene dogru degisim

Calistaya katilimlariyla birlikte 6gretmen adaylarinin, 6gretmenlerin bilgi verici degil de bir rehber, bir
yol gosterici olmas1 gerektigi yoniinde anlayis degisimi yasadiklarini gosteren pek ¢ok ifadeye
ozellikle miilakat kayitlarinda rastlanmigtir. “Bilgi verici Ogretmenden rehber ve ydnlendiren
ogretmene dogru degisim” biciminde kodlanan bu veriler 6gretmen adaylarinin 6gretmen roliine
iligkin anlayiglarindaki degisimi carpici bir sekilde ortaya koymaktadir.

“...Ogrencilerin icerigi anlaml olarak 6grenmesi ¢ok énemli. Bunun icin 6grencilere bilgiyi
yvapilandirmalarinda, iist diizey diisiinme becerileri kazanmalarinda, yaraticiuiklarim
gelistirmelerinde, elestirel diisiinme becerilerini gelistirmelerinde rehber olmayr diistiniiyorum.
Kurdugum bir ciimlenin ya da soyledigim bir kelimenin 68rencideki etkilerini ve bir dgretmen
olarak yonlendirmelerimin ne kadar onemli ve etkili oldugunu fark ettim. Bu ders oncesinde
ogretmenin 68rencileri yonlendirmesinin, onlara rehberlik etmesinin onlarin 6grenmesinde bu
kadar 6nemli olabilecegini hi¢ diigiinmemistim. Tabii o zamanlar ders anlatan bir égretmen tipi
vardi zihnimde...” (Miilakat/OA-11)

“...Biiyiik rol 6gretmende aslinda. Ogrencinin kendi roliine biiriinmesini saglayan 6gretmen
bence. Bunun igin ogretmenin ipuglarini ¢ok iyi vermesi, yonlendirmelerini ¢ok iyi yapmast
lazim. Ogretmenin ¢ok ¢ok iyi bir yonlendirici olmali bilginin kesfedilebilmesi icin...”
(Miilakat/OA-7)

Yazili ddevlerde ve giinliik kayitlarda ortaya konan diislinceler de dgretmen adaylarimin 6gretmenin
rehber roliine iligskin anlayiglarini acik bir sekilde ortaya koymaktadir ve miilakatlardaki bulgular
destekler niteliktedir.

“...Bu ders biitiin bunlara uygun ders planlarint nasil yapabilecegim konusunda beni de
diisiinmeye ve kendimi sorgulamaya yoneltti. Artik bilgiyi aktaran bir kanal olmak yerine, yol
gosteren rehber olmaya karar verdim ve buna uygun etkinliklerle dersi planlamay
diisiindiim ... ” (Yazil1 Odev/OA-3)

“...Ogrencinin hichir sey yapamadigi durumlarda séyledigimiz bir ciimle o égrencinin
aslinda neler yapabilecegini gérmesini saglayabiliyor. Onun aktifliginin devamint sagliyor
ashinda ogretmen. Tikandigr yerlerde yolunu agiyor, devamini getiriyor. Bir taraftan da
ogrenciyi bilim adami gibi davranmaya yonlendirmeye calisiyor. Bu yonlendirmenin de bilim
adami yetistirme acisindan ¢ok etkili olacagim diigiiniiyorum...” (Katilimer Giinliigii/OA-3)

- Bilgi verici égretmenden soru soran ogretmene dogru degigim

Ogretmen adaylarinin 6zellikle miilakatta ortaya koyduklar: fikirlerinden, 6gretmenin siklikla sorular
soran bir rol iistlenmesi gerektigini calistaya katilimla birlikte diisiinmeye basladiklar1 belirlenmistir.
Ogretmen adaylar1 sorularin 6grenciyi diisiinmeye itici yonde olmasi gerektigini, sorularin dgrencileri
yonlendirmede Ogretmen icin bir anahtar oldugunu ve Ogrenciye ne zaman ve nasil bir soru
yoneltilebileceginin bilinmesi gerektigini ve bu noktanin bilginin yapilandirilmasinda ¢ok onemli
oldugunu ortaya koymuslardir. Calistay dncesinde ise 6gretmen adaylar1 soru sormanin énemini bdyle
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algilamadiklarini, 6gretmenlerin diiz anlatimlar sirasinda bazen sorulara yer vermesi gerektigi gibi bir
diisiincede olduklarini dile getirilmistir:

“...Ogrencilerin de dikkatini cekecek problemler, sorulara ortaya atarak veya attirarak
siireci baglatmaliyiz. Ogrencilerin bu sorularin iizerine gitmesini saglamaliyiz ve siire¢ boyunca
onlari yine sorularla kontrol altina almalyyiz. Bu sorular onlarin zihinlerini yonlendirmek icin
birer anahtar bence. Bunun kalici 6grenmeye de yol acacagim diisiiniiyorum. Ogretmenin
bilginin otoritesi ve 6grenciye bunu vermekle yiikiimlii oldugunu diisiindiigiim zamanlarda ise
ogrencilere sorular sormanin onlarin zihinlerine girmenin bir anahtari oldugunu ¢ok
diisiinmemistim...” (Miilakat/OA-11)

Ogretmenler tarafindan sorularin nasil kullanilmas: gerektigine dair bulgulara giinliik kayitlarinda da
rastlanmustir:

“...Oncelikle ogrencilerin sordugu sorulara verecegim cevaplara dikkat etmem gerektigini
diistiniiyorum. Hazir cevap degil de onlari cevaba gotiiren yonlendirici sorular olmali. Bu
onlarin adim adim sonuca ulasmalar igin gerekiyor...” (Katilimci Giinliigii/OA-7)

TARTISMA VE SONUC

Sorgulayici-arastirma odakli bir kimya 6gretimi ¢aligtayimin gelistirilmesi ve bu calistaya katilimlar
sonrasinda kimya Ogretmen adaylarmin Ogretmen roliine iliskin gelistirdikleri anlayislarin
incelenmesini amaclayan bu calismada calistay Oncesine yonelik anlayislar da ortaya ¢ikmuistir.
Caligmaya katilan 6gretmen adaylarinin 6Zgretmenin siniftaki roliine iligkin anlayislari ile ilgili olarak,
calistay Oncesinde geleneksel anlayisla ve davramigsal yaklasimla uyumlu bilgi aktarici 6gretmen
kimligini benimsemis olduklar1 tespit edilmistir. Bu rol kimligini de katilimc1 6gretmen adaylarinin
Ogretim hayatlar1 boyunca genellikle geleneksel anlayisin uygulandigi smiflarda yasadiklar
deneyimlerin sonucu olusturduklart sdylenebilir. Ogretmen adaylarmin, dgretmen roliine iliskin
calistay oncesindeki anlayislarini ortaya koyarken gecmisteki egitimlerinde karsi karsiya kaldiklar:
ogretmen kimliklerine ve sinifi¢i ortamlarina iligkin yaptiklari agiklamalar bu fikri dogrulamaktadir.
Ogretmen adaylarinin diisiince ve uygulamalarinda kisisel egitim ge¢mislerinin giiclii bir etken oldugu
Knowles & Holt-Reynolds (1991) tarafindan da belirlenmistir.

Ogretmen adaylar1 6gretmen olarak siniftaki rollerine yonelik anlayislarinda, calistaya katilimdan
sonra biiylik bir degisim oldugunu ortaya koymuslardir. Bu degisimin geleneksel 6gretmen roliinden
yapilandirict bir 6gretmen roliine (Brooks & Brooks,1993) dogru kayma seklinde oldugu tespit
edilmistir. Sorgulayici-arastirmaya katilimin Ogretmen olarak rollere iligkin anlayiglarda degisim
olusturdugu Luft (2001) tarafinda yapilan calismada da ortaya ¢ikmustir.

Caligmanin Orneklemini olusturan Ogretmen adaylarinin calistaya katilim siireciyle birlikte bu
kimlikten uzaklasarak arastirmaya iten, ortam diizenleyici, rehber olan, soru soran, &greten degil
ogrenmeyi saglayan 6gretmen rollerini benimsemeye basladiklar1 goriilmiistiir. Ogretmen adaylart
gelecekteki kimya derslerinde bu rolleri oynarken gozlemci olma, sorgulayici olma, zihinlerin ve
bedenlerin takipgisi olma gibi davranmislart da Ogrenci ile olan etkilesimlerinde kullanmalart
gerektiginin farkindadirlar. Bu c¢alistaya katilimlariyla birlikte 6gretmen adaylarinin 6grencilerin
zihinsel ve bedensel aktif olmalarinda, anlamli 6grenmelerinde, bilgiyi yapilandirmalarinda, diisiinme
becerileri kazanmalarinda 6gretmenin bu rollerinin dneminin bilincinde olduklar1 da sdylenebilir.
Ogretmen adaylarmin 6gretmen roliine iliskin olusturduklar1 yeni anlayislar, Crawford (2000)
tarafindan yapilan calismada 6gretmenlerin sorgulayici-arastirma odakli bir sinifta iistlendigi rollere
(rehber, arastirmaci, danigman, isbirlik¢i gibi) iligkin ortaya ¢ikan bulgularla paralellik gostermektedir.
Benzer sekilde bu anlayislar, literatiirde ortaya konan sorgulayici-arastirmaya dayali bir smif
ortaminda 6gretmene diisen gorev tanimlariyla da uyum igerisindedir (Lewellyn, 2002; NSF, 2000).
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Ogretmen adaylarina calistay siiresince yasadiklar1 sorgulayici-arastirma deneyimlerinde hem
Ogretmen roliiniin modellenmesini gbzlemleme ve tartisma hem de kendilerine bu rolleri modelleme
firsat1 verilmistir. Ogretmen adaylarinda ortaya c¢ikan 6gretmen rolii anlayisindaki degisimin nedeni
yakaladiklar1 bu firsatlara baglanabilir. Ogretmen adaylarinin katilmis olduklar ¢alistayin yiiriitiiliis
bi¢iminin onlar lizerinde etkili olduguna dair bulgulara ¢esitli veri kaynaklarinda da rastlanmistir:

“..Bu derste bize yaptirildigi gibi ben de kendi derslerimde ogrencilerin tamamen
kendilerinin arastirma yapmalarini ve bir seyleri bulmalarim saglayacagim...” (Miilakat/OA-2)

“...Bizim bu derslerimizin isleyisini diigiiniiyorum da, bir problem ortaya atiliyor. Hemen
direkt problem degil de énce Ogrencinin dikkati ¢ekilivor. Ogrenci diisiiniiyor problemi nasil
cozerim diye. Bizleri arastirmaya itmis oluyorsunuz ve ders icin cok etkili oluyor. Ogretmen
olarak bu rolii ben de benimsedim. Oncesinde ogretmeni hep tahta oniinde bir seyler 6gretmeye
calisan kisi olarak hayal ediyordum...” (Katilimci Giinliigii/OA-11)

Ogretmenlerin anlayis ve inanglarim sinifa tagidiklarim ve sinifta sorgulayici-arastirma odakli bir rol
sergileyip sergilememelerinin yasadiklar egitim deneyimlerine bagli oldugunu ortaya koyan
caligmalarin sonuglart (Eick & Reed, 2002; Knowles & Holt-Reynolds, 1991) géz oniine alinirsa,
caligmaya katilan Ogretmen adaylarmin benimsedikleri yeni rollerini gelecekteki siniflarinda
sergileyebilmeleri beklenebilir. Bu da 6gretmen adaylarinda hedeflenen gelismelerden biri olarak, bu
caligmada gelistirilen mesleki gelisim ¢alistayinin amaglariyla ortiismektedir.

Sonug olarak, bu calismaya katilan Ogretmen adaylarinin gelecekteki smiflarinda, fen alam

getirebileceklerine dair umut verici anlayislar olusturduklar: tespit edilmistir.

Ayrica bu c¢aligmada gelistirilen sorgulayici-arastirma odakli kimya Ogretimi calistayimin
Ogretmenlerin hizmet Oncesi ve hizmetici egitimine yonelik dersler ve seminerler gelistirilirken
mesleki gelisime dair bir model olarak kullanilabilecegi diistiniilmektedir.
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Extended Abstract

This study aims to develop an inquiry-based professional development workshop for the pre-service
and in-service teachers of chemistry, and to examine their understandings about role of teacher after
the participation to the workshop.

In this study, firstly an inquiry-based professional development workshop was developed. The
workshop was composed of seven sections. Secondly, the workshop was applied to 20 pre-service
chemistry teachers. The administration of the inquiry-based professional development workshop lasted
10 weeks in 3-hour sections. The descriptions of sections in the workshop are given below.

Section-1I: Inquiry-Based Activities. Participants in groups experienced some activities corresponding
to various levels of inquiry (Colburn, 2000). By acting as a student, the participants had opportunities
to understand the inquiry process through these activities.

Section-1I: What is Inquiry? The instructors (the researchers of this study) and participants discussed
what inquiry approach is. After the the presentation about inquiry, the video records involving
implementations of inquiry were displayed (URL-4, 2005).

Section-1II: Models and Strategies Supporting Inquiry. The participants were engaged in the activities
based on learning cycle, SE, 7E which support the inquiry approach. Following the activities, a
discussion was carried out about the steps of these models. The instructors presented how to use the
strategies such as predict-observe-explain, KWL charts, concept maps in inquiry instructions.

Section-1V: Scientific Process Skills in Inquiry. The participants were engaged in a variety of activities
including science process skills. After the activities, integration of science process skills to the inquiry
process were discussed.

Section-V: Asking Questions in Inquiry. The participants were engaged in activities of asking question
about some phenomenons in chemistry, and sorting the questions into the “investigable” and “non-
investigable” (Llewellyn, 2002). Later, they discussed the features of investigable and non-
investigable questions. At the end of this section, participants were asked to develop an inquiry-based
lesson plan and enact it in schools.

Section-VI: Misconceptions about Administration of Inquiry. It is aimed to dismiss possible
misconceptions (Llewellyn, 2002) about inquiry-based teaching. For this aim, a form on the
misconception was applied to the participants, and they were asked to defend their opinions about the
expressions in the class discussion about the misconceptions.

Section-VII: Experience and Opinion Sharing about Inquiry. The last session was reserved for the
participants to share their inquiry-based lesson plans, inquiry-based chemistry lessons they practiced
in schools, and opinions about inquiry.

Because teachers teach as they were taught (Radford, 1998), as seen in descriptions of sections
participants learned inquiry-based chemistry teaching in the same way as students should learn
chemistry in schools.

In order to examine the participants’ understandings, qualitative data sources including video records
of semi-structured interviews and written documentations were utilized. The data were qualitatively
analyzed by using content analysis methodology. In this process, codes and themes/categories were
created for explaining relationships and displaying patterns in data (Corbin & Strauss, 2008).

The analysis of the data indicated that the understandings about role of teacher consisted of five codes
which evidence the changes of understanding from role of conveying knowledge to roles of directing
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to exploration, regulating environment, asking questions, guiding and providing learning. This means
that participants put forth their understandings related to role of teacher after the workshop by
considering the changes of roles in different respects. The complete of the respects designates that the
participation of the pre-service chemistry teachers in the inquiry-based professional development
workshop resulted in a change in their understanding from the traditional teacher to the constructivist
teacher. It is possible to state that embracing the role of conveying knowledge as a teacher by the
participants before the workshop is the result of their past experiences in traditional science lessons
through their life. This finding corresponds to that of Knowles & Holt-Reynolds (1991) which
indicates personal education histories of pre-service teachers influence their pedagogical thinkings and
applications. The new roles of the participants which they developed through the workshop is
consistent with the understandings which pre-service teachers have about teacher role in inquiry-based
lessons in the study of Crawford (2000).

To conclude, the pre-service chemistry teachers in this study developed hopeful understandings on
how to fulfill teacher roles in their future lessons that are designed according to the constructivist
approach which constitutes the philosophy of the science curriculums.

Furthermore, it is offered that the workshop which is developed in this study should be used as a
model in professional development of pre-service and in-service teachers.
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OZET

Bu aragtirmanin amaci, karma 6grenme Ggrencilerinin sosyal aglari kullanma aligkanliklarinin ne diizeyde oldugudur. Caligma
kapsaminda sosyal aglarin egitim—6gretim siirecinde kullanilmast ile ilgili 6grenci goriislerini toplanmig olup; bu goriislerin
6grenci grubunun cinsiyet, algilanan sosyo-ekonomik diizey, haftalik internet kullanim siiresi ve ailenin yasadig1 yer 6zellikleri ile
arasindaki iliskinin analiz edilmesi amaglanmustir. Calisma kapsaminda sosyal aglardan biri olan Facebook, Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi Béliimii’ ndeki Karma Ogrenme 6grencilerinden “Uzaktan Egitim” dersini alan 3. simnif dgrencileri ve
“Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi” dersini alan 2. smif dgrencileri tarafindan kullamilmistir. Calismanin grubu,
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Karma Ogrenme Boliimii’ ne devam etmekte olan 52 adet 2. smif ve 24 adet 3. smif
olmak iizere toplam 76 dgrenciden olusmaktadir. Ogrenciler, bir ders dénemi siiresince her hafta anlatilan konu ile ilgili Facebook
iizerinde paylasilan sorular1 tartigmaktadirlar. Arastirma grubundan goriis toplamak amaciyla gelistirilen 5°li likert tipi anket
kullanilmustir. Toplanan veriler iizerinde, SPSS program kullanilarak t-testi ve ANOVA analizleri yapilmustir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal aglarin egitim-6gretim siirecine etkisi, Uzaktan Egitim, Facebook, Sakarya Universitesi.

ABSTRACT

The purpose of this study is the level of blended learning habits of students using social networks. In the study student’s views are
collected through the using social networks in the education process. These views are analyzed gender, socio-economic level,
usage internet frequent weekly, place that family lives variables. In the study one of the social network Facebook has used by the
blended learning students, which studying computer and instructional technology education department and registered 3™ level
Distance Education course and registered 2™ level the Instructional Technology and Material Design courses. This study includes
76 students and 52 of them going on 2™ level, 24 of them going on 3™ level in the same department. The students have discussed
the questions that have been on Facebook over a period. 5 Likert-type questionnaires developed for the purpose of the research
group used to collect feedback. The data which has collected analyzed by the SPSS program with the t-test and ANOVA.
Keywords: The effect of social networks on the educaion process, Distance Education, Facebook,

GIRiS

Icinde bulundugumuz yiizyilda ortaya ¢ikan en &nemli degisimlerden biri olan bilgi aglari ve hizla
gelismekte olan teknolojidir. Bilgi ve iletisim teknolojilerinin hizli bir sekilde gelismesi 6gretmen ve
ogrenci rollerinde degisiklige sebep olmus ve kendi kendine bagimsiz 6grenen bireylerle, egitim-6gretim
siirecinde 6grenci merkezli yaklagimlar kullamlmistir. Oztiirk'e (2011) gore egitim yer ve kisiye bagimh
olmaktan uzaklagsmakta ve giin gegtik¢e daha bireyselci, 6zgiir ve etkin olmaktadir.

Bilgi ¢aginin yasandig1 giiniimiizde egitim sistemimizde de temel amag, 0grencilere mevcut bilgileri
aktarmaktan c¢ok bilgiye ulagsma becerilerini kazandirmak olmalidir (Kaptan, 1998; Akt: Aksoy,
2006:1).Yapilan arastirmalar gosteriyor ki bugiin insanlar arasinda en ¢ok tercih edilen ve takip edilen
sitelerin basinda ise sosyal iletigsim aglarinin oldugu goriilmektedir.
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Web 1.0 "m yetersizliginden dolay1 ortaya ¢ikan web 2.0 insan etkilesimi olarak nitelendirilmektedir.
D'Souza'ya (2006) gore "Ikinci nesil web araglar1 ya da sosyal yazilimlar olarak da isimlendirilen Web
2.0 araglar1 en kisa bigimde okunabilir ve yazilabilir web olarak tanimlanmaktadir (Akt: Oztiirk, 2011).
Kullanicilarin aktif ve dinamik oldugu Web 2.0 araglar1 etkilesim 6gesinin 6nemli oldugu kullanici temelli
bir ortam olusturur.

Sosyal Bulunusluk Kavrami

Short, Williams ve Christie (1976) sosyal bulunusluk algisini, bireylerarasi iletisimde bir kisinin gergek
insan olarak algilanis derecesi olarak tanimlamislardir. Arastirmacilar sosyal bulunusluk algisini, ortamin
ozellikleriyle iliskilendirmig, bunun sonucunda iletisim ortamlarinin sosyal bulunusluk algisinin
dereceleriyle orantili olarak cesitlenebilecegini ve bu ¢esitliligin dgrencilerin etkilesime girme bigimlerini
etkileyecegini one silirmiiglerdir. Onlara gore mimikler, goz temasi, beden durusu, sézsiiz iletisim gibi
yollarla bilgi aktarimi, sosyal bulunusluk algisinin diizeyini etkilemektedir (Akt: Kip & Aydin, 2008).

Arastirmacilara gore sosyal bulunusluk algis1 su sekildedir: “Iletisim siirecinde hissedilen duygu”
(Whiteman, 2002, s. 6); “bireyin sosyal anlamda kendini ortamda hissetmesi” (Leh, 2001, s. 110);
“bireylerin farkindalik derecesi” (Tu, 2000, s. 162); “baska insanlarla sosyal bir ortamda var olma
duygusu” (McLellan, 1999, s. 40); “bireylerin ortamda kendilerini gésterme derecesi” (Garrison, 1997, s.
6, Akt: Kip & Aydin, 2008).

Sosyal Aglardan Facebook’ un Karma Ogrenme Ogrencilerinin Egitim-Ogretim Siireclerine ve
Sosyal Bulunusluga Etkisi

Sosyal ag teorisi, 1930'larda gergeklesen grup dinamikleri ve sosyometrinin olusmasi g¢alismalarina
dayanmaktadir (Moreno, 1934, s. 35; Akt: Vural ve Bat, 2010: 3355).Kisilerin giinliik hayatlarinda
gosterdikleri davraniglara benzer davranislar gelistirmelerini saglayacak giinliik hayata en benzer ortamlar
olusturularak alig-veriste, pazarlamada ve en oOnemlisi egitimde kullanilmasi her gegen giin ivme
kazanmaktadir. Sosyal aglarin; kolay kullanilabilirligi, ucuz olmasi ve internetin oldugu her yerden her an
ulasilabilmesi iistiinliiklerindendir. Bu 6zellikleriyle ¢evrimici 6grenme ortamlarinda paylasim, iletisim ve
doniitler agisindan kolayliklar saglayabilir (Dogan, Duman & Seferoglu, 2011, s. 6).

Yer ve zaman bakimindan birbirlerinden uzakta olan karma &grenme 6grencilerinin en biiyiikk sorunu
stiphesiz ki iletisimdir. Uzakta ve bilgisayar basinda iletisim teknolojilerini kullanarak egitim-6gretim
stirecini gerceklestiren Ogrencilerde sosyallesme problemi s6z konusudur. Bireyler arasi etkilesimin
kalitesini arttirmada 6grencilerin kendilerini rahat ve sistemin bir pargasi olarak hissetmesi gerekmektedir.
Guniimiziin en 6nemli sosyal etkilesim arac1 olan Facebook, 6grencilerin birbirleriyle iletisim kurmasina
ve dersle ilgili anlasilmayan noktalarin tartisilarak agiga kavugmasina yardimer olmaktadir.

Cok c¢esitli dillere destek saglayan ve ¢evrimici ortamlarda kullanilarak toplumsal buradaligi arttiran
Facebook, diinyanin dort bir yanindan derse katilan karma 6grenme 6grencilerinin farkli konularda sahip
olduklar1 fikirleri birbirleriyle paylasmasina imkan saglamaktadir. Boylece konuya iliskin cevaplar
verirken yakin ¢evresinden iligkilendirilerek veya ge¢cmis yasantilarindaki orgiitleyicilerden faydalanarak,
farkli bir bakis agisinin bagka dgrenciler tarafindan paylagilmasina ortam hazirlanmaktadir.

Web 2.0 ile birlikte giiniimiizde egitimde yaygin bir sekilde kullanilmakta olan Facebook, yapilan
aragtirmaya gore uzaktan egitim Ogrencileri iizerindeki etkilesimi arttirarak zengin igerikli 6grenmelere
imkan sunmaktadir. Bu yoniiyle arastirmanin amaci karma 6grenme iiniversite 6grencilerinin Facebook’u
kullanim aligkanliklarini ortaya ¢ikarmak, 6grenme-0gretme siirecinde Facebook’u yardimci bir arag
olarak kullanmak ve dgrencilerin bu uygulama konusunda goriislerini toplayarak, 6grencilerin demografik
Ozelliklere gore Facebook kullaniminda anlamli bir farklilik olup olmadigini arastirmaktir.
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Arastirmanin Onemi

Son yillarda biitlin diinyada yaygin bir sekilde kullanilmakta olan sosyal aglar egitim-6gretim siire¢lerini
zenginlestirici bir ozellige sahiptir. Iletisim ve paylasim temelli olan bu aglar, karma &grenme
Ogrencilerinin birbirleriyle rahat bir sekilde iletisim kurmalarina olanak saglamakta ve zengin igerikli
ogrenmeler meydana getirmektedir.

Ayrica smif igerisinde kendini ifade etmekte zorlanan bireyler icin, sanal sinif ortamlar1 yaratilarak konu
hakkinda sahip olduklan fikirleri arkadaslariyla paylasma imkani da sunmaktadir. Boylece 6grencilerin
birbirleriyle, konuyla ve 6gretmenleriyle s6z konusu olan iletisimi de gliglenmektedir.

Bu yiizden sosyal aglarin 6grenciler tarafindan kullanim amaglarinin incelenmesi, derslerde yardimei arag
olarak kullanilmas1 ve bu konuda karma 6grenme 6grencilerinin goriislerinin toplanarak analiz edilmesi
biiyiik 6nem tagimaktadir.

YONTEM
Aragtirma tarama modelinde planlanmis ve yiiriitiilmiistiir.
Calisma Grubu

Bu arastirmanin grubu 2011-2012 Egitim Ogretim yilinda Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi
“Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Ogretmenligi” boliimiine devam etmekte olan Karma 6grenme
ogrencilerinden “Uzaktan Egitim” dersini alan 24 tane 3. Smif ve “Ogretim Teknolojileri ve Materyal
Tasarimi1” dersini alan 52 tane 2. sinif 6grencisi olmak iizere toplam 76 6grenciden olusmaktadir.

Veri Toplama Araclari

Bu arastirma kapsaminda 6grencilerin goriislerini toplamak iizere bir anket kullanilmistir. Anket Facebook
kullanimini 6lgmek amaciyla uzman goriisleri de alinarak arastirmacilar tarafindan hazirlanmistir. Yapilan
literatlir taramasindan sonra uygun maddeler belirlenmis ve uzman goriisiine sunulmustur. Uzman
goriislerinin ardindan toplam 24 maddelik sosyal ag (Facebook) kullanim anketi gelistirilmistir. Ankette
uygulanan ilk 4 madde 6gretmen adaylarinin demografik 6zellikleri ile ilgili, sonraki 15 madde Facebook
kullanim aligkanliklari ile ilgili geri kalan 5 madde ise Facebook’un derste kullanimu ile ilgilidir. Ankette
bulunan iki maddenin ayni olmasi anketin kontroliinii saglamaya yardimci olmustur. Anketin
giivenilirligini belirten i¢ tutarlik katsayisi Cronbach alpfa = 0.890 bulunmustur.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu aragtirmada kullanilan veriler 6gretmen adaylarina uygulanan anketten elde edilmistir. Arastirmada
verilerin analizi igin SPSS programi kullanilmistir. Ogretmen adaylarinin demografik &zelliklerine gore
frekanslar1 almirken, ikili degiskenler icin t testi, ¢oklu degiskenler icin ise tek yonli ANOVA
kullanilmustir.
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BULGULAR ve YORUM
Aragtirmaya Katilan Ogretmen Adaylarimin Demografik Yapilari

Tablo 1. Ogrencilerin Cinsiyete Gore Dagilimlar

Frekans %o
Kadin 29 38.2
Erkek 47 61.8
Toplam 76 100

Tablo 1 incelendiginde katilimcilarin %38.2’sinin kadin (£=29), %61.8’sinin erkek (f=47) 6grencilerden
olustugu sonucuna varilmistir.

Tablo2. Ogrencilerin Sosyo-Ekonomik Diizeylerine Gére Dagilimlar:

Frekans %o
Cok iyi 18 23.7
Iyi 41 53.9
Orta 17 224
Toplam 76 100

Tablo 2 incelendiginde katilimcilarin %23.7’sinin algiladiklari sosyo-ekonomik diizeylerinin ¢ok iyi
(=18), %53.9’unun iyi (f=41) ve %22.4’liniin orta (~17) oldugu sonucuna varilmistir.

Tablo3. Ogrencilerin Haftalik Internet Kullanim Siirelerine Gore Dagilimlar

Frekans %
0-3 saat 0 0
3-6 saat 21 27.6
6-9 saat 19 25.0
9 saat ve lizeri 36 474
Toplam 76 100

Tablo 3 incelendiginde katilimcilarin %0’ 1min haftada 0-3 saat arasinda internet kullandig1 (f=0),
%27.6’simin 3-6 saat arasinda internet kullandigr (/=21), %25.0’1nin 6-9 saat arasinda internet kullandigt
(=19), %47.4Unlin 9 saat ve lizerinde internet kullandig1 (/=36), sonucuna varilmistir. Bu verilere
bakarak orneklem grubunun agirlikli olarak haftalik internet kullanim siiresi yiiksek olan 6grencilerden
olustugunu sdyleyebiliriz.

Tablo 4. Ogrencilerin Ailelerinin Yasadigi Yere Gore Dagilimlar

Frekans %
Koy 9 11.8
Kasaba 4 53
Ilge 21 30.3
Sehir 23 27.6
Biiyiik sehir 19 25.0
Toplam 76 100
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Tablo 4 incelendiginde katilimecilarin ailelerinin %11.8’inin kdyde yasadig1 (=9), %5.3’linlin kasabada
yasadig1 (f=4), %30.3’linlin ilgede yasadigi (f=21), %27.6’sinin sehirde yasadigi (=23) ve %25.0’mnin
biiyiik sehirde yasadigi (=19) sonucuna varilmistir.

Arastirmaya Katilan Ogretmen Adaylarinin Betimsel Istatistik Sonuglar:
Ogretmen adaylarmin uygulanan ankete verdikleri sonuglara goére olusan betimsel tarama analizleri
asagida verildigi sekildedir.

Tablo 5. Ogretmen Adaylarimn Anket Maddelerine Verdikleri Puanlarin Ortalamasina Gore Yiiksek
Puanlidan Diisiik Puanlyya Dogru Swralanmast

Madde Madde X
numarasi

3 Arkadaglarimla Facebook iizerinden iletigim kurarim. 3,8026
13 Facebook iizeriden paylagimlarda bulunurum. 3,5132
2 Facebook'u her giin kullanirim. 3,4474
1 Facebook'u kullanmak benim i¢in dnemlidir. 3,3816
20 Facebook kullanimi, sinif iginde ve siniflar arasindaki iletisimi gii¢lendirmistir. 3,3289
15 Facebook giiniimiiz sosyal iligkilerini olumsuz etkilemektedir. 3,3026
7 Facebook giiniimiiz insanlar1 i¢in biiyiik bir nimettir. 3,2632
6 Facebook iizerinden arkadaslarima ulasmak bana mutluluk verir. 3,2237
5 Arkadaglarimin Facebook iizerinden ne paylastigini merak ederim. 3,2105
16 Facebook kullanimi , dersi anlamama katki saglamigtir. 2,8421
17 Facebook’ta yorum yapmak, dersle ilgili tekrar yapmami saglamistir. 2,8158
14 Facebook'ta arkadaglarimin beni etiketlemesi bana sikint1 verir. 2,7832
9 Facebook'ta uzun siireler vakit harcayabilirim. 2,6711
18 Derste anlatilanlar Facebook kullanimi sayesinde daha kalici hale gelmistir. 2,6579
4 Facebook'u kullanmadigim zaman kendimi eksik hissederim. 2,6447
12 Arkadaglarimi Facebook iiyesi olmalari i¢in tegvik ederim. 2,6447
19 Facebook kullanimi derse olan ilgimi arttirnugtir. 2,6447
8 Facebook'ta oyun oynamak bana mutluluk verir. 2,5789
11 Psikolojik durumumu Facebook'ta paylasirim. 2,4342
10 Psikolojik durumumu Facebook'ta paylasirim. 2,3816

Tablo 5’ te 6grencilerin anket maddelerine verdikleri puanlarin ortalamasi ¢oktan aza dogru siralanmustir.
Tablo 5 incelendiginde 6grencilerin Facebook’ u dncelikle kisisel iletisim ve arkadaslariyla paylasim igin
daha sonra derse yardime1 bir arag olarak kullandiklar1 gériilmektedir.

Arastirmaya Katilan Ogretmen Adaylarimin iliskisel Tarama Sonugclar
Ogretmen adaylarmin uygulanan ankete verdikleri cevaplara gére olusan iliskisel analizleri asagidaki

gibidir.

Tablo 6. Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére “Facebook giiniimiiz insanlart icin biiyiik bir nimettir”
Maddesinin Puanlandirilmasi t-testi Sonuglar

Cinsiyet N X SS sd t p*
Kiz 29 1.86 .190 1.025
3,12 014
Erkek 47 2.70 189 1.300
*p<.05
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Tablo 6’ da goriildiigii gibi yapilan analiz sonucunda p<.05 diizeyinde anlamli olarak Facebook sosyal
agin1 giiniimiiz insanlar1 i¢in bir nimet olarak gordiikleri sonucuna varilmistir. Buna bagli olarak erkek
ogrenciler kiz 6grencilere gore anketteki bu maddeyi daha ¢ok puanlamiglardir.

Tablo 7. Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore ““Psikolojik durumumu Facebook ta paylasirim” Maddesinin
Puanlandiriimasi t-testi Sonuglart

Cinsiyet N X SS sd t p*
Kiz 29 2.03 219 1.179
222 .033
Erkek 47 2.68 .190 1.303
*p<.05

Tablo 7° de gorildigi gibi yapilan analiz sonucunda p<.05 diizeyinde anlamli olarak Facebook’ ta
psikolojik durumlarint paylagsmalart ile sosyal ag1 daha ¢ok kullandiklar1 sonucuna varilmistir. Buna baglh
olarak erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gére bu maddeyi daha ¢ok puanlamistir.

Cinsiyete gore anket maddelerine verilen puanlarin analizine bakildiginda, Facebook’ u giiniimiiz insanlar1
icin faydali gébrme ve Facebook’ta psikolojik durumunu paylagsma konularinda erkek 6grencilerin bayan
ogrencilere gére Facebook sosyal agini pozitif yonde daha ¢ok puanlandirdiklari goriilmiistiir.

Yapilan ANOVA sonucunda o&grencilerin algiladiklari sosyo-ekonomik diizeylerine gore anket
maddelerine verdikleri puanlar karsilastirildiginda anlamli bir farka rastlanmamistir. Bu sonug bize,
ogrencilerin sosyo-ekonomik diizeyleri ile Facebook kullanma aliskanliklar1 ve anketteki diger maddeler
arasinda bir iligki olmadigint gostermektedir.

Yapilan ANOVA sonucunda 6grencilerin interneti kullanma siirelerine gore anket maddelerine verdikleri
puanlar karsilastirildiginda anlamli bir farka rastlanmamistir. Bu durum 6grencilerin interneti kullanma
stireleri ile anketteki maddeler arasinda bir iliskinin olmadigini gostermektedir.

Ogrencilerin ailelerinin yasadiklari yere gore anket maddelerine verdikleri cevaplar karsilastirildiginda ise
bu degiskenler arasinda anlamli bir farkliliga rastlanmamustir.

SONUC VE ONERILER

Kullanimi kolay ve ulasilabilirligi yiiksek olan sosyal aglardan biri olan Facebook’un 6grenme ortamlarini
zenginlestirdigi goézlemlenmistir. Facebook ile olusturulan tartisma ortami 6grenenlerin ilgisini ¢ekmis
olup, birbirleriyle daha c¢ok sey paylasmislardir. Ayrica Facebook, toplumsal buradaligi arttirmakla
kalmamig, karma Ogrenme ogrencilerini, sadece bilgisayara bagimli olan pasif Ogrenciler olmaktan
kurtarmistir.
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Extended Abstract

The purpose of this study is the level of blended learning habits of students using social networks. In the
study student’s views are collected through the using social networks in the education process. These
views are analyzed gender, socio-economic level, usage internet frequent weekly, place that family lives
variables. In the study one of the social network Facebook has used by the blended learning students,
which studying computer and instructional technology education department and registered 3™ level
Distance Education course and registered 2™ level the Instructional Technology and Material Design
courses. This study includes 76 students and 52 of them going on 2™ level, 24 of them going on 3™ level
in the same department. The students have discussed the questions that have been on Facebook over a
period. 5 Likert-type questionnaire developed for the purpose of the research group used to collect
feedback. The data which has collected analyzed by the SPSS program with the t-test and ANOVA.
Keywords: The effect of social networks on the educaion process, Distance Education, Facebook
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