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ABSTRACT

Laboratories carry a significant place in science education. Since science and technology course includes the courses-
physics, chemistry and biology, science and technology teachers should be competent for all the branches as well as in
laboratory practices. Among the topics in science, the ones related to physics are believed to be difficult and scary for both
the students and teacher candidates. For this reason, the present study aims to find out the opinions of science and technology
teacher candidates about physics laboratory and course via metaphors by adding their views about the laboratory instructor
from their own cases. Hence, a qualitative study was conducted by using three research questions: (1) Physics laboratory is
like ........ because ........ (2) Physics course is like ...... because ........ (3) If I were the instructor of physics laboratory
course, I would............. Collected data was analyzed in term of content analysis by organizing student answers under
proper themes regarding positive, negative and neutral approaches of students’ opinions in addition to analysis of their
suggestions related to the laboratory instructor. The study was concluded with recommendations for the improvement of the
laboratories and course.

Keywords: science and technology teacher candidates, physics laboratory, physics course.

INTRODUCTION

Laboratories carry an indispensable place in science education. The fundamental philosophy of
laboratory based education is the fact that it allows students to observe the consequences via
experiments (Cepni, Ayas, Johnson & Turgut, 1997). As the recent trend in education requires more
student centered, inquiry based and active learning process, providing students opportunities in
laboratories is an influential method in term of science education. The approaches utilized in
laboratories can be verification, inductive, scientific process skills, technical skills and discovery
method (Cepni et al., 1997). By using different approaches, students are expected to learn the
phenomena with experiences. Bahar (2006) reports the aims of laboratory practices as follows:

To support the presented theoretical knowledge in the lessons with experiments
To enhance students’ discovery skills and develop their psychomotor skills

To prove that scientific information is valuable in daily life

To make students develop positive attitudes toward nature and living things

To improve the creativity of students

To make students acquire scientific methods and metacognitive skills

To enhance students’ communication and interpersonal skills

To make students familiar with the laboratory materials and equipment

To provide students practices and applications despite memorization

There are several studies in the literature regarding laboratory practices. To illustrate, Kanli and
Yagbasan (2001) researched the effectiveness of in-service training programs for physics teachers and
found that teachers had difficulty for conducting physics laborotary practices due to lack of
laboratories or laboratory equipments. Guzel (2002) researched science and technology teachers’
needs about in-service training programs regarding laboratory practices in Turkey. As a result of this
study, it was found that teachers needed in service trainings in order to utilize laboratory practices and

Copyright © International Journal of New Trends in Arts, Sports & Science Education 1
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to follow the recent developments in science. Younger teachers showed more willing for such training
programs than the olders. Kaya, Cepni and Kiiglik (2004) conducted a qualitative study to investigate
the needs of in-service physics teachers about laboratory practices in Turkey and found that teachers
did not feel themselves satisfactory for laboratory practices. Also, they stated that they did not want to
take place in laboratories due to several reasons. Uluginar, Cansaran and Karaca (2004) researched the
opinions of elementary and high school teachers about laboratory practices in Turkey. As a result of
the study, it was found that about half of the teachers utilized laboratories partially. Also, insufficient
course hours, over students than ideal in the classes, performing demonstration experiments in general
were determined as problems and limitations. Akkus and Kadayif¢1 (2007) conducted a study with
high school chemistry teachers to compare their opinions before and after they attended to laboratory
use course. The results indicated that teachers improved themselves by means of new approaches and
methods in addition to the cognitive level of the questions they construct. Also, the belief which stated
that laboratory was a place where students could learn new things was seen to be more common
among teachers when compared to the beginning of the course. Koray, Koksal, Ozdemir and Presley
(2007) investigated the effect of creative and critical thinking based laboratory method on prospective
primary teachers’ science process skills and academic achievement. For this reason, they conducted an
experimental study with 2™ year primary teacher candidates and found that experimental group
showed progress as a result of the study.

In sum, present studies in the literature mostly regard in-service science teachers in term of their
thoughts on laborotory and improvement of their laborotory skills. On the other hand, prospective
science teachers’ opinions are worth to study since they are going to take role as teachers in their own
classrooms in the near future. In this case, metaphors can be utilized.

Yob (2003) defines metaphors as cognitive tools utilized by people to give meaning and explain
highly abstract, complicated and theoretical concepts. According to Palmquist(2001), metaphor is a
linguistic tool wich connects two objects or concepts and it is accepted as a language structure which
connects two different concepts or opinions. They are encountered as nouns, verbs or adjectives in
daily language use (cited in Arslan and Bayrakei, 2006). One use of metaphors is reported to be their
application in teacher education (Vadeboncoeur and Torres, 2003; 88 cited in Arslan and Bayrakei,
2006).

Since science and technology course includes physics, chemistry and biology topics in elementary
level; it requires competent teachers at all branches in order to provide a qualified science education.
For this reason, science and technology teacher candidates take specific courses related to those
brances as well as their laboratory practices during their undergraduate education. However; some
topics of science course are not enjoyed by the students. Among them, the topics related to physics are
believed to be difficult and scary for students and teachers as well (Bozkurt and Sarikog, 2008). Cepni
et. al. (1997) indicates that most of things encountered in daily life are related to physics, chemistry or
both and if students comprehended that physical or chemical phenomena are related to daily life rather
than being abstract concepts, they would learn them easier with developing interest and good attitudes
toward them.

Considering the aspects of science education mentioned above, this paper focuses on undergraduate
students by combining their views about physics laboratory and physics course. Hence, in this study, it
is intended to find out the opinions and perceptions of science and technology teacher candidates
about physics laboratory and physics course via metaphors by determining their views about their
ideal laboratory instructor considering their own cases.

METHODOLOGY
The study was conducted with the help of qualitative methods. Data was collected with a form

developed by the researchers which has three open ended questions. The research questions used in the
study are as follows:
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(1) Physics laboratory is like ........ DECAUSE ..o,
(2) Physics course is like .............because ........ ...
(3) If I were the instructor of physics laboratory course, I would.............

The sample of the study includes 60 3™ year science and technology teacher candidates studying at
Balikesir University, Necatibey Education Faculty in Turkey. The sample was selected via convenient
case sample. The students were noted to have studied general physics laboratories and general physics
courses in their previous years of university education and had enough experience and beliefs about
those courses to gather relevant data for the study.

Qualitative methods were utilized in data analysis process. Data was analyzed in term of content
analysis. Students’ responses were collected under proper themes for each question and they were
quantified by calculating their relative frequency and percentages. In addition, for the first and second
question, students’ responses were grouped regarding their positive, negative and neutral opinions for
the physics laboratory and course. Neutral opinions indicate definition type of statements of students
who reflect neither positive nor negative point of views from their reasons.

RESULTS
Results of the First and Second Question

Students’ responses about physics laboratory and physics course were analyzed as a whole and their
explanations in the second parts of first and second research question were classified as positive
approaches, negative approaches and neutral approaches. Following statements are given below to
illustrate students’ responses:

e Positive approaches:

- Physics course is like a mobile phone because it is needed all the time.

- Physics laboratory is like funfair because it is joyful.

e Negative approaches:

- Physics course is like torture because it is very difficult to understand.

- Physics laboratory is like refrigerator because it makes me feel cold about life.

e Neutral approaches:

- Physics course is like a rock because there are unchangeable truths in it.

- Physics laboratory is like an electricity shop because there are electric circuits

everywhere.

The findings of this classification are present in Table 1.

Table 1. Distribution of the students’ reasons for physics laboratory and course.

Physics Laboratory Physics Course
Approaches N % N %
Positive 21 35.0 12 20.0
Negative 16 26.7 34 56.7
Neutral 18 30.0 11 18.3
Irrelevant 5 8.3 3 5.0
Total 60 100.0 60 100.0

As can be seen in Table 1, 21 of the students (35.0 %) possess positive opinions about physics
laboratory whereas 16 of them (26.7 %) possess negative opinions. 18 of the students (30.0 %) stated
their opinions via definitions, with neutral approaches and 5 of the students (8.3 %) gave irrelevant
response. When the physics course is considered, 12 (20.0 %) students presented positive opinions
whereas 34 (56.7 %) presented negative opinions about it. 11 (18.3) students used definitions — neutral
approaches to indicate their opinions and 3 (5.0 %) of the students gave irrelevant responses for the
question.
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After the classification of students’ reasons about physics course and laboratory as positive (+),
negative (-) and neutral (0) for each student, the ratio of them are analyzed considering all the cases for

the responses given to course and laboratory as presented in Table 2.

Table 2. The analysis of students’ responses about physics laboratory and course altogether.

Responses +/ Irreleva
about +/0 ) +H+ -/0 /- -+ 0/0 0/~ 0/+ at Total
course / lab.
N 4 0 8 10 15 7 4 1 6 5 60
% 6.7 0. 13. 16.  25. 11. 6.7 1. 10. 8.3
0 3 7 0 7 7 0 100.0

According to Table 2, 15 of the students (25.0 %) have negative opinions for both the laboratory and
course whereas 8 of them (13.3 %) have positive opinions for both of them. 7 (11.7 %) of the students
who possess negative opinions toward course indicate positive opinions toward laboratory. 6 of the
students (10.0 %) who have neutral opinions for the course have positive opinions for the laboratory; 4
of them (6.7 %) have neutral opinions and 1 student has negative opinions for the laboratory. 4 of the
students (6.7 %) possess positive opinions towards the course and neutral opinions towards laboratory.
There are not any students who have positive opinions towards the course and negative opinions
towards the laboratory in the research.

s’

Student responses for the questions “Physics laboratory is like ........ “and “Physics course is like
.............. ” were listed and then analyzed in term of content analysis by considering their comman
characteristics. As a result, they were examined under categories which grouped participants’
metaphors as demonstrated in Table 3. Irrelevant responses for both laboratory and course as stated in

Table 1 were not included in the analysis.

Table 3. Students’ metaphors for physics laboratory and physics course.

Physics laboratory is like ........ Physics course is like ..............
N N

Category Metaphors (%) Category Metaphors (%)

funfair (3), electricity shop
(3), kitchen (2), TEDAS, nightmare (6), torture (4),

Place world, pantry, mechanic 21 Feeling boring (2), problem, 18
room, science centre, factory, (38.2) difficult, bogy, 31.6)
fear tunnel, classroom, home, complicated, hard,
junk yard, space, plane cabin, dangerous

bee hive
Object L 8 Food honey (2), lemon (2), 10
electric cireuit (2), toy, (14.5) water, meal, cabbage (17.5)
glasses, water, car, box, . .
. pickle, diamond, bread,
refrigerator
dessert
memorize (2), travel,
Feeling necessary (2), terrible, great, 7 Activity step, drive a car, to do an 8
love, 12.7) undesired job, get stuck, (14.0)
good, sweet climb
5 Object Mobile phone, rock, 6

Life life (3), living(2) ©.1) matter (2), waste, story (10.5)

book

Person . 4 Place jail, space, storehouse 3

child (3), dad 1.3) )
- fly, measure, ride gondola,
Activity play 4 Person mum, dad 2
(7.3) @3.5)
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Life life (2) 2
Not encoded narrow, volleyball, exam, 6 3.5
horror movie, idiom, (10.9) Not Nirvana, lightning, serial,
speed of light encoded Besiktag, music, simple 8
machine, problem and (14.0)
experiment, simulation
55 57
Total (100.0) Total (100.0)

According to Table 3, most of the students (40.0 %) relate physics laboratory with a place and relate
physics course with a feeling (31.6 %). Similarly, 10.9 % (6) of the students used feeling expressions
for physics laboratory and 10.5 % (10) preferred a food to define it. Students who use an object to
define physics laboratory comprised 14.5 % (8) and this ratio is 10.5 % (6) for the physics course. 7.3
% (4) of the students define physics laboratory with an activity and this ratio is 14.0 % (8) for the
physics course. The ratio of the students who relate physics laboratory with a person is 7.3 % (4) and
this value is 3.5 % (2) for physics course. In addition, only 5.3 % (3) of the students use a place name
to explain physics course. 9.1 % (5) of the students connect physics laboratory to life and this catogory
has 3.5 % for the course. 10.9 % (6) of the responses for physics laboratory and 14.0 % (8) for the
responses related to the course do not relate to any category hence they are not encoded.

Results of the third question

Analysis of the data collected from the question “If I were the instructor of physics laboratory course, |
would............. ” is presented in Table 4 in the form of categories. Since one student could mention
more than one theme, the total number of the themes are more than the total number of students

participated in the study.

Table 4. Suggestions of the students for the laboratory instructors.

Category N %
1. Make students construct the experiment set up themselves 14 21.2
2. Not bore students 12 18.2
3. Prepare more interesting and enjoyable experiments 9 13.6
4. Continue as the same 7 10.6
5. Prepare experiments related to daily life 6 9.1
6. Make the experiments (instructor himself) 4 6.1
7. Conduct smaller groups for students 4 6.1
8. Conduct difficult experiments for the students 2 3.0
9. Request students come to laboratory with preparation 2 3.0
10. Conduct more experiments in number 2 3.0
11. More classroom management 2 3.0
12. Construct a more modern laboratory 2 3.0

Total 66 100.0

When Table 4 is examined, the students were seen to pay more attention to applications (21.2 %) if
they were laboratory instructor. Also, 12 (18.2 %) of them stated that they would not bore students by
asking less questions in the courses, making easier exams and being more tolerable for unattendance. 9
(13.6 %) of them expressed that they would prepare more interesting and joyful experiments. On the
other hand, 7 (10.6 %) stated to continue the same present system. The same system in here indicates
that students come to the laboratory by studying their experiment. They are asked questions before the
experiment to check their pre-knowledge. The students who do not have sufficient knowledge about
the experimental procedure are not allowed to attend the practice. The students who attend the practice
follow the instructions in their lab manuel to take measures from the experiment set up and prepare a
laboratory report related to the experiment performed.
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In addition, 6 (9.1 %) of them stated that they would prepare experiments related to daily life. 4 (6.1
%) of them expressed that they would perform the experiments themselves. Again, 4 (6.1 %) stated
that they would reorganize the number of the students in the groups. 2 (3.0 %) students for each
suggested to make more difficult experiments for students, make students come to laboratory
prepared, conduct more experiments in number, use more authority in the courses and construct a
more modern laboratory.

DISCUSSION AND CONCLUSION

As a result of the study, it has seen that students use more positive statements for the physics
laboratory than the course. Moreover, it has been found that more than half of the students (56.7%)
possess negative opinions toward physics course. This value has stayed 26.7 % for the laboratory
practice. The difference between two outcomes might be sourced from the fact that laboratory course
is based on practice based learning. When the responses related to the course and laboratory practices
are considered in detail, the students who own negative opinions for the course and positive opinions
for the laboratory comprised 11.7 % of the total. However; the opposite of this situation has not been
encountered. In another words, there are not any students who have positive approaches for the course
and negative for the laboratory. In addition, only one student who possesed neutral expression for the
course, had negative opinions for the laboratory. Those findings support that students enjoy physics
laboratory more than the theoretical course and have more positive approaches to the practicals.

When the metaphors related to definition of physics course and laboratory are examined, it has seen
that students mostly consider physics laboratory as a place. Only one statement of those metaphors
indicate a negative opinion (fear tunnel) for the laboratory. Rest of the metaphors regard a positive
thing or explained positively with its reason. However; all of the metaphors in the feeling category
related to the course are negative (nightmare, torture, boring...etc.) The finding that expressions related
to life is more comman for the laboratory practice than in the theoretical course can be considered as
students connect laboratory practices to daily life more than the theoretical course.

The students expressed that they would make more practical experiments and make students prepare
experiment set up themselves (Akdeniz and Karamustafaoglu, 2003; Nuhoglu, Kocabas and
Bozdogan, 2004). It is obvious from the findings that conducting enjoyable experiments related to
daily life is significant for the students. Several students indicated that they would prepare easier exam
questions and conduct a relaxed course with no oral examinations. Also, the number of the students in
the laboratory groups is a problem for them as seen in the responses (Akdeniz and Karamustafaoglu,
2003). As a consequence, the types of experiments and student numbers in the groups can be evaluated
in order to improve laboratory sessions. Also, relating theoretical knowledge taught in the physics
courses to daily life might make the lesson more meaningful for the students.
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OZET

Aragtirmanin amaci, 2005 yilindan itibaren uygulamaya konulan ilkdgretim Matematik Dersi Ogretim Programma iliskin
matematik O0gretmenlerinin goriis ve disiincelerini belirlemek, bu goriislere dayali olarak programi degerlendirmektir.
Ogretmen goriisleri kazanim, icerik, siire¢ ve degerlendirme alt boyutlarinda ele almmustir. Bu goriislerin cinsiyet, kidem ve
ortalama simnif mevcuduna gore farklilasip farklilasmadigi incelenmistir. Ayrica 6gretmenlerin programin geneline iligkin
goriis ve Onerileri de arastirllmistir. Caligmada betimleme-survey yontemi kullanilmigtir. Veri toplama araci olarak
aragtirmacilar tarafindan gelistirilen “flkogretim Matematik Programi Degerlendirme Olgegi” (IMAPDO) 6lcegi
kullamImustir. Olgek, 2009-2010 Egitim-Ogretim yilinda il merkezindeki ilkdgretim okullarinda gérev yapan 52 ilkdgretim
matematik dgretmenine uygulanmustir. Elde edilen nicel verilerin analizinde betimleyici istatistiklerin yani sira iki yonlii
ANOVA testi, nitel verilerin analizinde betimsel analiz yontemi kullanilmigtir. Nicel verilerden elde edilen sonuglar;
Ogretmenlerin programin geneline iliskin olumlu goriise sahip olmalarina ragmen alt boyutlarinin tamamma yakininda
Ongoriilen siireyi yetersiz bulduklarini, goriislerin cinsiyet ve ortalama sinif mevcuduna gore farklilagsmazken mesleki kideme
gore farklilagtigimi ve kidemli Ogretmenlerin programa iligkin goriislerinin daha olumlu oldugunu gdstermistir. Nitel
verilerden elde edilen sonuglara gore 6gretmenler programin en giiglii yonii olarak dgrenci merkezli olmasini, en zayif yonii
olarak dngoriilen siirenin yetersiz oldugunu ifade etmislerdir. Bunlarin yaninda dgretmenler ¢alisma kitaplarinda yer alan
sorularin merkezi sinavlardaki soru diizeyleriyle esdeger olmadigini, 6nerilen dlgme araclarina gore degerlendirmelerin nasil
yapilacagi konusunun tam olarak agik olmadigini belirtmislerdir.

Anahtar Kelimeler: ilkogretim matematik, program degerlendirme, 6gretmen goriisleri

ABSTRACT

In the study it was aimed to determine views and thoughts of mathematic teachers about Curriculum of Elementary Level
Mathematic Course which has been in practice since 2005; and to evaluate the program through these views. Teachers’
opinions were evaluated under the sub-dimension of acquisition, content, process and evaluation. It was tested whether these
opinions differ according to the variables of gender, length of service and average classroom size. In addition, teachers’
opinions and suggestions regarding the entire program were investigated. Description-survey method was used in the study.
“Elementary Mathematic Program Assessment Scale” (IMAPDO) which was developed by the researchers was used as data
collection tool. The scale was applied on 52 elementary level mathematic teachers who served in elementary schools in city
centre in 2009-2010 school year. Descriptive statistics and two-way ANOVA test were used in the analysis of the
quantitative data collected. On the other hand, descriptive analysis method was used for the analysis of the qualitative data.
Results obtained from quantitative data show that although teachers have positive view on the program in general; they found
the anticipated duration for nearly all of the sub-dimensions inadequate; while the views do not differ according to gender
and average class size; they differ according to professional seniority and senior teachers have more positive views about the
program. According to the results obtained from qualitative data; teachers stated that the strongest side of the program is
being student-centered and the weakest side is that the anticipated duration is inadequate.

Keywords: elementary level mathematics, program assessment, teacher views

GIRIS
Hizla degisen ve gelisen diinyada sosyal, ekonomik, kiiltiirel ve siyasi alanda yasanan degisimler
bir¢ok alani oldugu gibi egitim sistemlerini de etkilemistir. Egitim sistemlerindeki degisimler ¢agin
gerektirdigi egitim anlayisina uygun programlarin gelistirilmesini zorunlu kilmistir (Ersoy ve Kaya
2009). Diinyadaki gelismelere paralel olarak Tiirkiye’de MEB tarafindan yiiriitiilen program gelistirme

" Bu galigma birinci yazarn yiiksek lisans tezinden hazirlanmis ve “International Conference on New Trends in Education
and their Implications” baglikli kongrede s6zlii bildiri olarak sunulmustur.
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caligmalar1 silirecinde, 0gretim programlarimin dayandigi teorik alt yapmin 6gretmen merkezli bir
anlayistan, 6grenci merkezli bir anlayisa dogru doniisiim igene girmesi ve dgretim programlarmin bu
gergevede yenilenmesi esas alinmistir (Giines ve Baki, 2011; MEB 2005). Bu anlayisla birlikte
ilkogretim ders programlan aktif, katilimci, sorgulayan, diisiinen, kendi bilgisini kendi {iretebilen,
sosyal yasamda Kkarsilastigi problem durumlarinda kendi ¢6ziim yollarin1 olusturabilen ve
uygulayabilen bireyler yetistirmeyi amaclayan yapilandirmaci egitim yaklasimina goére yeniden
diizenlenerek 2005-2006 Ogretim yilindan itibaren tiim {ilke genelinde uygulamaya konulmustur
(Giiltekin, Karadag ve Yilmaz, 2007).

Yapilandirmaci yaklasimi temel alan 2005 ilkdgretim Matematik Ogretim Programlarindaki (2005-
IMOP) iinite ve konular dgrenme ve alt 6grenme alanlarma ayrilmug, alt grenme alanlari da hem
kendi i¢inde hem de diger disiplinlerle iliskilendirilmistir. Bu sekilde 6grenciye matematigin kendi
icinde ve giindelik hayatla iligkili bir ders oldugu sezdirilmeye calisilmistir. Ayrica bu programda
Ogrencilerin bir taraftan biligsel diisiince becerilerini analiz, sentez ve degerlendirme yapma gibi {ist
diizeye ¢ikarmalar1 amaglanirken, diger taraftan duyussal ve psiko-motor becerilerinin gelistirilmesine
de 6nem verilmektedir. 2005-IMOP’{in uygulanmas: siirecinde 6grencilerin zihinsel ve fiziksel olarak
aktif katilimci, 6grenmesinden sorumlu, konusan, soru soran, sorgulayan, diisiinen, tartigabilen,
anlayan, problem ¢o6zebilen ve kuran, birlikte calisabilen ve degerlendirebilen bireyler olmalar
ongoriilmektedir. Bu siirecte 6gretmenin de kendini gelistiren, yonlendiren, motive eden, etkinlik
gelistiren ve uygulayan, sorgulayan, soru sorduran, diisiindiiren, tartistirabilen, dinleyen, birlikte
caligsabilen ve degerlendirebilen bir rehber olmasi istenmektedir. Ayrica programi uygulamada
Ogretmene, Ogrenci diizeyini, egitim ortamini ve cevre etkenlerini g6z Oniinde bulundurmasi ve
ogrencileri aktif kilacak Ogretme-6grenme strateji, yontem ve tekniklerini tercih etmesi Onerilmistir.
Bu baglamda 6gretmene, dgrencinin aktif olarak yer alacagi oyun oynama, problem temelli 6grenme,
grup c¢alismasi, kii¢iik grup tartismasi, projeler yaptirma, tahmin stratejileri kullanma, kesfetme (bulus)
ve isbirligine dayali 6grenme gibi yontemleri kullanmasi tavsiye edilmektedir. Programda siireg
degerlendirmenin yaninda, dlgme ve degerlendirme formlarina, okul digi etkinliklere, aragtirmaya,
proje ve odevlere agirlik verilerek 6grencilerin ¢ok yonlii olarak degerlendirilmesi onerilmektedir
(MEB, 2009, s.7-26).

Ulkemizde 2005-2006 6gretim yilindan itibaren uygulamaya konan ilkdgretim Matematik Ders
Programi (IMOP) hakkinda bir ¢ok bilimsel arastirma yapilmistir. Arastirmalarin bir kismi programin
uygulayicilari olan 6gretmenlerin program hakkindaki goriislerini belirlemeye yoneliktir. Yapilan
caligmalarin bir¢gogunda Ggretmenlerin programin geneline iliskin olumlu goriise sahip olduklari,
ancak uygulama siirecinde bir takim zorluklar yasadiklari ifade edilmistir. Uygulamada yasanan
zorluklarla ilgili olarak Ogretmenlerin genellikle programin felsefesini tam olarak kavrayamamis
olduklarini, programda etkinliklerin gergeklestirilmesi i¢in Ongoriillen silirenin ve arag-gereglerin
yetersiz, degerlendirmede kullanilacak 6l¢me araglarinin ¢ok fazla ve karmasik bulduklarimi ve
kalabalik siniflarda programi uygulamanin gii¢ oldugunu ifade ettikleri goriilmektedir (Selvi, 2006;
Yilmaz, 2006; Bal, 2008; Duru ve Korkmaz, 2010). Baz1 ¢caligmalarda da matematik 6gretmenlerin
IMOP hakkindaki goriislerinin mesleki kidem, cinsiyet, stmif mevcudu gibi degiskenlere gore anlaml
olarak degisip degismedigi arastirtlmistir. Bulut (2006), Anilan ve Sarier (2008) 6gretmen gorislerinin
cinsiyete gore degistigini ifade ederken Yilmaz (2006), Butakin ve Ozgen (2007), Mesin (2008) ve
Mutu (2008) calismalarinda goriislerin cinsiyet ve sinif mevcutlarma gore degismedigini belirtmistir.
Yine bir kisim c¢aligmalarda mesleki kideme gore 0gretmen goriiglerinin farklilagtigi ifade edilirken
(Kalender, 2006; Akkaya, 2008; Y1lmaz, 2006; Mutu, 2008; Mesin, 2008) baz1 ¢alismalarda goriislerin
mesleki kideme gore degismedigi belirtilmistir (Butakin ve Ozgen, 2007; Orbeyi, 2007).
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Arastirmanin Onemi

Etkili bir egitim, ancak giiclii bir planlama, iyi bir egitim siireci ve degerlendirme ile miimkiindiir
(Oztiirk ve Tuncel, 2006). Degerlendirmenin olmadigi bir egitim sisteminde uygulanan programin
etkinligi, verimliligi ve {rlin kalitesinin istenen diizeyde olup olmadigi hakkinda bir bilgiye sahip
olunmasi olduk¢a giictiir. Bu nedenle program diizenlenirken, bir taraftan uygulamadan gelen
problemler dikkate alinmali, diger taraftan gelistirme saglayacak arastirma sonuglarindan
yararlanilmalidir (Varis 1997). Bu baglamda programin uygulayicilar1 olan égretmenlerin I1kogretim
Matematik Dersi Ogretim Programi’na iliskin goriislerinin belirlenmesinin; programin mevcut
durumunu ile uygulamadaki aksakliklarinin belirlenmesine, niteliginin gelismesine yonelik onerilerin
olusturulmasina ve gelecekteki program degerlendirme ¢alismalarina katki yapacagi diisiiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Aragtirmada 2005-2006 egitim-6gretim yilindan itibaren uygulanan [Ikogretim Matematik Dersi
Ogretim Programinin 6gretmen goriisleri dogrultusunda degerlendirilmesi amaglanmustir.

Aragtirmanin amaci dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmugtir.

1. Ogretmenlerin ilkdgretim Matematik Dersi Ogretim Programinin kazanim, igerik, dgretim
stireci degerlendirme alt boyutlar ile programin geneline iligskin gortisleri nasildir?

2. Ogretmenlerin Tlkdgretim Matematik Dersi Ogretim Programinin geneline ve alt boyutlarina
iligskin goriisleri; cinsiyet, mesleki kidem ve ortalama sinif mevcudu durumlarina gére anlamli
olarak farklilasmakta midir?

3. Ogretmenlerin Ilkdgretim Matematik Dersi Ogretim Programi’nin giiglii ve zayif yonlerine
iligkin goriisleri ile programin uygulanmasi sirasinda karsilasilan sorunlarin ¢oziimiine iligkin
onerileri nelerdir?

YONTEM

Arastirmada betimleme-survey yontemi kullanilmustir. Bu model, arastirmaya konu olan olay, birey,
grup veya nesneyi kendi kosullart icinde oldugu gibi betimlemeyi amaglayan bir arastirma
yaklagimudir.

Calisma Grubu

Calisma grubunu Dogu Anadolu bolgesindeki bir il merkezinde gérev yapan ilkdgretim matematik
ogretmenleri olusturmaktadir. Veriler 2009-2010 egitim-6gretim yi1l1 bahar doneminde 52 ilkogretim
matematik 6gretmeninden elde edilmistir.

Veri Toplama Araci

Ogretim programinin hedef, icerik dgretme-dgrenme siireci ve degerlendirmeden olusan dért temel
Ogelerinden hareketle, yeni olusturulan ilkdgretim matematik dersi Ogretim programina iliskin
dgretmen goriislerini tespit etmek iizere “Ilkdgretim Matematik Programini Degerlendirme Olgegi”
(IMAPDO) olusturulmustur. Olgek iki boliimden olusmaktadir. Birinci boliim; demografik bilgilerle
ilgili olup bu bélimde 5 soru bulunmaktadir. Ikinci boliim ilkdgretim matematik dgretmenlerinin
[lkogretim Matematik Dersi Ogretim Programina iliskin goriislerini tespit etmeye yonelik olup
kazamimlar, igerik, dgretim siireci ve degerlendirme seklinde 4 alt boliimden olusmaktadir. Olgek
olusturulurken ilgili literatiir incelenmis ve alt boyutlar bakimindan iyi bir programin sahip olmasi
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gereken bazi hususlar onermeler haline getirilmistir. Bu sekilde olusturulan taslak oOlcege, pilot
uygulama yapilarak ve uzman gorisli almarak son sekli verilmistir. Uygulanan &lgek toplam 34
onermeden olusmaktadir. Ogretmenlerin dlgekte yer alan énermelerin her birini hi¢ katilmiyorum (1),
katilmyyorum (2), kararsizim (3), katiliyorum (4) ve tamamen katiliyorum (5) ifadelerinden birisini
kullanarak degerlendirmeleri istenmistir. Ogretmenlerin her bir dnermeye iliskin goriisleri 1 ile 5
arasinda degisen bir puana doniistiiriilmiistir. Olgekte yer alan her bir maddeye ait secenek
araliklarimin esit oldugu varsayimina dayanilarak, aritmetik ortalamalar degerlendirmek i¢in olasi en
yiiksek ve en diisiik puan arasindaki fark (5-1) segenek sayisina (5’¢) boliinerek tespit edilmis ve 0,80
bulunmustur. Hesaplanan bu deger, en diisiik deger olan 1 e siirekli eklenerek 1,00-1,80, 1,81-2,60,
2,61-3,40, 3,41-4,20 ve 4,21-5,00 puan araliklar1 belirlenmistir. Bu puan araliklarina karsilik gelen
degerlendirme kategorileri ise asagidaki sekilde olusturulmustur.

Tablo 1: Aritmetik Ortalamalar icin Puan Araliklari ve Degerlendirme Kategorileri

Puan aralig1 Tercih Degerlendirme
1,00-1,80 Kesinlikle katilmiyorum Pek zayif
1,81-2,60 Katilmiyorum Zayif
2,61-3,40 Kismen katiliyorum Orta
3,41-4,20 Katilryorum Iyi

4,21-5,00 Kesinlikle katiliyorum Cok iyi

Tablo 1°deki kategorilere gore 6lgegin her bir boliimiinden ve tamamindan alinacak olan yiiksek puan
maddede belirtilen hususla ilgili programin yeterliligine isaret ederken, alinacak olan diisiik puanlar
maddede belirtilen husus bakimindan programin yetersiz oldugunu ifade etmektedir. Olcegin
tamamina iliskin i¢ tutarlilik katsayist .95 bulunmustur. Programin alt boyutlarinin Cronbach Alpha
giivenirlik katsayilari ise kazanimlar i¢in .80, igerik igin .90, d6gretim siireci i¢in .87 ve degerlendirme
i¢in .87 olarak hesaplanmustir.

Verilerin Analizi

“Ogretmenlerin Ilkdgretim Matematik Dersi Ogretim Programinin kazamim, igerik, dgretim siireci
degerlendirme alt boyutlar ile programin geneline iligkin goriisleri nasildir?” seklindeki birinci alt
probleme iliskin verileri analiz etmek icin betimleyici istatistiklerden frekans, yiizde, aritmetik
ortalama ve standart sapma hesaplamalarindan yararlanilmistir. Ikinci alt probleme ait verilerin
analizinde ise iki yonli ANOVA testi kullamlmistir. Ugiincii alt probleme ait verilerin analizine
yonelik olarak ise nitel analiz yontemlerinden betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Bu analize gére
veriler belirlenen temalara gore kategorize edilmis ve yorumlanmustir.

3. BULGULAR
3.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular
“Ogretmenlerin ilkdgretim Matematik Dersi Ogretim Programinin kazanim, igerik, 6gretim siireci
degerlendirme alt boyutlar ile programin geneline iligkin goriisleri nasildir?” seklindeki birinci alt
probleme ait bulgular asagida yer almaktadir.

3.1.1.Kazamim Alt Béliimiine iliskin Bulgular

Kazanimlara iliskin goriislere verilen yanitlarin aritmetik ortalamalar1 ve sifatlar1 Tablo 2’de
verilmistir.
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Tablo 2: Kazamimlara iliskin Goriislerin Aritmetik Ortalamalar1 ve Sifatlari

Programin degerlendirilmesine Y 6nelik Maddeler X Sifat
Kazanimlar programda belirtilen genel amaglarla tutarlidir. 4,02 Iyi

Kazanimlar i¢in 6ngoriilen siire yeterlidir. 2,15 Zayif
Kazanimlar 6grencinin derse aktif katilimini desteklemektedir. 3,57 Iyi
Kazanimlar 6grenci seviyesine uygundur. 3,53 Iyi
Kazanimlar giinliik yasamla yeterince iligkilendirilmistir. 3,44 Iyi
Kazanimlar agik-anlagilir olarak ifade edilmigtir. 3,96 Iyi
Toplam 3.44 Tyi

Programda yer alan kazanimlarla ilgili 6gretmen goriislerini belirlemek i¢in hazirlanmis 6 maddeye ait
ortalama puan 3,44’tiir. Her bir madde ile ilgili ortalama puanlar 2,15 ile 4,02 arasinda degismektedir.
Kazanimlarin genel amaglarla tutarli olduguna ve agik anlasilir bir sekilde ifade edildigine iliskin
maddeler en yiiksek puan verilen maddelerdir. Diger yandan bu béliimde en diisiik puan verilen madde
2,15 ile kazanimlar i¢in dngoriilen siirenin yeterli olduguna iliskin maddedir.

3.1.2. icerik Alt Béliimiine iliskin Bulgular
Icerige iliskin goriislere verilen yanitlarin aritmetik ortalamalar1 ve sifatlar1 Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3: icerige iliskin Goriislerin Aritmetik Ortalamalari ve Sifatlar

Programin degerlendirilmesine Y 6nelik Maddeler X Stfat
Igerik giinceldir. 3,90 Iyi
Icerik kazanimlarla tutarhdir. 3,96 Iyi
Igerik matematik dgretim programimin genel amaglariyla tutarhdir. 4,01 Iyi
Sunulan igerik kazanimlar1 gergeklestirmek i¢in yeterlidir. 3,34 Orta
Igerik &grenci seviyesine uygundur. 3,38 Orta
Igerigin sunumu igerik sunum ilkelerine uygundur. 3,59 Iyi
Igerik &grencinin aktif katilmin desteklemektedir. 3,69 Iyi
Ierik &grencilerde merak uyandirmaktadir. 3,28 Orta
Toplam 3.64 iyi

Tablo 3 incelendiginde programda yer alan icerikle ilgili 0gretmen goriislerini belirlemek igin
hazirlanmig 8 maddeye ait ortalama puan 3,64’tiir. Her bir madde ile ilgili ortalama puanlar 3,28 ile
4,01 arasinda degismektedir. igerik programimin genel amaglariyla tutarhdir ifadesi 4,01 ile en yiiksek
puan verilen madde olup bu bdliimde en diisiik puan verilen madde 3,28 ile igerik 6grencilerde merak
uyandirdigina iliskin maddedir.

3.1.3. Ogretim Siirecleri Alt Béliimiine iliskin Bulgular

Ogretim siirecine iliskin goriislere verilen yamitlarin aritmetik ortalamalar1 ve sifatlar1 Tablo 4’te
verilmistir.

Tablo 4: Ogretim Siirecine iliskin Goriislerin Aritmetik Ortalamalar: ve Sifatlari

Programin degerlendirilmesine Y6nelik Maddeler X Sifat
Onerilen etkinlikler kazanimlarla tutarlidir. 3,67 Iyi
Onerilen etkinlikler &grenci seviyesine uygundur. 3,48 Iyi
1.§lenis ile ilgili verilen 6rnekler 6gretmene yardimci olmaktadir. 3,61 iyi
Onerilen etkinlikler yeterlidir. 3,61 Iyi
Onerilen etkinliklerde kullanilacak arag-gerecler ulasilabilirdir. 3,46 Iyi
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Islenis i¢in éngoriilen siire yeterlidir. 2,07 Zayif
Onerilen etkinlikler yapilabilirdir. 3,40 Orta
Ogretme-dgrenme yontemleri ile ilgili agiklamalar yeterlidir. 3,40 Orta
Islenis ile ilgili verilen 6rnek sayist yeterlidir. 3,07 Orta
Onerilen etkinlikler &grencilerin derse aktif katilimini desteklemektedir. 3,59 Iyi

Onerilen etkinlikler 6grenmeyi kolaylastirmaktadir. 3,57 Iyi

Toplam 3.36 Orta

Programda yer alan 6gretim siireciyle ilgili 6gretmen goriislerini belirlemek i¢in hazirlanmig toplam
11 maddeye ait ortalama puan 3,36 dir. Her bir madde ile ilgili ortalama puanlar 2,07 ile 3,67 arasinda
degismektedir. Onerilen etkinlikler kazanimlarla tutarlidir ifadesi 3,67 ile en yiiksek puan verilen
madde olup bu boliimde en diisiik puan verilen madde 2,07 ile islenis i¢in Ongdriilen siire yeterli
olduguna iligkin maddedir.

3.1.4. Degerlendirme Alt Béliimiine iliskin Bulgular

Degerlendirmeye iliskin goriislere verilen yanitlarin aritmetik ortalamalar1 ve sifatlar1 Tablo 5°te
verilmistir.

Tablo 5: Degerlendirmeye iliskin Goriislerin Aritmetik Ortalamalari ve Sifatlar

Programin degerlendirilmesine Y 6nelik Maddeler X Sifat
Program, 6lgme-degerlendirme etkinliklerinde 6gretmene yeterince yardimet 3,36 Orta
olmaktadir.

Ogrenci basarisim 6lgmeye yonelik etkinlikler yeterlidir. 3,17 Orta
Onerilen 6lgme-degerlendirme etkinlikleri belirtilen siirelerde yapilabilir. 2,40 Zayif
Ogrenci basarisiin degerlendirilmesi ile ilgili etkinliklerin nasil yapilacag: hakkindaki 3,34 Orta
aciklamalar yeterlidir.

Onerilen 6lgme-degerlendirme etkinlikleri uygulanabilir niteliktedir. 3,17 Orta
Onerilen program, 6l¢gme-degerlendirme etkinliklerinde bireysel farklar1 dikkate 3,03 Orta
almaktadir.

Olgme-degerlendirme ile ilgili etkinlikler agik ve anlasilirdir. 3,48 Iyi
Toplam 3.14 Orta

Programda yer alan degerlendirmeyle ilgili 6gretmen goriislerini belirlemek i¢in hazirlanmis toplam 7
maddeye ait ortalama puan 3,14 ile en disiik olarak hesaplanmistir. Her bir madde ile ilgili ortalama
puanlar 2,40 ile 3,48 arasinda degismektedir. Olgme ve degerlendirme ile ilgili etkinlikler acik ve
anlagilir ifadesi 3,48 ile en yliksek puan verilen madde olup bu boliimde en diisiik puan verilen madde
2,40 ile Onerilen dlgme degerlendirme etkinlikleri belirtilen siirelerde yapilabilir olduguna iliskin
maddedir.

3.1.5. Programin Geneline iliskin Bulgular

Programin alt boyutlar1 ve geneliyle ilgili 6gretmen goriislerine iliskin frekans ve ylizde dagilimi
Tablo 6°da verilmistir.

Tablo 6: Programin Alt Boyutlarina ve Geneline iliskin Gériislerin Aritmetik Ortalamalan ve
Sifatlan

Boliim X Sifat
Kazanim 3.44 1yi
Icerik 3,64 Iyi
Ogretim Siireci 3,36 Orta
Degerlendirme 3,14 Orta
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Programin geneline iliskin bulgular 3,40 Orta

Programin alt boyutlarina iliskin 6gretmen goriislerinin aritmetik ortalamalar1 sirasiyla kazanimlarda
3,44, igerikte 3,60, 6gretim siirecinde 3,40 ve degerlendirmede 3,14 olup programin genelinde ise 3.40
olarak bulunmustur.

3.2. ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

“Ogretmenlerin ilkégretim Matematik Dersi Ogretim Programinin geneline ve alt boyutlarma iliskin
goriisleri; cinsiyet, Ogrenim durumu, mesleki kidem, simif diizeyi ve ortalama smif mevcudu
durumlarina goére anlamli olarak farklilasmakta mdir?” ikinci alt problemine iligkin iki yonlii ANOVA
testi sonuglar1 Tablo 7’de gosterilmistir.

Tablo 7: Cinsiyet, Mesleki Kidem ve Ortalama Sinif Mevcuduna Gore Programin Geneline
Iliskin Ogretmen Goriislerine Ait Iki Yonli ANOVA Testi Sonuclar

o Kareler Kareler
Varyansin Kaynagi Toplam sd Ortalama F p
Cinsiyet 223,960 1 223,960 0,73 .398
Mesleki Kidem 1344,939 1 1344,939 4,38 .043%*
Ortalama Siif Mevcudu 527,346 2 263,673 0,86 431
Hata 12598,739 41 307,286
Toplam 17105,308 52

(p<.05)

Ogretmenlerin goriisleri ile cinsiyet arasindaki p anlamlilik degeri p=.398 (p>.05) olarak bulunmustur.
Ogretmenlerin goriisleri ile mesleki kidem arasindaki p anlamlilik degeri p=.043 (p<.05) oldugu
goriilmektedir. Ogretmenlerin goriisleri ile ortalama smif mevcudu arasindaki p anlamlilik degeri ise
p=.431 (p>.05) seklindedir.

Programin genelinden sonra tiim alt boyutlara gére 6gretmen goriisleri ile cinsiyet, mesleki kidem ve
ortalama smif mevcudu durumlart arasinda anlamli bir fark olup olmadigi arastirilmistir.
Ogretmenlerin lkdgretim Matematik Ogretim Programu alt béliimii olan kazanim boyutuna iliskin
goriislerinin ki Yonliit ANOVA testi yapilmgtir. Kazanimlar alt boyutuna ait dgretmenler goriislerinin
p anlamlilik degeri cinsiyete gore p=.104, mesleki kideme gore p=.056 ve ortalama sinif mevcuduna
gbre p=.153 oldugu gorilmiistiir. Programin alt boyutlarindan igerikte 6gretmenlerin goriislerinin p
anlamlilik degeri cinsiyete gore p=.633, mesleki kideme gore p=.157 ve ortalama sinif mevcuduna
gore p=.492 oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin I1kdgretim Matematik Ogretim Program alt bdliimii
olan dgretim siireci boyutuna iliskin iki Yonlii ANOVA testi sonuglar1 Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8: Cinsiyet, Mesleki Kidem ve Ortalama Simif Mevcuduna Gore Ogretim Siirecine Iliskin
Ogretmen Goriislerine Ait Iki Yonlii ANOVA Testi Sonuclari

Kareler Kareler

Varyansin Kaynagi Toplam sd Ortalama F P
Cinsiyet 29,677 1 29,677 0,58 452
Mesleki Kidem 240,136 1 240,136 4,67 .037*
Ortalama Siif Mevcudu 65,843 2 32,921 0,64 533
Hata 2109,707 41 51,456
Toplam 73955,000 52

(p<.05)
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Tablo 8’de programin alt boyutlarindan olan &gretim siirecinde Ogretmenlerin goriislerinin p
anlamlilik degeri cinsiyete gore p=.452, ortalama simif mevcuduna gore p=.533 ve mesleki kideme
gore p=.037 (p<.05) oldugu goriilmektedir. IMOP’iin alt béliimii olan degerlendirme boyutuna iliskin
iki yonliit ANOVA testi sonuglarina gore 6gretmenlerin goriislerinin p anlamlilik degeri cinsiyete gore
p=.774, mesleki kideme gore p=.148 ve ortalama sinif mevcuduna gore p=.910 seklindedir.

3.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Ogretmenlere “Sizce ilkdgretim II. Kademe Matematik programinin zayif ve giiclii yonleri var midir?
Liitfen var oldugunu diisiindiigiiniiz hususlar1 veya olmasi daha iyi olur diyebileceginiz Onerilerinizi
yaziniz” seklinde agik uglu bir soru yoneltilerek programin zayif ve giiclii yonleri belirlenmeye
calisilmistir. Veriler, programin zayif yonleri, gii¢lii yonleri ve Oneriler temalarina gore kategorilere
ayrilarak siniflandirilmis ve dogrudan alintilara yer verilmistir.

3.3.1. Programin Zayif Yonlerini Belirten Ogretmen Gériisleri

Programin zayif yonlerini ifade eden goriislerin frekans ve ylizdeleri Tablo 9’da ¢oktan aza dogru
siralanmistir.

Tablo 9: Programin Zayif Yonlerine iliskin Kategoriler, Frekans ve Yiizde Degerleri

Cevap kategorileri Frekans %
Ongoriilen siirenin yetersiz olmasi 29 55
Ogrenci seviyesine uygun olmamasi 9 17
Etkinlik-kazanim arasinda tutarsizliklarin olmast 9 17
Konu siralamalarinin uygunsuz olmast 8 15
SBS seviyesinden farkli olmast 7 13
Konu sayisinin fazla olmast 7 13
Hatali ve yanlig sorularin olmasi 4 8

Nitel verilerde en ¢ok One c¢ikan goriis siirenin yetersizligi olup bu goriis nicel verilerle de
ortiismektedir. Ogretmenlerin yaridan fazlasi (%55) bu soruna vurgu yapmustir. Ogretmenler siirenin
yetersiz olusuna iliskin &grencilerin hazir bulunusluk diizeylerinin yetersiz olusu, 6. ve 8. Simf
konularmin yogun olmasi, etkinliklerin ¢ok uzun siirmesini gerek¢e olarak gostermislerdir.
Ogretmenler, programin diger zayif yonleri olarak bazi kazamim ve etkinliklerin 6grenci seviyesine
uygun olmamasi (%17), Etkinlikler ve kazanimlar arasindaki tutarsizliklar olmasi (%17), baz1 konu
siralamalariin uygun olmamasi (%15), ders ve ¢alisma kitaplarinda yer alan sorularin SBS sinavinda
sorulan sorularla esdeger diizeyde olmamasi (%13), ders kitab1 ve ¢aligma kitabinda bazi sorularin
hatal1 ve yanlis olmasina (%8) vurgu yapmuislardir.

3.3.2. Programin Giiclii Yénlerini Belirten Ogretmen Gériisleri

Programin gii¢lii yonlerini ifade eden goriislerin frekanslari Tablo 10’da ¢oktan aza dogru
siralanmisgtir.

Tablo 10: Programun Giiclii Yonlerine iliskin Kategoriler, Frekans ve Yiizde Degerleri

Cevap Kategorileri Frekans %
Ogrenci merkezli olmasi 5 9
Ogrenci seviyesinde olmasi 3 5
Icerigin giincel olmas1 3 5
Icerigin gorsel olmasi 3 5
Etkinliklerin faydali olmast 2 4
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Ogrencilerin ilgisini cekmesi 2 4
Ezberden kurtarmast 1 2

Ogretmenler (%9) ilkdgretim matematik dgretim programinin en giiglii yonii olarak 6grenci merkezli
olmasina vurgu yapmislardir. Ogretmenlerin %35’i programin dgrenci seviyesinde, igeriginin giincel ve
gorsel olmasini giiclii yonii olarak belirtmislerdir. Ogretmenlerden %4’ii etkinliklerin yararli ve
Ogrencilerin ilgisini ¢ektigine vurgu yaparken ¢ok az bir kismm da (%2) 6grencileri ezber yapmaktan
kurtardigini ve diisiinmeye sevk ettigini ifade etmistir.

3.3.3. Programa iliskin Ogretmen Onerileri
Bu béliimde arastirmaya katilan 6gretmenlerin ilk6gretim matematik programinin aksayan yonleriyle
ilgili olarak Onerileri yer almaktadir. Programla ilgili 6gretmen Onerilerini ifade eden goriislerin

frekanslar1 Tablo 11°de goktan aza dogru siralanmistir.

Tablo 11: Ogretmen Onerilerine Yonlerine iliskin Kategoriler, Frekans ve Yiizde Degerleri

Cevap Kategorileri Frekans %
Matematik ders saatleri artirilmali 4 7
Kazanim sayis1 azaltilmali 3 6
SBS sorulart ile paralellik olusturulmali 3 6
Donanim artirilsin 2 4
Degerlendirme standart hale getirilmeli 1 2

Ogretmenlerin 6neri olarak en ¢ok ifade ettikleri goriis %7 ile matematik ders saatlerinin artirilmasidir.
Ogretmenlerin 6neri olarak vurguladiklar1 diger noktalar; kazanimlarin sayismin azaltilmasi (%6),
SBS sinav1 ile soru diizeylerinin es deger olmasi gerektigi (%6), programda Onerilen etkinlikleri
gergeklestirebilmesi igin okullarin  fiziki donanimlarinin arttirillmast  (%4) ve degerlendirme
kriterlerinin daha agik ve standart hale getirilmesi (%2) seklindedir.

SONUC VE TARTISMA
Birinci Alt Probleme iliskin Sonuc ve Tartisma

[lkogretim  matematik  dgretmenleri ders programindaki kazanimlarm matematik  gretim
programindaki genel amagclarla tutarli, 6grencinin derse aktif katilimini desteklemekte, Ogrenci
seviyesine uygun, giinliik yasamla iligkili oldugu ve acik anlasilir olarak ifade edildigi goriisiine biiyiik
Olciide katilmaktadirlar. Bulunan bulgular Yildirim (2006), ve Bal’in (2008) bulgular ile benzerlik
gosterirken Yilmaz’in (2006) kazanimlarin 6grenci seviyesine uygun olmadigina iligkin olarak elde
edilen bulgudan farklidir. Ayrica mevcut ¢alismada, kazanimlar alt boyutuna iligkin 6ngoriilen siirenin
yeterli goriilmemesi tek eksik yon olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Igerik alt boyutuna iliskin elde edilen bulgulara gére dgretmenler programa iliskin igerigi giincel,
kazanimlarla ve programin genel amaglan ile tutarli, sunum ilkelerine gore sunulmus olmasi ve
ogrencinin derse aktif katilimini desteklemesi bakimindan iyi oldugu goériisiine katilmaktadirlar. Bu
sonu¢ Aydogdu (2007), Mutu (2008) ve Bal’in (2008) bulgulariyla benzerlik gostermektedir. Ayrica
Ogretmenler igerigi; 0grenci seviyesine uygun olmasi, kazanmimlar1 gergeklestirme ve &grencilerde
merak uyandirmasi bakimimdan kismen yeterli bulmuslardir. igerigin dgrenci seviyesine gore kismen
uygun oldugu bulgusu Yilmaz (2006) ile Aydogdu’nun (2007) elde ettikleri bulgular ile paralellik
gostermektedir. Ayrica igerigin Ogrencilerde kismen merak uyandirmasi bakimindan da Aydogdu
(2007) ve Akkaya’nin (2008) elde ettikleri bulgular ile benzerlik gostermektedir.
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Programin alt boyutlarindan 6gretim siirecine ait 6nermelerden etkinliklerin; kazanimlarla tutarls,
orneklerin 6gretmene yardimci, etkinliklerin yeterli olmasi, Ogrencilerin derse aktif katiliminm
desteklemesi ve Ggrenci seviyesine uygun olmasit bu boélimde &gretmenler tarafindan en olumlu
bulunan 6nermelerdir. Etkinliklerin kazanimlarla tutarli olmasi Bal’in (2008) bulgular ile de paralellik
gostermektedir. Calismada, Ogretmenler programda Onerilen etkinliklerde kullanilacak arag ve
gereglerin ulasilabilir oldugunu ifade etmislerdir. Bu bulgu Yilmaz (2006) ¢alismasindaki bulgudan
farklilik gostermektedir. Yilmaz’in yaptigi calismanin mevcut ¢alismadan 4 yil 6nce gergeklestirilmis
olmasi farkliligin nedenlerinden birisi olabilir. Ogretmenler kazanimlarda oldugu gibi islenis icin de
en diisiik puanlamay1 6ngoriilen siirenin yeterli olmasi onermesi i¢in yapmislardir. Yani 6gretmenler
islenis i¢in Ongoriilen siireyi yetersiz bulmuslardir. Bu bulgu Yilmaz (2006) ve Akkaya’nin (2008)
bulgulariyla benzerlik gostermektedir. Arastirmada O6gretmenler tarafindan Onerilen etkinliklerin
kismen yapilabilir oldugu ifade edilmistir. Bu bulgu Yilmaz (2006), Mesin (2008) ve Akkaya’nin
(2008) bulgular ile benzerlik gostermektedir. Yine dgretmenler 6gretme-6grenme yontemleri ile ilgili
aciklamalari ve islenis ile ilgili verilen 6rnekleri kismen yeterli bulmuslardir. Bu bulgular sirasi ile
(Orbeyi, 2007) ve Aydogdu’nun (2007) bulgular ile benzerlik géstermektedir.

Programin alt boyutlarindan olan degerlendirmeye iligkin bulgular 6gretmenlerin sadece Slgme
degerlendirme ile ilgili etkinliklerin agik ve anlasilir oldugu 6nermesini iyi/yeterli ve onerilen dlgme-
degerlendirme etkinliklerinin belirtilen siirelerde yapilabilir oldugunu ise zayif/yetersiz bulduklarini
gostermektedir. Torguk’ta (2008) ¢aligmasinda ogretmenlerin  Onerilen G6lgme-degerlendirme
etkinliklerinin belirtilen siirelerde yapilabilir oldugu goriisiine katilmadiklarimi ifade etmektedir.
Ogretmenler diger Onermeleri ise orta/kismen yeterli olarak gormiislerdir. Arastirmaya katilan
ogretmenler programin geneline iliskin igerik ve kazanimlar alt boyutunu iyi/yeterli, 6gretim siireci ve
degerlendirme alt boyutunu ise orta/kismen yeterli bulmaktadir. Ogretmen goriislerine gére yapilan
puanlamalarda en yiiksek aritmetik ortalamaya sahip olan alt boyut icerik boliimii iken en diisiik
aritmetik ortalamaya sahip olan alt boyut degerlendirme boliimii olmustur. Bu sonu¢ Mesin (2008) ve
Mutu'nun (2008) bulgular1 ile benzerlik gostermektedir. Ozellikle degerlendirme alt boyutunda
Ogrenci basarisinin degerlendirilmesi ile ilgili etkinliklerin nasil yapilacagi hakkindaki agiklamalar,
etkinliklerinin uygulanabilirligi ve degerlendirme igin Ongoériilen siirenin yeterliligi en disiik
puanlamaya sahip olan Onermelerdir. Benzer sonuglar Yilmaz, (2006), Toptas (2006), Korkmaz
(2006), Birgin (2010) ¢alismalarinda da rapor edilmektedir.

ikinci Alt Probleme iliskin Sonuc ve Tartisma

Bu béliimde arastirmanin ikinci alt problemi olan “Ogretmenlerin Ilkogretim Matematik Dersi
Ogretim Programinin geneline ve alt boyutlaria iliskin goriisleri; cinsiyet, mesleki kidem ve ortalama
sinif mevcudu durumlarina gore anlamli olarak farklilagmakta midir?” sorusuna ait sonuglar
tartigilmigtir.

Mevcut ¢aligmada ilkogretim matematik 6gretmenlerinin programin geneline iliskin goriisleri cinsiyet
ve ortalama sinif mevcudu durumlarina gére degismemektedir. Bu sonug cinsiyete gére Bulut (2006),
Anilan ve Sarier (2008) arastirmasindan elde edilen bulgulardan farklilik gosterirken Yilmaz (2006),
Butakin ve Ozgen (2007), Mesin (2008) ile Mutu’nun (2008) bulgulari ile benzerlik gostermektedir.
Ogretmenlerin programin geneline iliskin goriisleri mesleki kidem acisindan farklilasip tecriibeli
Ogretmenler programi daha olumlu bulmaktadir. Bu sonu¢ Kalender’in (2006) bulgusu ile benzerlik
gosterirken Akkaya (2008), Yilmaz (2006), Mutu (2008), Mesin (2008), Butakin ve Ozgen (2007) ve
Orbeyi’nin (2007) bulgularindan farklidir. Butakin ve Ozgen (2007) ve Orbeyi (2007) mesleki kidem
acisindan anlamli bir fark olmadig1 sonucuna ulasmigken Akkaya (2008), Mutu (2008), Mesin (2008)
ve Yilmaz (2006) ise meslek¢e daha deneyimli olan 6gretmenlerin programi uygularken daha g¢ok
sorun yasadigi sonucuna ulagmustir. Bu ¢alismadaki bulgularin digerlerinden farkli olmasinin temel
nedenlerinden birisi ¢aligmalarin yapildigr yillarin farkli olmasi buna bagli olarak deneyimli
Ogretmenlerin programi tanidik¢a programa iliskin olumlu tutum gelistirmeleri olabilir.
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Programin kazanim, igerik ve degerlendirme alt boyutlara iligkin Cinsiyet, mesleki kidem ve
ortalama sinif mevcudu degiskenlerine gore 6gretmenlerin goriisleri farklilik gostermezken 6gretim
siireci alt boyutlarina iligkin goriisleri sadece mesleki kidem durumuna gore degismektedir. Bu sonug
degerlendirme alt boyutuna gore Mesin’in (2008) bulgular ile paralellik gosterirken Yilmaz’in (2006)
bulgular ile farklilik gostermektedir.

Aragtirmanm bulgularina gore programin Ogretim siireci alt boyutuna iliskin 6gretmen goriisleri
mesleki kidem 6zellikleri agisindan farklilagtigi ve 5 yildan fazla goérev yapan 6gretmenlerin 6gretim
siireci alt boyutunu daha iyi bulduklar1 gériilmektedir. Bulunan bu sonu¢ Butakin ve Ozgen (2007) ile
Bulut’'un (2006) caligsmasindaki bulgularla farklilik gostermektedir. Bunun nedenlerinden birisi
kidemli 6gretmenlerin etkinlikleri bilgilerin 6grencilere aktarilmasinda iyi bir ara¢ olarak gérmeleri
olabilir.

Uciincii Alt Probleme iliskin Sonuc ve Tartisma

“Ogretmenlerin [lkogretim Matematik Dersi Ogretim Programi’nin giiglii ve zayif yonlerine iliskin
goriligleri ile programin uygulanmasi sirasinda karsilasilan sorunlarin ¢6ziimiine iligkin Onerileri
nelerdir?” sorusuna ait sonuglar belirlenen temalar altinda en ¢ok vurgu yapilan kategoriden aza dogru
siralanarak tartisilmustir.

Ongoriilen siirenin yetersiz olmasi, dgrenci seviyesinde olmamasi, programin kazanimlarla tutarsiz
olmasi, kazanim siralamalarinin uygunsuz olmasi, SBS seviyesinden farkli olmasi, konularin fazla
olmasi ile hatali ve yanlis sorular Ogretmenlerin programda zayif bulduklar1 yonlerdir. Siirenin
yetersizligi en ¢ok vurgulanan konu olup bu goriis Yilmaz (2006), Orbeyi (2007), Torguk (2008),
Mesin (2008) ve Akkaya’nin (2008) calismalariin sonuglari ile paralellik gostermektedir. Bunun
nedenleri olarak c¢alismadaki 6gretmenler etkinliklerin ¢ok olmasimi ve bazi etkinliklerin ¢ok fazla
zaman almasini belirtmislerdir. Ayrica 6gretmenler bu durumun 2. kademe matematik dersi dgretim
programinin her bir smif (6, 7 ve 8. siif) diizeyi i¢in problem olusturdugunu ifade etmislerdir.
Aragtirmanin nicel verileri de bu durumu desteklemektedir.

[Ikdgretim matematik dgretmenlerinin 2005 programinin uygulanmasiyla ilgili olarak belirttikleri bir
diger goriis kazanimlarin 6grenci seviyesinin tizerinde olmasidir. Bu sonu¢ Yilmaz (2006) ile
Aydogdu’nun (2007) bulgulan ile benzerlik gdstermektedir. Bu sorunla ilgili olarak 6gretmenlerin
goriisleri daha ¢ok 6. ve 8. simf programinda yogunlagsmaktadir. Fakat caligmadaki nicel veriler
dikkate alindiginda 6gretmenlerin bu konuyla ilgili gériisleri kazanim boyutunda iyi, igerik boyutunda
orta ve siire¢ boyutunda ise iyi diizeyde bulduklari goriilmektedir. Ilkogretim matematik
ogretmenlerinin 2005 programinin uygulanmasiyla ilgili olarak belirttikleri bir diger goriis yapilan
etkinliklerin amaglanan kazanimlarla tutarsiz olusudur. Bu sonu¢ Aydogdu’nun (2007) bulgular ile
benzerlik gostermektedir. Ogretmenler yapilan etkinlikleri amaglanan kazanimlar1 gerceklestirmede
zayif ve yetersiz bulmuslardir. Ayrica bazi Ogretmenler etkinliklerin hep aym kazanimlan
gergeklestirdigini ve konu igindeki orneklerle tutarsiz oldugunu ifade etmisledir. Bu sorunu yasayan
Ogretmenler sorunu asmak ic¢in ise kazamimlarla daha uyumlu gordiikleri etkinlikleri segerek
yaptiklarin1 belirtmiglerdir. Fakat yine ¢alismadaki nicel veriler dikkate alindiginda Ggretmenlerin
genelinin etkinlikler ile kazanimlar tutarli bulduklar1 gériilmektedir.

Ogretmenler programdaki konu siralamalarmin dogru olmadigini belirterek bununla ilgili olarak
programda II. donem konu sayilariin fazla oldugunu ve zor sayilabilecek konularin yine bu déonemde
yer aldigim ifade etmislerdir. Ogretmenlerin belirttikleri bir diger goriis program ile SBS arasindaki
uyumsuzluk olup bu durumu belirten Ogretmenler programdan c¢ok ders kitaplarini
degerlendirmislerdir. Ogretmenler ifadelerinde SBS’deki soru seviyelerinin kitaplarda yer alan soru
seviyelerinin {izerinde oldugu dolayisiyla 6grencilerin SBS deki bazi sorulara yorum yapamadiklarin
ifade edilmistir. Ogretmenler ders kitabindaki orneklerin SBS sorularina gore daha basit oldugunu
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ifade etmislerdir. Bu durum Torguk’un (2008) bulgulart ile paralellik gdstermektedir. Bu sorunu
yasayan Ogretmenler sorunu asmak icin farkli kaynak kitaplara yoneldiklerini ve daha ¢ok SBS
seviyesinde ornekler ¢ozdiiklerini belirtmislerdir. Programina iliskin 6gretmenlerinin belirttikleri bir
bagka goriis kazanmimlara bagli olarak konu sayisinin ¢ok olmasidir. Bu sorunla programin
yetistirilmesinde yasanan siire sikintis1 arasinda dogrudan bir iliski oldugu diistiniilebilir. Ciinkii
siirenin yetmemesi noktasinda ifade edilen en 6nemli neden konularin detayli, etkinliklerin ¢ok ve
uzun olmasidir. Ogretmenler goriisme formlarinda bu durumun ozellikle 8. simf programinda
yogunlastigini ifade etmektedir.

Ogretmenlerin programin uygulanmastyla ilgili olarak belirttikleri bir baska goriis ders kitaplarinda
rastlanan yanls ve hatali sorulardir. Bu sorunla ilgili olarak yanlis ve hatali bilgilerin yan1 sira bazi
soru ve Orneklerde virgiillii sonuglarin ve ugrastirici islemlerin varligi da 6gretmenler tarafindan ifade
edilen diger bir husustur.

Ogretmen goriislerine gore programin gii¢lii yonleri; 6grenci merkezli olmasi, dgrenci seviyesinde
olmasi, igerigin giincel olmasi, icerigin gorsel olmasi, etkinliklerin faydali olmasi ve Ogrencilerin
ilgilerini ¢ekmesi seklinde siralanabilir. Ogretmenlerin programda en giiclii gérdiikleri yon dgrenci
merkezli bir program olusudur. Bu bulgu Aydogdu (2007) ve Akkaya’nin (2008) bulgular ile
benzerlik gostermektedir. 2005 programinda 6grencinin 6grenme siirecine dahil edilmesi ve dgrenciyi
derste aktif hale getirmesi 0gretmenler tarafindan en fazla dikkat g¢ekilen husus olmus olup bu da
programin temel hedefleri ile ortlistiigiinii gdstermektedir. Bu sonuglar ¢aligmadaki nicel verilerle de
ortigsmektedir.

Yine programda Ogretmenlerin en fazla olumlu bulduklart bir diger husus programin &grenci
seviyesine uygun olmasidir. Bu sonu¢ Yilmaz (2006) ve Aydogdu (2007) bulgulari ile benzerlik
gostermektedir. Calismadaki nicel veriler dikkate alindiginda da 6gretmenler bu durumu iyi ve yeterli
bulmaktadir. Ayrica igerigin gilincel ve konularin gilinliik hayattan oOrneklendirilerek sunulmasi
ogretmenlerin 2005 programinin gii¢lii bulduklari bir bagka yonii olmustur. Bu sonu¢ Aydogdu (2007),
Mutu (2008) ve Bal’in (2008) bulgulariyla paralellik géstermekte olup yine ¢alismadaki nicel verilerle
ortiismektedir. Ogretmenlerin programda gii¢lii bulduklar1 bagka bir yon igerigin gorsel agidan zengin
olmasidir. Yani programin gorsel okuryazarlik formatinda tasarlanmaya g¢alisilmasi ve gorsel 6gelerle
donatilmasi 6gretmenler tarafindan olumlu karsilanmistir. Bu sonu¢ Mutu’nun (2008) bulgular ile
benzerlik gostermektedir.

Ogretmenlerin programda zayif olarak gordiikleri kisimlara yonelik Onerileri; matematik ders
saatlerinin artirtlmasi, kazanim sayisinin azaltilmasi, SBS sorulari ile paralelliklerin olusturulmasi,
donanimin artirilmasi ve degerlendirmenin standart hale getirilmesidir. Matematik ders saatlerinin
artirilmas1 goriisii O6gretmenlerin en ¢ok ifade ettikleri Oneri olup bu goriis kazamim sayisinin
azaltilmasi onerisini de desteklemektedir. Bu goriis Akkaya (2008), Kalender (2006), Yilmaz (2006)
ve Torguk (2008) un bulgular ile benzerlik gostermektedir. Ogretmenlerin ifade ettikleri bir diger
Oneri programin SBS ile paralellik olusturulmasi olup bu goriis Torguk’un (2008) Onerisi ile paralellik
gostermektedir. Bir diger Oneri ise okul iginde simif donanimlarimin artirilmasi olup 6gretmenler
okullarda projeksiyonlu matematik smiflarinin olusturulmasini istemislerdir. Son olarak 6gretmenler
degerlendirmenin standart duruma getirilmesi gerektigini ifade etmis olup bu goriis Yilmaz, (2006),
Toptas (2006) ve Korkmaz’in (2006) goriisleri ile benzerlik gdstermektedir.

Caligmanin geneline iliskin sonuglar 6gretmenlerin programin geneline iliskin olumlu goriise sahip
olmalarima ragmen alt boyutlarinin tamamima yakininda Ongoriilen siireyi yetersiz bulduklarini,
goriiglerin cinsiyet ve ortalama smif mevcuduna gore farklilasmazken mesleki kideme gore
farklilastigini ve kidemli Ogretmenlerin programa iliskin goriislerinin daha olumlu oldugunu
gostermistir. Ogretmenler programin en giiglii yonii olarak dgrenci merkezli olmasini, en zayif yonii
olarak ongoriilen siirenin yetersiz oldugunu ifade etmislerdir. Bunlarin yaninda dgretmenler galisma
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kitaplarinda yer alan sorularin merkezi siavlardaki soru diizeyleriyle esdeger olmadigini, onerilen
Oleme araclarina gore degerlendirmelerin nasil yapilacagi konusunun tam olarak acik olmadigim
belirtmiglerdir.

Oneriler

Caligmada, 6gretmenler siirenin yetersizligi konusunda haftalik matematik ders saatini artirtlmasini
veya programdaki kazanimlarin azaltilmasini1 énermislerdir. Bu onerileri dikkate alinarak haftalik ders
siirelerinin yeniden gézden gegirilmesi uygulamadan kaynaklanan bu tiir problemlerin giderilmesine
katki saglayabilir.

Kilavuz kitapta yer alan ve Ogretmenlerin bir kisminin gereksiz gordiikleri etkinlikler oldugu da
ogretmenlerin belirttikleri bir diger husustur. Ayrica caligma kitabinda yer alan sorularin merkezi
smavlardaki soru diizeyleri ile esdeger olmadig1 6gretmenlerin belirttikleri bir diger goriis olup bu
goriisler dogrultusunda hem kilavuz hem de ¢alisma kitaplar1 yeniden gézden gegcirilebilir. Bu durum
daha nitelikli bir 6gretim siirecinin planlanip uygulanmasma katki yapabilir. Ogretmenlerin
belirttikleri bir diger goriis konu siralamasindaki uygunsuzluktur. Ogretmenler bu konuyla ilgili olarak
programda II. donem konu sayilarinin fazla oldugunu ve zor sayilabilecek konularin da bu yariyilda
yer aldigimi belirtmislerdir. Bu goriis dikkate alinarak miifredattaki konu siralamalar1 yeniden ele
almabilir.

Ogretmenler degerlendirmenin géreceli oldugunu ifade etmislerdir. Standart degerlendirme olgiitleri
gelistirilerek degerlendirme siireci daha agik hale getirilebilir.

Ogretmen goriislerinin mesleki kideme gore degistigi ve tecriibeli 6gretmenlerin progranmi daha
olumlu bulduklar1 goriilmektedir. Mesleki kideme goére olusan bu fakliliga ait sebepler baska
caligmalarla aragtirilabilir. Mevcut calismada sadece programa iliskin Ggretmen goriislerine yer
verilmigtir. Veli, O6grenci ve okul yoneticilerinin programla ilgili goriislerine yonelik farkl
arastirmalarin yapilmasi da program gelistirme ¢alismalarina katki saglayabilir.

Son olarak bu arastirmada elde edilen sonuglari genelleyebilmek i¢in benzer baska aragtirmalar
yapilabilir.
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Extended Abstract

In an education system where there is no evaluation, it is quite difficult to have information about
efficiency, effectiveness and whether the product quality is in the required level. Therefore, while
organizing the program; on one hand problems arising from practices should be considered and on the
other hand research results which would enable development should be utilized. In this sense it is
thought that determination of the views of program practitioners — teachers- about Curriculum of
Elementary Level Mathematic Course would contribute to determination of current condition and
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problems of program, providing suggestions for the improvement of quality and to the future program
assessment studies. In the study it was aimed to determine views and thoughts of mathematic teachers
about Curriculum of Elementary Level Mathematic Course which has been in practice since 2005; and
to evaluate the program through these views. The questions below were answered according to the aim
of study. 1. What are the views of teachers about acquisition, content, education process, assessment
sub-dimensions of Curriculum of Elementary Level Mathematic Course and about program in
general? 2. Do the views of teachers about the program in general and its sub-dimensions of
Curriculum of Elementary Level Mathematic Course differ significantly according to gender,
professional seniority and average class size? 3. What are the views of teachers about strong and weak
sides of Curriculum of Elementary Level Mathematic Course and suggestions of teachers about
solution problems encountered during implementation of program? Description-survey method was
used in the study. The data collection instrument “Elementary Mathematic Program Assessment
Scale” (IMAPDO) developed by the researchers consists of two main parts. First, personal information
form was used to gather information about demographics of the participants. Second part includes 32
items, six of which are related to acquisitions, eight are related to content, eleven are related to
education process and seven are related to evaluation. The scale was applied on 52 elementary level
mathematic teachers who served in elementary schools in city centre in 2009-2010 school year.
Frequency, percentage, arithmetic mean and standard deviation calculations among descriptive
statistics were used in order to analyze data for the first sub-problem which is “What are the views of
teachers about acquisition, content, education process, assessment sub-dimensions of Curriculum of
Elementary Level Mathematic Course and about program in general?” Two-way ANOVA test was
used in the analysis of data for the second sub-problem which is “Do the views of teachers about the
program in general and its sub-dimensions of Curriculum of Elementary Level Mathematic Course
differ significantly according to gender, professional seniority and average class size?” Descriptive
analysis method among qualitative analysis methods was used for the analysis of data for the third
sub-problem which is “What are the views of teachers about strong and weak sides of Curriculum of
Elementary Level Mathematic Course and suggestions of teachers about solution problems
encountered during implementation of program?” Results obtained from quantitative data show that
although teachers have positive view on the program in general; they found the anticipated duration
for nearly all of the sub-dimensions inadequate; while the views do not differ according to gender and
average class size; they differ according to professional seniority and senior teachers have more
positive views about the program. According to the results obtained from qualitative data; teachers
stated that the strongest side of the program is being student-centered and the weakest side is that the
anticipated duration is inadequate. In addition to these, teacher stated that the questions in workbooks
are not equivalent with the ones in central exam; it was not yet clear how the evaluation would be
carried out according to suggested assessment instruments.
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ABSTRACT

The principal aim of this study is to find the weaknesses of secondary school students at geometry questions of measures ,
angles and shapes , transformations and construction and 3-D shapes. The year 7 curriculum contains 4 geometry topics out
of 17 mathematics topics. In addition to this , this study aims to find out the mistakes, 28 , 7™ grade students made in the last
4 exams including two midterms and two final exams.To collect data, students were tested on two midterms and two final
exams using open—ended questions on geometry to analyze their problem solving skills and to test how much they acquired
during the year.Frequency tables were used in data analysis.To fulfill this aim in the first midterm exam the subject measures
were tested.In the first final exam which followed the first midterm exam in addition to measures and angles shapes skills
were also tested. Following these tests , in the second midterm we tested the students on transformation and construction. A
descriptive methodology and student interview were used in the study to analyze and interpret the results. The results from
this study revealed that 7th grade secondary school students have a number of misconceptions, lack of background
knowledge, reasoning and basic operation mistakes at the topics mentioned above.

Keywords: mathematics education, student difficulties, geometry questions, misconceptions, geometrical errors, teaching
suggestions for geometry.

INTRODUCTION

The general aim of mathematics is stated as making an individual acquire the mathematical knowledge
needed in daily basis , teaching how to solve problems , making him/her have a method of solving
problems and acquiring reasoning methods (Altun,2008) .For this purpose to acquire mathematical
concepts one should be able to visualize the diagrams.In other words, mathematics is the field in
which preconditions are crucial so before the teaching process student backgrounds on the subject
should be tested (Baykul , 1987).Gagne divided the concepts into two as concrete and abstract
concepts.Concrete concepts are learnt starting from the beginning of life by the person
himself.However to learn abstract concepts sometimes being taught by others is necessary
(Senemoglu,2000).In this context, mathematics based learning should be done according to three aims
listed above (Baykul,2002).

e To student acquiring mathematical concepts.

e To understand mathematical operations.

e To help students make connections with the concepts and operations.

While analyzing the literature of mathematics , it was found out that students have difficulties learning
concepts and their interconnections. (Tall ve Razali, 1993; Thompson, 1994; Stacey ve MacGregor,
1997; Simon vd, 2004; Inzunza, 2006; Ben-Hur, 2006; Chiu ve Klassen, 2008). However, the teaching
and learning mathematics in schools is still dominated by teacher-centered and textbook oriented
approach (Indradevi, 1998; Lim & Hwa, 2007). There is minimal use of visualization tools such as the
Dynamic Geometrical Tool and graphing tools in mathematics classroom (Pumadevi, 2004). One of
the reasons is because of the teachers’ attitude and beliefs about mathematics and the use of these
visualization tools. Another reason is because of limited skills of using these tools (Handal, et. al
2004).

The origin of the word geometry is earth measure. Geometry was first used for agriculture and
construction purposes. Egyptians first used Pythagorean theorem to determine a square corner for a
field or the base of a pyramid. Then empirical and quantitate geometry was transformed by Greek
scholars from sixth through the fourth BC to logically order body of language. Learning geometry is
not just learning the definitions or the attributes of geometrical concepts but also to have the ability of
analyzing the properties of two (2D) and three dimensional (3D) geometric shapes and develop
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mathematical arguments about geometric relationships, to specify locations and spatial relationship, to
apply transformations and to use symmetry, visualization, spatial reasoning, and geometric modeling
to solve problems (NCTM, 2000).

Research also indicates that children prefer to rely on a visual prototype rather than a verbal definition
when classifying and identifying shapes ( [Gal and Linchevski, 2010] and [Van Hiele, 1986]).
Specifically, when a child holds both a verbal definition and a visual prototype for a given geometric
concept, the child often calls upon the visual prototype rather than, or in spite of, the verbal definition
when assigning class membership. For example, Fischbein and Nachlieli (1998) note that although
students could give the correct definition of a parallelogram, many relied on the visual prototype
instead of applying their definition when identifying shapes. Similarly, Archavsky and Goldenberg
(2005) find that the interaction between formal definitions and mental images of geometrical figures
are often in conflict. This suggests that students are not necessarily using those “correct” of “formal
definitions” as mathematical definitions, but as descriptions of the elements in their category of, say,
‘parallelogram. According to Piaget and Inhelder(1956), there are certain stages of learning starting
from birth. These stages are

Stage 0: scribbles (less than 2)

Stage 1: topological - irregular closed curves to represent circles, squares,etc(2-4 years )

Stage 2: projective- progressive differentiation of Euclidean shapes (4-7 years)

Stage 3: Euclidean- ability to draw Euclidean shapes(7-8 years)

Although there are specific age groups in this, it has not been widely accepted. It has been suggested
that even younger children can sometimes operate with some Euclidean concepts. It is probable that
topological, projective and Euclidean notions all develop over time and their usage becomes
increasingly integrated. Piaget suggested that children looked at the world from a very different
perspective than adults did. So scientists started to investigate the reasons behind it by listening
carefully what students were saying and doing on a variety of subject-matter tasks. They found
surprising facts that students acquire ideas that completed often quite effectively with the concepts
presented in the classroom environment. They had a powerful development of conceptions but they
were sometimes inconsistent with the accepted mathematical and scientific concepts.

The Van Hiele model (1986) continues to be the best-known theoretical account of students’ learning
about shape. The model suggests that children have to take a sequence of levels in a fixed order in
their learning about shape. The first three levels in the model are as follows: the Visualization level
(Level 1, also known as the level of recognition) in which students recognize and learn to name certain
geometric shapes but are usually only aware of shapes as a whole, and not of their properties or of
their components; the Analysis level (Level 2, also known as descriptive) students begin to recognize
shapes by their properties; the Abstraction level (Level 3, also known as relational), students begin to
form definitions of shapes based on their common properties, and to understand some proofs. In other
words, the establishment of family resemblance must be definition-driven, which, according to
linguists such as Rosch, is not the way that categories are usually formed. Perhaps not surprisingly
then, research has shown that most students do not make it past this stage in their school education
(Clements & Battista, 1992).

Many teachers have observed that many young children have numerous misconceptions about
geometry When a teacher discusses a geometry proof problem in class, it generally involves oral
presentation of a formal proof and body movements pointing at different parts of the figure of the
problem. Students must watch, listen, jot notes, and think as a lecture proceeds. They have to refer to
many elements of the instruction and incorporate them into their memory (Sweller, 1988). This often
causes cognitive overload and poses a negative effect on students’ learning. Numerous researchers
have experimented different ways of teaching and found serious problems in geometry learners:
incomplete comprehension of the problem and mathematical symbols, producing proofs based on
direct visual elements (e.g., Chazan, 1993; Healy & Hoyles, 2000), lacking strategic knowledge in
producing proofs, etc. Addressing the difficulties in learning geometry, Duval (1998) and Healy and
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Hoyles (1998) explained that geometry instruction is often more complex than that of numerical
operations or elementary algebra.lt is therefore more important that geometry instructions incorporate
new and tested approaches such as using visual and multimedia tools in the classroom.

Studying geometry is an important component of learning mathematics because it allows students to
analyse and interpret the world they live in as well as equip them with tools they can apply in other
areas of mathematics. Therefore , students need to develop an understanding of geometric concepts as
well as gaining adequate geometry related skills.In this project, analyses the development of geometric
skills and the use of tools ,reproduction of constructions, properties verification ,conjecture and
research.It can be said that geometry is not used by students from the beginning due to their previous
static learning experiences. Another difficulty with some of the students is the geometric language
comprehension. After this survey , a seventh grade teacher can analyze students’ geometric mistakes
and help them to improve their geometric knowledge.In this paper , we describe some guided research
techniques for teachers of seventh grade students’ in a geometry lesson.This article gives the
techniques about teaching .

In our sample class, When construction activities are used, they involve developing new ideas and
connecting these with students' existing ideas. If students are not in a particular level of Van Hiele
model they might not be able to perceive what the teacher sees in a geometric situation so higher
levels of understanding is required. Misconceptions arise frequently if learners bypass or skip a level
from the model. A teacher should get students to explain how they come to their answers or rules so
that s/he can analyze the faulty interaction between the students' extant ideas and the new concept. By
this way the teacher can understand the reason behind misconceptions and they can be corrected by
challenging or contrasting it with the right conception. Students' prior learning sometimes arises
misconceptions either in the classroom or from their interaction with the social and physical world.
However the search for the origins of those misconceptions can not be located to the root of an
educational problem. If misconceptions are persistent and resistant to change, that means they have got
strong experiential foundations.

The Aim of the Study

The aim of this study is to reveal the performances of 7th grade college students at geometry and to
show the conceptual difficulties they face while learning . By doing this , the study tried to identify the
misconceptions which arouse during the learning process of geometry.
SAMPLE

28 seventh grade students consisted of 12 males and 16 females at Turk Maarif Koleji in
Cyprus.
METHOD

The porpose of this research is to determine college students’misconceptions on geometry
subject . The descriptive methodology and student inteview were used in the study to analyze and
interpret the results.The descriptive method was used since the main purpose of this study is to clarify
an existing situation .This descriptive research analyzed the perspectives and experiences of 28
students’ exam papers ( two midterms and two finals) .Students' recognition of certain shapes are
sometimes affected when they develop a concept image or its properties because they fail to identify
the examples of shapes because of the reason that they can't visualize the images of figures.

The Importance of Technology in A Geometry Class:

Technology enables both students and teachers to access wide range of tools to use in mathematics.
Perkins (1995) offered three stages in the process of understanding in the context of an information
and communication technology. These are

e They offer students explanations

e Make relational knowledge available

e Students can possess revisable and extensive web explanations

Copyright © International Journal of New Trends in Arts, Sports & Science Education 25



= =IJTASE

International Journal of New Trends in Arts, Sports & Science Education - 2012, volume 1, issue 4

Problem

The main problem addressed by this of research is the reality of misconceptions that the students
already passes or acquire during geometry lessons . These misconceptions are often related to shape
perception and three dimensions.

Student Interview Part:

Students are interviewed and askedfive questions to have their opinions taken. The researcher recorded
the face to face interviews by taking notes. In order not to create a disturbing environment no
recording machine was used. In the students’ statements above, the students’ names are represented by
the numbers in the parenthesis. Main subjects of the research and the data of 10 students, which were
above randomly chosen 7th grade students, at the end of the term, are:

1. What do you think about Geometry Lessons? Do you find it interesting?

Eight out of ten students love Geometry Lessons and they are interested in the lesson. One of these ten
students loves Geometry Lessons however s/he finds the measurements subject challenging. S/he
prefers subjects which includes logic and operations. The other 1 accepts the fact that Geometry is
necessary but since it is very time consuming, it is not interesting. According to this data, 80 percent
of students said they loved Geometry Lessons. Although the students love the lesson, they make
mistakes so it can be resulted that more quizzes should be done and student misconceptions need to be
more emphasized after the quizzes and addition to this more thought provoking questions should be
chosen and the subjects should be related to real life.

2. Is there enough time to teach students how to draw geometrical shapes?

Seven students out of ten said that the time spent on geometrical shape drawing is enough. Two of
them said that more time can be spent. The last student said that the time spent on drawings is not
enough. According to this data, seventy percent of observed students think the time spent on drawing
objects is enough. If enough time is spent, the other likely consequence of student misconceptions may
be the method of the teacher. More colourful materials or computers on drawings can be used to get
the attention of the students.

3. Do you want to change Geometry lessons into something more visual by using computers?

Nine students said that computer use can make the lessons more interesting. It was thought that using
computers enable them to visualize and this helps them to learn permanently. One of the students
thinks that it is not necessary to use computers. S/he thinks that teacher drawing on the board is more
helpful. According to this data, ninety percent of the interviewed students think that computer use in
Geometry lessons helps them to learn and remember better.

4. How do you learn and remember the rules and formulae?

Two of the students said that they learn them by writing. One of them said by memorizing. Four of
them said by writing and visualizing. One said that by writing and drawing. One said by reading out
loud and writing. The ones, who learn by visualizing, claim that when they write and stick papers to
some places around the house like their study or wardrobe doors find it easier to learn the rules and the
formulae. The last one student said that s/he learns by making logical connections with them and so
that she remembers better later by the logic she has created. According to the data, teachers should
give students choices of learning rules and formulae so that the students can choose the best for them.
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5. Why do you think Geometrical mistakes are made in the exams?

Seven of the students think the cause of the mistakes is hastiness and negligence. One of the student
said that the classrooms are crowded so students can not get enough attention from the teachers. One
of them said that s/he underestimated drawings so when s/he saw them in the exam s/he was panicked
and could not do them properly. The last one thinks s/he did not study enough so got confused in the
exam. According to the data, since seventy percent of the students think that the cause of their
mistakes are negligence and hastiness, the teachers can suggest them methods to avoid their habits.

The data received after student interviews are directly quoted. During the interviews, it was
found that students are satisfied with the method used however teachers can use computers and give
more focus on drawings.

Direct Student Opinions

Student (1): “...I find Geometry lessons enjoyable however more emphasis should be given to
drawings and more assignments should be given. I had the most difficulty in the enlargement topic.....’

Student (2): ....I didn’t have any difficulties in geometry. After the mathematics topic algebra, it gave
me motivation. I enjoyed drawing, using the compass and the protractor. I learn the formula by writing
them on papers and white board....’

Student (3): ‘....There should be more focus on student mistakes. I was motivated in the lesson but
colours blue and green should be used more since they are loved more by students and they can make
the drawings catchier. I write formula on papers and stick them on my study table so that whenever I
look at my table I see them and it would be more difficult for me to forget.

Student (4): °.....If I can relate the subject about something funny with my life I can remember it....."
According to the data received from student interviews it can be concluded that: Teachers should show
more emphasis on objects and drawings, create relations in between geometry subjects, bring more
daily materials into the classroom, find more thought provoking questions, create a more student
centered environment, concretize the abstract concepts and use more visuals and exercises.

Table shows the list of concepts which should be addressed throughout the curriculum.

SEVENTH GRADE TOPICS
MEASURES ANGLES TRANSFORMATIONS CONSTRUCTION & 3-D
SHAPES
Metric measure Properties of a triangle Transformations Constructing triangles 1
Imperial measure Angles in parallel lines Combinations of Transformations | Constructing triangles 2
Perimeter and area of a . . .
Properties of a quadrilateral | Symmetry Bisectors
rectangle
Area of a triangle Properties of a polygon Enlargement 1 Constructing perpendiculars
Area of a parallelogram and Congruent Shapes Loci
a trapezium
3-D shapes Surface area of a cuboid
Volume of a cuboid
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First Midterm Exam

The first midterm exam consisted of 25 questions.3 out of 25 questions were on geometry subjects

Table 2: First midterm exam geometry misconceptions

Mistake Made

Possible Reasons

Suggestions

While the area of the triangle was
found the student forgot to divide the
number by two which was on the area
formula.( The area formula of triangle

e  Just memorized the formula

e  Cant visualize the image

e  Lack of reasoning

e  Few authentic in the primary

e  More exercise on the topic
Frequent use of images by
more interactive teaching

e  More visual —object use

is base times hc'eigh't over two and the grades Deduction of the area
student forgot dividing it into two) formula in class
Operation mistakes while finding the e  Lack of spatial/thinking More exercise
shaded area from the total e  Lack of construction idea e More homework
e Lack of background Practising the same

education on operations

procedure on paper to make
understanding easier

e  More practice should be done
on operations during primary
school

Wrong or missing formulae use.(ex:
area of parallelogram is base times
height. The student divided base times
height by two)

incomplete understanding

e No concentration

e Not enough practice of the
topic

e Computer based teaching can
be used to show students the
formulae in more fun and
colourful way to make them
remember easier.

First Midterm Final Exam Results

In the first midterm final exam , there are 25 questions of which 8 of them are on geometry subjects.

Table 3: The first midterm final exam misconceptions

Mistakes Made

Possible Reason

Suggestions

Wrong formula use ( area of triangle ,
parallelogram..etc)

-Can not understand the term area.
-no proper understanding of the
formulae.

-More warm -—up before teaching
about shapes

-Ask students to find the shapes in
their real lives. For example a square
coffee table , a rectangular notebook,
triangular ashtray so that they can
understand the shapes better.

No given reasons for the answers

-Problem in the second language
usage( can not express themselves in
the language)

-Can not give explanations to their
answers

-More mathematical term use in the
classroom

-More practice

-More stress on explanations in the
classroom.

Lack of assimilation of the angles in
parallel lines such as alternate and
corresponding angles

-Ignore the importance of angles in
parallel lines

-The importance of looking at the
angles should be emphasized more in
the classroom

-Colourful images can be used to show
alternate and corresponding angles.

-Lack of recognition and of perception
properties of quadrilaterals

-Can not distinguish the types of
quadrilaterals

-Can not visualize

-Can not assimilate the properties of
quadrilaterals

-Students put in little effort.

-More emphasis on properties of
quadrilaterals and the similarities and
differences while teaching

-The students should be involved more
during the similarity and difference
stages of learning

Wrong  conversion  of  metric
measurements ( such as changing
millimetre to metre)

-No adequate use of conversions in
real life
-Not enough practice or studying

-Variety of activities can be used in
the classroom to show their use in real
life ( such as showing the metric
system on their own rulers)
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Wrong detection of angles in an

isosceles triangle

-Can not connect the background data
learned in primary school to new
material.

-Aswering the
spontaneously without
rubric of the question.
-Lack of spatial reasoning

questions
reading the

-More variety of questions on different
types of triangles

Operation mistakes ( during area
calculations s
multiplication,addition,subtraction  or
division mistakes).

-Lack of concentration
-Underestimate  the
operations

importance of

-Lectures can be given by student
advisors on paying attention tecniques
-More practice on operations

Mistakes done on angle , side and
parallelism properties on special
quadrilaterals

-Insufficient practice and learning
-Can not assimilate the properties of
quadrilaterals

colurful materials can be used while
teaching properties of quadrilaterals to
show the equal angles and sides and
parallelism.( equal angles can be
shown in red and equal sides in green
to emphasize the difference)

Can not distinguish the concepts of

equations and expressions ( for
example when the side lengths are
given in algebraic expressions |,

students are unable to find the area)

-Equations and algebraic expressions
topic are not learned well.

-Instead of using x,y,z ( which are
frightening letters for students a,b,c can
be used more to show the unknown)

Table 4: The second midterm exam misconceptions

Mistake Made Possible Reason Suggestions
-While the student was doing -The student read the question -Teacher should emphasize the
enlargement s/he didn't write the carelessly importance of reading the questions
coordinate of the center of the -The student didn't follow the more carefully to give relevant
enlargement instructions of the question carefully answers.

-The teacher should summarize the
topic to improve the understanding of
students

-The students mixed the names of
three dimensional objects.

For example: instead of writing cuboid,
the student wrote cubic.

-Basic vocabulary mistake
The student started with wrong step so
s/he couldn't finish correctly.

-Details should be shown clearly in the
classroom

-Revisions and more practice should
be done

-The student found the sum of the
interior angles incorrectly and also
found the size of each interior and
exterior angles incorrectly

-Learning formulas and definitions
inadequately.
-Students don't know what to do

properly.

-Students should be encouraged to
study and practice harder

-The student shifted the lines while
applying reflection and rotation.

-Student can't use the tracing paper
properly and counts the squares on the
paper incorrectly.

-The use of tracing paper should be
shown in detail by using computer
based teaching

Table 5: Second Term Final exam misconceptions

There are 20 questions and 8 of them are geometry topics.

Mistakes Made Possible Reasons Suggestions
Missing information in descriptive e Lack of enough knowledge e Students should be more
questions( for example, when the e Forget the details about the careful in the exams while

student was asked to describe topic describing transformation

transformation s/he did not use specific e The teacher should revise
words like translation, rotation ) transformation more in detail
from beginning to end by

using visual aid.
The student did mistakes while e Did not understand the e Computer based exercises
enlarging objects and wrong use of process of enlarging. can be practiced so that
coordinates e Confused the coordinates students can get a better
when enlarging objects knowlwdge on the
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enlargement topic.

Describe the position and
movement more in detail.

2 and 3 dimensional objects
should be used to make
students able to visualize the
images.

The student multiplied the number by 2
instead of 3 when -calculating the
volume of a cube

Did not know the formula
Confused the formula of the
cube with the formula of area

To teach students volume ,
use visuals of 3-d objects
from different perspectives
and analyze the idea of
volume

Wrong use of vocabulary ( for example
the student used the word “translation
istead of “transformation”

Lack of recognition of formal
terms

Formal mathematical terms
should be emphasized more
during teaching and
practising

Measurements were wrong in beraing
questions

Wrong use of protractor
Wrong application of angle
rules

Make students use of real life
objects in the classroom so
that they can visualizeand
learn better

Questions on polygons and square ,the
student considered just one angle of the
polygons and ignored the square

Can not analyze compound
figures

Use geometric images to give
students the idea  of
combining objects

Could not draw angle bisector ( for
example the student was expected to
draw the angle bisector of the given
angle but s/he constructed just the
angle )

Misunderstood the questions

More variety of questions on
similar topics should be
practiced to avoid
misunderstandings

Cube’s surface area was miscalculated
because of wrong length measurement

The connection between the
length and surface area
calculations was not
understood properly

Strategies should be
developed to teach students
perceptions of cube and
cuboid such as using related
visual examples to answer
questions of surface area and
volume

Wrong rotation of images

Wrong use of tracing paper

Make students recognize
positions and directions .

Use colorful images to teach
students rotating objects
Make students draw the
shapes onto their own
notebooks and ask them to
interprete the rotation.

Wrong positioning in translation
questions

° Insufficient
concentration

° Mislearned
measuring

. More practice at
their own pace
. Teacher should

make available more practice
questions ( Moodle can be
used more frequently and
efficiently)

Second midterm final exam

If the proper terminology is used in context verbally when introducing new terms in geometry,
students become familiar with the written solutions and this helps them to develop and learn the
necessary vocabulary. The teacher can also insist on their using it as much as possible and associate
the new terms with diagrams, representations and symbols so that students can easily connect them
with the newly presented topic. Students have a lot of misconceptions while they are using the
protractor so the teacher should always warn the students that they should always place it in the
correct position when they measure an angle. The instruments and their features in mathematics and
geometry should always be introduced properly. Proper use, sufficient practice and formative
assessments guaranties their familiarity with the instruments and enables them to use them correctly.
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When shapes are in a non standard position they are difficult to be identified. For example if they are
not upright or in their usual position, common shapes are not recognized.

What is achieved at the end of academic year 2011-2012

Students are able to draw lines of symmetry and to write the order of symmetry rotations. They are
also able to understand the properties of angles, can name most of the shapes, understand reflection,
rotation and translation .Besides they can differentiate between similar and congruent shapes.
Moreover, they can examine, compare, and analyze properties of geometric figures. Line symmetry,
predicting the results of sliding, flipping or turning two dimensional objects can also be understood
and students are also able to investigate, describe and reason about combining and subdividing figures.
Some challenging handouts can be given to students to practice these processes further.

The image in understanding a geometrical fact there are possible factors involved.

formal
principles

explanation
structure
casesin
point
anecdotes

Fig.1: Possible factors involved in understanding a geometrical fact

In a student learning process there are some key factors such as network, images, words, anecdotes,
cases in point , formal principles and finally explanation structures.

CONCLUSION

According to my research, it can be concluded that 7th grade students succeeded in reaching the
curriculum objectives. My research aims to make the teachers aware of student misconceptions and
general educational issues. The results from the study revealed that seventh year secondary school
students have a number of misconceptions and lack of knowledge related to geometry subject.

Suggestions

The students couldn't remember the formulas after the exams because they just memorized them for
the exams in short term memory not in long term memory. Some of the students were not able to keep
the formulae in their long term memories because they could not create a positive attitude towards
geometry and they were unable to associate it with their real lives. The cause of this problem can be
related to the curriculum and teaching techniques used. The teachers may motivate students towards
geometry. The formulaec may be learned via applying and experiencing by the students.
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The major problems in mathematics are inadequate thinking and reasoning abilities. The role of the
teacher is very crucial to overcome this problem. The teacher should explain students what they should
be careful about in image based questions in detail. In mathematics, teaching should be done in using
visual aids. It was found out that students couldn't understand and evaluate mathematics, visual
materials and methods which aim at students' five senses should be used to improve understanding .
To succeed in geometry learning, it is very important to define objects and their definitions. Students
get confused at recognizing the shapes. The reason for this is human perception. To eliminate this
problem the teacher should first make students recognize the shapes then teach how to rotate the
objects mentally to perceive them more clearly. According to the level of geometric thinking of the
students, methods can vary.The teacher should continuously remind students that rotation of an object
does not change its shape.

New practices for geometry lesson General suggestions

To teach students the names of various shapes, television, books and computer games can be used.
Their comprehension of the concept should be improves. Their meta cognitive abilities should be
enhanced.

e Teachers should use relevant vocabulary to describe relevant geometric statements and their
relationships. To do this a teacher can not only identify assumption, hypothesis for geometric
statements but also explain and show the role of definitions, conjectures, theorems, proofs and
counter examples in mathematical reasoning by using geometric examples to illustrate these
concepts .

e To assess the validity of geometric arguments a teacher should apply logic. A way of doing
this is, analyzing the consequences of using alternative definitions for geometric objects.

e To help students memorize the formulas easier, the formulas can be shown with either proofs
using different approaches.

e Simple geometric constructions should be analyzed, executed and applied.

The properties of geometric figures and mathematical thinking should be applied in order to perform
and justify basic geometric constructions. Simple straightedge and compass constructions should be
performed and explained In order to increase efficiency and reach aims computer based , visual
methods are necessary.To test or create the conjectures of geometric properties or relations geometric
computer or calculator packages can be used.

e Geometry sketchpad is a software that can be used for constructing basic geometric figures. It
also enables you to edit and with the display menu you can add figures and animate them. It's
custom tools let you replay complex geometric constructions in an easy one step way.

Scheme of work : A detailed scheme which topics and what order topics should be covered.
Practice book: They provide students plenty o exercises based on the content of the units.

Case studies

Optional substantial sections of work to cover much of the content of the modules. They aim
to motivate the students so that they can get confidence needed in conjunction with the regular
practice found in their practice books.

e Powerpoint Representations

For the upcoming years the curriculum of geometry can be revised by taking these factors into
consideration:

Geometry curriculums have recently been reviewed. Geometry is both one of the oldest branches of

mathematics and oldest form if intellectual achievement. It has been discussed what kind of purpose it
should serve.
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Following objectives should be taken into consideration to recommend to choose a geometry
curriculum :

o Spatial awareness development, geometric intuition and visualization ability.

o Providing experiences in two and three dimensionals.

o Knowledge and understanding development to use geometrical properties and theorems

o Encouragement use of conjecture, deductive reasoning and proof development

e Real world contexts of developing skills of applying geometry through problem solving and
modeling.

o Information and communication technology (ICT) skills develop useful geometrical contexts

e Developing a positive attitude to mathematics, an awareness to the contemporary applications of
geometry and the historical and cultural heritages of it.
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OZET

Egitim sisteminin ve sistem driinlerinin hedeflenen amaglara uygun olup olmadigmnin etkin ve objektif bir bicimde
degerlendirilmesi igin, sistem igerisinde iiretken bir teftis sisteminin varlig1 sarttir. Bu arastirmanin amact, ilk ve ortaggretim
kurumu 6gretmenlerinin teftise iliskin metaforik algilarint belirlemektir. Arastirmanin ¢aligma grubunu 2009-2010 egitim-
ogretim yilinda Gaziantep ili merkez ilgelerde gdrev yapan ilk ve ortadgretim kurumlarindan toplam 157 6gretmen
olusturmaktadir. Arastirma verileri arastirmacilarca hazirlanan yar1 yapilandirilmis goériisme formu vasitasiyla toplanmistir ve
veriler nitel arastirma kapsaminda “igerik analizi” modeli kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmanin bulgularina gore;
ilkogretim 6gretmenleri teftis kavramina iligkin toplam 34; ortaggretim 6gretmenleri ise toplam 38 metafor gelistirmistir. Bu
metaforlar ortak 6zellikleri bakimindan ii¢ farkli kavramsal kategori (durum saptamasi olarak, degerlendirici olarak ve
gelistirici olarak teftig) altinda toplanmustir. Calisma sonucunda ilk ve ortadgretim kurumu 6gretmenlerinin gelistirdikleri
metaforlar ile “teftisi” en ¢ok durum saptamasi olarak algiladiklari tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ogretmen, teftis, metafor

ABSTRACT

The education system and system products for the intended purposes and in an objective way to assess whether there is an
active, productive system in the presence of an inspection system is a must. The purpose of this research is to determine the
metaphorical perceptions of the primary and secondary school teachers about inspection. The study group is included of 157
teachers working in the primary and secondary schools in the central districts of Gaziantep in 2009-2010 academic years.
The data were collected by semi-structured interview form and was prepared by researchers and analyzed by "content
analysis" model. According to the findings of the study, primary school teachers developed the total of 34 metaphors and
secondary school teachers developed the total of 38 metaphors. Three different conceptual metaphors in terms of common
characteristics of this category (as a case study, as the evaluator and as the developer inspection), were identified. As a result,
teachers in primary and secondary schools develop metaphors and "inspections" were perceived by most as the case study.
Keywords: Teacher, inspection, metaphor

GIRIS

Egitim sistemi, devletlerin varligin1 siirdiirmesinde stratejik bir neme sahiptir. Egitimin alt sistemleri
de egitimin amaglarinin gergeklestirilmesine katki saglayan birer ara¢ konumundadir. Bu nedenle
egitim alt sistemleri, kendi amaglarmin gergeklesmesi yoniinde eylemlerde bulunarak egitimin
amaglarmin gerceklesmesine katkida bulunurlar (Gokge, 1994). Egitim sisteminin alt sistemlerinden
birisi de teftis sistemidir. Egitim teftisi (denetimi), 6gretmeyi ve O0grenmeyi etkileyen etkenlerin
tiimiiniin degerlendirilmesi ve daha etkili bir 6gretme ve 6grenme ortam ve kosullarinin hazirlanmasi

" Bu ¢alisma, 16-18 Eyliil 2010 tarihleri arasinda diizenlenen 19.Ulusal Egitim Bilimleri Kurultayinda sozlii
bildiri olarak sunulmustur.
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isidir. Teftisin baglica 6zellikleri soyledir; yasalara uygun ve dayalidir, amaglar tutarlilik gosterir,
uygun yontemler kullanilarak yapilir, igbirligine dayanir, giidiileyicidir, bilimseldir, bilgi, beceri ve
tutum gereklidir, ¢ozlimleyici ve birlestiricidir, biitiinsel bir bakis agisiyla duruma gore tasarlanir,
geemise ve gelecege yoneliktir (Aydin, 2007). Teftis alt sisteminin, egitim sistemi igerisindeki en
onemli fonksiyonlart; egitim ve Ogretimi gelistirme, dgretmen-6grenci alt sistemini degerlendirme;
Ogretmen-0grenci alt sistemini degerlendirme yoluyla amaglar1 organize etme; 6gretmen-0grenci alt
sistemi ile ilgili liderlik, problem ¢6zme, iletisim, karar, isbirligi, yaraticilik sistemlerini degerlendirme
ve gelistirme; 6gretmen-6grenci alt sistemini koordine ederek daha kapsamli amaglara yoneltme
seklinde belirlenmistir (Oz, 2003). Yani teftis alt sistemi, egitim-6gretim siirecinin degerlendirilmesi
ve gelistirilmesinden birinci derecede sorumludur. Teftis sistemi kendi iginde {i¢ ana bolime ayrilir.
Buna gore teftis siirecinde Oncelikle oOrgiitlerdeki var olan durumun fotografinin ¢ekilmesi gerekir.
Ikinci olarak saptanan durumu bir dlgiitle karsilastirp bir deger yargisina ulasmak gerekir. Ugiincii ve
son olarak da, degerlendirme sonucu ortaya ¢ikacak seceneklerden karara doniisenlerin uygulanmasi
sirasinda goriilebilecek diizeltme ve gelistirme etkinlikleri vardir (Basar, 2000). Buradan da
anlagilacagi lizere, egitimde teftis sadece bir kavram olarak degil, rehberlik, isbasinda yetistirme ve
degerlendirme kavramlarin1 da biinyesinde barindiran bir kavram olarak algilanmalidir (Altintas,
1992).

Teftis ile, amaca uygun olarak hazirlanan plani inceleme; plan ile uygulamalari yerinde karsilagtirma;
plandan ayrilma; hata ve eksiklikleri saptama; hatali uygulamalar1 yer ve zamaninda durdurma; hata,
sapma ve eksikliklerin nedenlerini bulma; dnleyici, diizeltici ve giderici 6nlemleri belirleme; 6nlemleri
Oonerme; yol gosterme ve yardim etme; Onlemlerin uygulanmasini ve degismeleri izleme ¢alismalari
yapilmaktadir (Taymaz, 1997). Bu ¢alismalarin etkili olabilmesi ise teftisin 6gretmenler tarafindan
nasil algilandigi ile ilgili bir siiregtir. Ogretmenler, teftisi kendilerini kontrol eden bir mekanizma
olarak algiladiklarinda sadece teftis zamaninda eksiklerini belirleme ve tamamlama ihtiyaci
duyabilmektedir. Fakat teftisi yol gosterici olarak algilayan ogretmenler egitim-Ogretim siiresi
boyunca gercgeklestirdigi uygulamalarinda eksiklikleri olup olmadigimi 6grenme ve bunlar1 giderme
egiliminde olacaktir. Ogretmenlerin teftis siirecine iliskin algilarim ortaya ¢ikarmak icin metaforlardan
yararlanmak, &gretmenlerin teftisi neye benzettigine dair bilgiler saglayacaktir. Metaforlar, bireyin
edinimleri dogrultusunda yaptig1 bir anlamlandirma, benzetme isleminin yorumlanmasi sonucu elde
edilen yargilardir (Coklar ve Bagci, 2009 ve Saban, 2004). Tiirkgede metafor; mecaz, istiare,
igretileme/egretileme anlamina gelmektedir. Tiirk Dil Kurumu giincel Tiirk¢e sozliigiine gore “Bir ilgi
veya benzetme sonucu ger¢gek anlamindan bagka anlamda kullanilan s6z; bir kelimeyi veya kavrami
kabul edilenin disinda baska anlamlara gelecek bi¢imde kullanma” olarak tanimlanmaktadir
(tdkterim.gov.tr). Latincede metafor geleneksel retorik olarak tam olarak “bir taraftan diger tarafa
tagima” anlaminda kullanilmaktadir (Anderson, 2005). Metafor, bir model 6rneginden digerine bilgiyi
isleyen, kesfeden ve ileten bir kavramsal ¢ergevedir (Waguespack, 2010). Dilin kullanimi konusunda
inceleme yapanlar, artik herhangi bir olguyu anlayabilmek i¢in metaforlar1 kullanmaktan baska ¢ikar
yol olmadigini soylemektedirler (Becerikli, 1999). Bu agidan degerlendirildiginde, 6gretmenlerin teftis
olgusuna iligkin algilarimi, metaforlar araciligiyla ortaya koymak, teftisin nasil olmasi gerektigini
kavramaya dair de 6nemli ipuglar1 sunacaktir.

Bu aragtirmanin amaci, ilk ve ortadgretim kurumu &gretmenlerinin teftise iliskin metaforik algilarim
belirlemektir. Bu genel amag ¢ergevesinde, su sorulara cevap aranmistir:
1. 1lk ve ortadgretim kurumu 6gretmenleri “teftis” kavramina iliskin algilarni hangi metaforlar
araciligiyla agiklamaktadirlar?
2. “Teftis” kavramina iliskin olarak Ogretmenler tarafindan ortaya konan metaforlar hangi
kategoriler altinda toplanmaktadir?
3. “Teftis” kavramina iliskin olarak Ogretmenler tarafindan ortaya konan metaforlar daha ¢ok
teftisin hangi islevi lizerinde yogunlagmaktadir?
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YONTEM
Calisma Grubu

Bu c¢alisma, nitel arastirma kapsaminda degerlendirilen “igerik analizi” modeli ¢erg¢evesinde
yuriitiilmistiir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2009-2010 egitim-6gretim yilinda Gaziantep ilinde
Merkez ilgelerde gérev yapan 7 ilkdgretim kurumundan 73 (44 erkek ve 29 kadin 6gretmen) 6gretmen
ve 4 ortadgretim kurumundan 84 (65 erkek ve 19 kadin 6gretmen) 6gretmen olmak iizere toplam 157
Ogretmen olusturmaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Caligma grubundaki 6gretmenlerin feftis kavramina iliskin sahip olduklar algilar1 ortaya koymak i¢in
arastirmacilar tarafindan goriisme formu hazirlanmistir. Ogretmenlerden, “Teftis ... gibidir/benzer,
ctinkii ... ” cimlesini tamamlamalar1 istenmistir. Katilimcilara teftis kavramina iliskin metafor iiretmek
igin yaklasik 15 dakika siire verilmigtir. Ogretmenlerin akillarma gelen ilk metaforu paylasmalarini
saglamak i¢in bu siirenin yeterli oldugu diistiniilmiistir.

Verilerin Analiz Edilmesi ve Yorumlanmasi

Ogretmenlerden elde edilen veriler ¢oziimlenmeden once tiim veriler uygunluk kontroliinden
gecirilmistir. Buna gore; 6gretmenlerin gelistirdikleri metaforlarin analiz edilmesi ve yorumlanmasi
siireci, su asamalarda gergeklestirilmistir (Saban, 2004). Ilk olarak, &gretmenlerin gdriisme
formlarinda, belli bir metaforun belirgin bir sekilde dile getirilip getirilmedigine bakilmustir. Ikinci
olarak, Ggretmenler tarafindan gelistirilen her bir metaforun “teftis” olgusunu daha iyi anlamaya
yardimci olup olmadigma bakilmis ve bu amaca hizmet ettigi diisliniilen metaforlar veri analizi i¢in
arastirma kapsamma dahil edilmistir. Uglincii olarak, ogretmenler tarafindan {iretilen her bir
metafordaki “mantiksal dayanak” ya da “nigin Oyle olduguna iligskin ileri siiriilen sebepler” analiz
edilmistir. Dordiincii olarak, ayn1 metafor i¢inde birden ¢ok benzetmeyi yapan veya birden ¢ok fikri
ele alan Ogretmenlerin ileri siirdiikleri mantiksal dayanaklar ne kadar gii¢lii olursa olsun, bu tiir
metaforlar arastirma kapsami disinda birakilmistir. Son olarak, ortak 6zelliklere sahip olan metaforlar
belli bir kategori altinda toplanmustir.

Ogretmenlerin gelistirdikleri metaforlar analiz edilirken ilkdgretim kurumu 6gretmenlerine ait 73 adet
ve ortadgretim kurumu ogretmenlerine ait 55 adet (toplam 128 adet) form arastirma kapsaminin
disinda tutulmustur. Ornegin, teftis, insana benzer, ciinkii verdigini ister; teftis su gibidir, ¢iinkii su
yolunu bulur; teftis, denize bakmak gibidir, ¢iinkii deniz dalgali yada durgun farkli goriintiiler
verebilir; teftis, giivensizlik gibidir, ¢iinkii herkes yaptigi isi iyi bilmelidir, gibi ifadelerde “teftis”
olgusunu daha iyi anlamaya yonelik net bir 6zellik belirtilmedigi igin; feftis giizeldir ve her zaman
gereklidir; teftis, zorunluluk gibidir, ¢iinkii denetim olmadan olmaz ve buna benzer ifadeler belirgin
bir metafor ortaya koymadigindan dolayir arastirmanin kapsami disinda tutulmustur. Arastirma
kapsamina dahil edilen metaforlar alfabetik olarak siralanmustir ve her bir metaforu temsil eden
Ogretmen sayisi (frekans-f) hesaplanmgtir.

BULGULAR

Bu boliimde, ilk ve ortadgretim kurumu Ogretmenlerinin “teftis” kavramina iligkin gelistirmis
olduklar1 metaforlara iliskin olarak elde edilen bulgular tablolar halinde sunulmustur. Ogretmenlerin
gelistirdikleri metaforlar, alan yazindan yararlamilarak olusturulan kategorilere (durum saptamasi
olarak teftis, degerlendirici olarak teftis, gelistirici olarak teftis) yerlestirilmistir. Bu yerlestirme
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esnasinda, Ogretmenlerin gelistirmis olduklari metaforlar1 neden “teftis” kavramina benzettiklerini
betimleyen ifadelerden yola ¢ikilmistir. Yani, metaforlar1 kategorilere yerlestirme islemi metaforun
teftise benzetilme gerekcesine gore yapilmistir. Elde edilen kategoriler ve bu kategorileri olusturan
metaforlar tablolarda (Tablo 1 ve Tablo 2) sunulmustur.

Arastirmadan elde edilen metaforlar incelendiginde teftis kavramina yonelik ilkogretim kurumu
Ogretmenlerinin toplam 34 metafor gelistirdigi goriilmiistiir.

Tablo 1. Ilkégretim Kurumu Ogretmenlerinin Teftise iliskin Gelistirdikleri Metaforlar

Durum Saptamasi Degerlendirici Gelistirici
Metafor f Metafor f Metafor f
Acik Arayan insan 8 Ayna 2 Anne 1
Baba 1 Azrail 1 Elektrik Sayaci 1
Bahgivan 1 Basar1 Olgme Araci 1 Geri Doniistimlii Sise 2
Evrak Defteri 1 Beyin 1 Hasta Muayenesi 1
Gozetleme Kulesi 2 Check-up 1 dlag 1
Héakim 1 Hakim 1 Kilavuz 2
Ictima 1 Isveren 1 Kitap 1
Kontrol Kalemi 9 Kontrol Kalemi 6 Motor Yagi 1
Mag 1 Mahkeme 2 Otokontrol 2
Ogretmen 1 Sorgu 1 Ogretmen 1
Sinav 2 Temizlik¢i 1 Pusula 2
Sorgu 4 Seminer 1
Temizlik¢i 2 Sinav 1
Yoklama 1 Temizlikgi 2
Yol Haritas1 1

Asagida “durum saptamasi olarak teftis” kategorisini temsil eden metaforlarin ilkdgretim kurumu
Ogretmenleri tarafindan tanimlamalarina iliskin bazi 6rnekler yer almaktadir. Metaforlar alfabetik
siraya gore verilmektedir. Buna ek olarak, verilen orneklerde, 6gretmenlerin kendi ciimleleri ve
ifadeleri degistirilmeden aktarilmaktadir.

Teftis, baba gibidir, ciinkii eksiklerimizi gormemizi saglar.

Teftis, evrak defteri gibidir, ciinkii yapilan biitiin ¢alismalarin yazili olmasi ve incelenmesi gerekir.
Teftis, actk arayan insan gibidir, ¢linkii eksikler aranir ve ayrintilara dikkat edilir.

Teftis, kontrol kalemi gibidir, ¢iinkii sinif i¢i etkinliklerin ve performansin ortaya konulmasidr.

Teftis, stnav gibidir, ciinkii eksiklikler aranir.

Asagida “degerlendirici olarak teftis” kategorisini temsil eden metaforlarin ilkogretim kurumu
Ogretmenleri tarafindan tanimlamalarina iliskin bazi &rnekler yer almaktadir. Metaforlar alfabetik
siraya gore verilmektedir. Buna ek olarak, verilen orneklerde, 6gretmenlerin kendi cilimleleri ve
ifadeleri degistirilmeden aktarilmaktadir.

Teftis, ayna gibidir, ¢iinkii kendimizi goriiriiz ve durumumuzu tiim yonleriyle degerlendiririz.

Teftis, basar: dlgiim aract gibidir, ¢iinkii hedeflere ne derece ulasildig 6l¢iiliir.
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Teftis, kontrol kalemi gibidir, ciinkii yapilacak islerin sonuglarimi gorme ve degerlendirme
yapilmasidir.

Teftis, mahkeme gibidir, ciinkii miifettisler savci gibi sorgularlar.

Asagida “gelistirici olarak teftis” kategorisini temsil eden metaforlarin ilkégretim kurumu
Ogretmenleri tarafindan tanimlamalarina iliskin bazi 6rnekler yer almaktadir. Metaforlar alfabetik
siraya gore verilmektedir. Buna ek olarak, verilen orneklerde, 6gretmenlerin kendi climleleri ve
ifadeleri degistirilmeden aktarilmaktadir.

Teftis, ilag¢ gibidir, ¢iinkii aksakliklar: giderir.

Teftis, kilavuz gibidir, ¢iinkii yanhslarimizi diizeltir ve dogrularimizi pekigtirir.

Teftis, kitap gibidir, ¢iinkii okudukc¢a insan gelisir ve yenilenir.

Teftis, motor yag gibidir, ¢iinkii kurumlarin paslanmasin engeller.

Teftis, seminer gibidir, ¢iinkii egitim-6gretim hakkinda bilgi aliriz.

Arastirmadan elde edilen metaforlar incelendiginde teftis kavramina yonelik ortadgretim kurumu
Ogretmenlerinin ise toplam 38 metafor gelistirdigi goriilmektedir.

Tablo 2. Ortaégretim Kurumu Ogretmenlerinin Teftise iliskin Gelistirdikleri Metaforlar

Durum Saptamasi Degerlendirici Gelistirici
Metafor f Metafor f Metafor f
Aile 1 Ayna 2 Bahge 1
Ariza tespiti 4 Bozuk Terazi 1 Basarmin Anahtari 1
Fotograf Makinesi 1 Dikenli Tel 1 Bilge adam 5
Kébus 2 Héakim 3 Kontrol Kalemi 1
Kontrol Kalemi 13 Hukuk 1 Kralige Art 1
Makine Bakimi 1 Kantar 1 Orkestra Sefi 1
Oyun 1 Kanun 1 Otokontrol 3
Sorgu 5 Kontrol Kalemi 7 Otorite 1
Terazi 1 Korku Filmi 1 Ozelestiri 1
Tiyatro 1 Mahkeme 1 Rehber 2
Saglama Islemi 1 Restorasyon 7
Simav 1 Sigorta 1
Terazi 1 Sopa 1
Trafik Isareti 3 Temizlikgi 1
Vicdan 1
Yasa 1

Asagida “durum saptamasi olarak teftis” kategorisini temsil eden metaforlarin ortadgretim kurumu
Ogretmenleri tarafindan tanmimlamalarina iliskin bazi 6rnekler yer almaktadir. Metaforlar alfabetik
siraya gore verilmektedir. Buna ek olarak, verilen orneklerde, 6gretmenlerin kendi cilimleleri ve
ifadeleri degistirilmeden aktarilmaktadir.

Teftis, fotograf makinesi gibidir, ¢iinkii ogretmenin hatalarimin izlenmesini saglar.
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Teftis, kontrol kalemi gibidir, ¢iinkii insanlarin gorevlerini diizgtin yapip yapmadiklart kontrol edilir.
Teftis, sorgu gibidir, ¢iinkii evrak incelemesi yapilir.

Teftis, terazi gibidir, ¢iinkii calisan ile ¢alismayant dlcer ayirir.

Asagida “degerlendirici olarak teftis” kategorisini temsil eden metaforlarin ortadgretim kurumu
Ogretmenleri tarafindan tanimlamalarina iliskin bazi 6rnekler yer almaktadir. Metaforlar alfabetik
siraya gore verilmektedir. Buna ek olarak, verilen orneklerde, 6gretmenlerin kendi ciimleleri ve
ifadeleri degistirilmeden aktarilmaktadir.

Teftis, ayna gibidir, ¢iinkii kendimizi gormemizi saglar.
Teftis, mahkeme gibidir, ¢tinkii yaptlan islemlerin hukuka uygunluguna bakilir.

Teftis, hdakim gibidir, ¢iinkii yaptigimiz is degerlendirilip yargiya varilir.

Asagida “gelistirici olarak teftis” kategorisini temsil eden metaforlarin ortaggretim kurumu
Ogretmenleri tarafindan tanimlamalarina iliskin bazi 6rnekler yer almaktadir. Metaforlar alfabetik
siraya gore verilmektedir. Buna ek olarak, verilen orneklerde, 6gretmenlerin kendi ciimleleri ve
ifadeleri degistirilmeden aktarilmaktadir.

Teftis, kontrol kalemi gibidir, ¢iinkii hatali uygulamalardan doniilerek daha iyi ¢calisma ortamlar
olusturulur.

Teftis, bilge adam gibidir, ¢iinkii kurumun kendini bilmesini saglar ve ufkunu gelistirir.
Teftis, rehber gibidir, ¢iinkii yeni bir bakis acgisiyla egitime yon vermek igin vardir.

Teftis, rehber gibidir, ¢iinkii ogretmenin bilgi eksiklikleri tamamlanir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Egitimin teftisi, egitim sisteminin ayrilmaz alt 6gelerinden birisidir. Teftis sayesinde, sistem siirece
dair geri bildirim almakta ve eksiklikleri giderici nitelikte gerekli diizenlemelere girismektedir. Bu
aragtirmada kullanilan her metafor, teftise iliskin farkli algilamalar1 ortaya koymaktadir. Bu algilardan
yararlanarak Ogretmenlere gore teftisin ne oldugu ve nasil isledigi ile ilgili ¢esitli tanmimlamalar
yapilabilir. Kullanilan metaforlar teftisin 6gretmenlerimizce nasil algilandigina dair birgok ipucu
sunmaktadir.

Arastirmaya katilan 6gretmenler teftisin birgok 6zelligine vurgu yapan metaforlar gelistirmistir. Ancak
hem ilkdgretim hem de ortadgretim Ogretmenlerinin teftisin kontrol O6zelligine vurgu yapan
metaforlart daha sik kullandiklar tespit edilmistir. Teftig, kamu ve kurum yararina insan davraniglarini
kontrol etme siirecidir (Taymaz, 1997). Onceden kararlastirilmis amaglarin gerceklesme derecesini
bulmak iizere her kurumda teftis yapilir. Teftisin kontrol 6zelligi yasal islevlerin temele alinarak ilgili
kurumdaki gorevlerin yerine getirilme diizeylerinin tespit edilmesi siirecidir. Kisacasi kontrol hedefli
teftis kurumun yasal cer¢evede degerlendirilmesine yonelir (Taymaz, 1997). Ulkemiz egitim
sisteminde genel olarak kontrol ve degerlendirme amagh bir siire¢ islemektedir. Bu nedenle teftisin
rehberlik ve yonlendirme islevini gelistirecek uygulamalara ihtiya¢ vardir. Egitim teftisi sistemimizde
miifettislerin 6gretmenlere yonelik olarak yaptiklan “teftis-degerlendirme” etkinlikleri “rehberlik ve is
basinda yetistirme” etkinliklerine gore daha fazla gerceklesmektedir. Isleyis teftis kisminda
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yogunlasmaktadir (Korkmaz ve Ozdogan, 2005). Oysaki giiniimiizde gelisen yeni egitim yaklasimlari
teftisin rehberlik ve yonlendirme islevi iizerinde odaklanmaktadir. Teftis sistemi giiniimiizde okul
gelistirme hedefine yonelmektedir ve teftis siirecinde yapilacak rehberlik ve yonlendirme faaliyetleri
ile okullarin gelisimi desteklenmektedir. Ayrica miifettislerin okul gelistirme konusundaki
uzmanliklarimi arttirici, rehberlik rollerini gelistirici ¢aligmalar 6nem kazanmaktadir (Ehren and
Visscher, 2008).Yeni egitim yaklasimlar1 incelenerek teftis sistemimizin degismesi ve giincel
yeniliklere paralel olarak gelismesi i¢in sistem iizerinde yeni diizenlemelerin yapilmasi gereklidir.

Ik ve orta 6gretim kurumu dgretmenleri gelistirdikleri metaforlar ile “teftisi” en cok durum saptamasi
olarak algiladiklarini ortaya koymuslardir. Yani, 6gretmenlerin ¢ogu egitim teftisini degerlendirici ve
gelistirici olarak degil, durum saptamasi olarak degerlendirmektedirler.

Arastirma sonucunda 6gretmenlerin teftise iligkin kabus, korku filmi, bozuk terazi gibi olumsuz anlam
tastyan metaforlar da gelistirdikleri goriilmiistiir. Ogretmenlerin teftise iliskin olumlu algilarinin yani
sira olumsuz algillarinin da var oldugu tespit edilmistir. Ulkemizde Ogretmen teftisi siirecinde
kullanilan &gretmen teftis formu 6gretmenlerin gergek anlamda denetlenmesi igin yeterli degildir.
Ogretmen teftis formlarinin yeniden diizenlenmesi ve teftisin daha uzun bir siirece yayilmasi gereklidir
(Sahin, 2005). Ogretmeni denetleme arac1 olarak kullanilan sicil raporu ve denetim formu kriterlerinin
gelistirilmesi, giivenilir ve gegerli bir 6lgme arac1 haline getirilmesi gereklidir (Can, 2004). Ogretmen
teftisi siirecinde sistemdeki eksiklikleri iyilestirici yonde ve biitiinsel bir anlayisin hakim olacag yeni
bir yapilanmaya ihtiyag¢ vardir.
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Extended Abstract

Inspection system is one of the sub dimensions of education system. Educational inspection is
the assessment of all the factors which affects teaching and learning processes, and is the
preparation of more convenient environments and conditions for these processes (Aydin,
2007). Inspection sub system in the educational field is of critical functions such as the
development of teaching and learning processes; the evaluation of teacher-student sub system
and the organization of the goals in this evaluation phase; the development and assessment of
leadership, problem solving, communication, decision making, cooperation and creativity
notions related to teacher-student sub system; and the production of extensive goals by
coordinating teacher-student sub system (Oz, 2003). In other words, inspection sub system is
mainly responsible for the assessment and development processes of education system.
Inspection system branches into three main bodies. Firstly, the current situation in
organizations is to be defined during inspection process. Secondly, it’s necessary to compare
the identified current situation with a criterion and have a judgment about the issue. Thirdly
and lastly, there are improvement exercises for implementing possible options if some
problems occur about these options and decisions (Bagar, 2000). So, educational inspection
should be perceived as not only a concept, but a more extensive notion including supervisory,
on-the-job education and assessment concepts (Altintas, 1992). The effectiveness of
inspection process is relation with how teachers perceive this process. If teachers perceive
inspection as control mechanism against to them, they define and complete their lacking
documents only just before inspections. On the contrary, teachers who perceive inspections as
a guide tend to assess their all year educational practices and try to define lacking things.
Making use of metaphors will be useful in order to know teachers’ perceptions about
inspection processes. Metaphors are judgments which stems from the interpretations of a
person’s trials to making sense and associating something (Coklar ve Bagci, 2009 ve Saban,
2004). In Turkish, “metaphor” means simile, figure of speech, and borrowing. According to
the current dictionary of Turkish Language Society, it means “a word used with a different
meaning from its original meaning as a result of an interest or simile; using a word or a
concept with a different meaning from its original one” (tdkterim.gov.tr). In this sense,
determining the perceptions of teachers about inspection concept through metaphors will give
important tips about how an inspection process should be.

The purpose of this research is to determine the metaphorical perceptions of the primary and
secondary school teachers about inspection. With this purpose, answers to the following
questions are asked:
1. By which metaphors do primary and secondary school teachers explain their
perceptions about “inspection” concept?
2. How can be these given metaphors categorized?
3. On which function of inspection do these given metaphors concentrate?
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This study was a qualitative research and the data was analyzed by “content analysis” model.
The study group was consisted a total of 157 teachers working in the primary and secondary
schools in the central districts of Gaziantep in 2009-2010 academic years. 73 teachers (44
male and 29 female) from 7 primary schools and 84 teachers (65 male and 19 female) from
secondary schools participated in the study.

With intent to determine the perceptions of the teachers about inspection, interview forms
were prepared by the researchers. The teachers were asked to complete such sentences,
“Inspection is like / similar to..., because...” Participants were given about 15 minutes to let
them think about the metaphors about inspection concept. The given time is thought to be
enough for participants to share the metaphors which first come to their minds.

Before the analysis of the data was done, all the data was given eligibility check. Accordingly,
the metaphors teachers gave were analyzed under such steps (Saban, 2004). Firstly, interview
forms were checked whether some kinds of metaphors were used by teachers frequently, or
not. Secondly, each metaphor the teachers said was assessed and selected whether it helped
them explain the “inspection” term better, and then these selected metaphors were included in
the study for the data analysis. Thirdly, however strong the logical explanations the teachers
gave about using many similes in the same metaphors or putting many ideas about the issue,
such metaphors were put aside. Lastly, the metaphors which had in common were categorized
together.

During the analysis of the metaphors the teachers gave, 73 interview forms from primary
schools and 55 interview forms from secondary schools (a total of 128 interview forms) were
not included in the study. The included metaphors were organized in alphabetical order and
the number of teachers (f) representing each metaphor was checked out.

Findings and Conclusion: According to the study findings, primary teachers developed 34
metaphors and secondary teachers developed 38 metaphors concerning the inspection term.
Those metaphors were categorized into three different groups in terms of concepts they had in
common (determining the current situation, evaluative and constructive inspection). The most
common used metaphor by primary and secondary teachers in the group of determining the
current situation was the “voltage tester”. At the end of the study, it’s found that both primary
and secondary teachers with their metaphors perceived the term “inspection” as determining
the current situation.
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OZET

Egitim kavranmu kiiltiirel, ekonomik, siyasi ve sosyal verileri iginde barindiran sosyolojik bir kurumdur. Bununla beraber
giiniimiizde, cagin gereksinimlerini ve hizla artan bireysel ihtiyaglar1 yakalamaya g¢alisan egitim kurumlarinin temel yapi
tagin1 teknoloji olusturmaya baglamustir. Bundan dolay: egitim acisindan kiiresel gelismeler, teknolojik gelismeler ile
paralellik arz etmektedir. Bu ¢aligmada, egitimin teknoloji tabanindaki gelisiminin sosyal yapiya olan etkileri teorik analiz
yontemiyle agtklanmistir. Bunun sonucunda elde edilen bulgular, giinlimiiz egitim sartlarinda olumlu ve olumsuz ydnleriyle
ortaya koyulmaya calistlmistir. Ciinkii egitimde teknoloji kullaniminin pozitif sonuglarinin yani sira negatif sonuglar1 da
olabilir.

Anahtar Kelimeler: egitim, kiiltiir, teknoloji, teknolojik determinizm

ABSTRACT

Education is a sociological institution housing cultural, economical, political and social data. In addition, educational
institutions which targets to catch up with rapidly growing personal needs of the 21% century has the technology as main
building block. Therefore, the global developments in terms of education, require to run parallel with technological
developments. In this study, theoretical analysis method is used to explain how the society is affected with the advances in
education on technological ground. Since technology might have positive as well as negative effect on education, we have
tried to present our findings with both positive and negative aspects in today’s education conditions.

Keywords: education, culture, technology, technological determinism

GIRIS

Son yillarda hizla gelisen teknolojinin egitim kurumlarinda yayginlagmasinin sosyolojik etkilerini ele
alan bu calisma, dort boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde temel kavramlar agiklanmaya
caligilmis, ikinci boliimde teknolojik determinizm, tigiincii bolimde teknolojik determinizmin egitim
kurumlarinda yayginlagmasinin sonuglarina deginilmis ve son bolimde ise egitimde teknoloji
kullaniminin sosyolojik sonuglar1 degerlendirilmistir.

Teknoloji insanligin bir Girliniidiir. Fakat ayn1 zamanda dongiisel ve ilerici bir model sergiler. Her {iriin
bir {iretim siirecini beraberinde getirir. Bu siire¢ bilgi gerektirir ve amaclidir. Ortaya ¢ikan iiriin
anlamlidir ¢iinkii bir ihtiyaca cevap verir. Ihtiyacin giderilmesiyle yeni ihtiyaglar dogar ve bu déngii
tekrar ve geliserek slirmeye devam eder. Sonug ne olursa olsun tiim bu gelisim siiresi boyunca temel
aktor insandir ve aslinda teknolojik ilerlemenin kaynagi insan bilgisi, emegi ve zamanidir. insanin
kendi ile ilgili degerleri oraya koyma nedeni ise diinyayr anlamlandirma isteginden
kaynaklanmaktadir.

Bilimsel ve teknolojik alandaki son gelismeler karsisinda egitim ve toplum arasindaki karsilikli
iligkiler de biiyiik Ol¢iide etkilenmektedir. Diinya Oylesine hizla gelismektedir ki, gerek egitimin
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gerekse sosyal diizenin ayn1 tempo ile bu degismelere uydurulmasi gerekmektedir. Birey bu degisen
ortam i¢inde yeni uyum yontemleri, tutumlar, yetistirme ve ¢alisma bi¢imleri gelistirmek zorunda
kalmaktadir (Alkan, 2005: 4).

Gilinlimiizde teknolojinin digsinda kalmak giinliik yasamin akip gidisine seyirci kalmakla ayni anlama
gelmektedir. Clinkii teknoloji bilgisayar, televizyon ve telefon gibi telekomiinikasyon araglar araciligi
ile hayatimizin bir pargasi olmus ve bu araglarin kullanimi giinliik yasam i¢inde siradan ve ihtiyag
boyutunda bir hal almustir.

Teknolojik araglarin giinliik hayati bu denli ele gegirmesi ile toplum kiiltiirii degismeye baslamistir.
Boylece degisim halkasmin en kiigiik ¢emberi olan birey de beklenti ve ihtiyaglart bakimindan
farklilasmaya baslamistir. Ornegin, teknolojik terimler giinliik konusma diline bile etki etmis ve “cikt1,
masa Ustll, monitor, geri besleme” gibi bir¢ok teknolojik terimin dil i¢ine niifuz etmesi kaginilmaz bir
hal almustir.

Insan modellerinin ve yasam tarzlarinin hizla degismesindeki en &nemli itici giiclerden biri de
teknolojinin insan yetistiren kurumlar, bu kurumlarda uygulanan sistemler ve 6greticilerin teknolojik
gelismeleri egitime entegre etme zorunlulugunun dogmasidir. Bu zorunlulugun birgok olumlu tarafi
olmasina ragmen sosyolojik agidan olumsuz yanlar1 da bulunmaktadir.

ARASTIRMA YONTEMI
Arastirmamin Modeli

Arastirma verileri nitel analiz yontemi ile hazirlanmigtir. Nitel yontemlerden igerik analizi yonteminin
kullanilacagr bu makalede, kiiresel diinyada yonetimden kiiltlire, yasamin her alanina hizla niifuz
etmekte olan teknolojik gelismelerin, egitim tabanina yerlesmesiyle birlikte ortaya ¢ikan yararli ve
zararli sonuglar tizerinde durulacaktir.

L;erik analizinde temel amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iligkilere ulagmaktir.
Icerik analizi yoluyla verileri tamimlamaya, verilerin i¢inde sakli olabilecek gergekleri ortaya
¢ikarmaya ¢aligiriz (Yildirim, 2011: 227).

1. Kavramsal Analiz
1.1. Egitim

Bilinen pek ¢ok tanimi olmasina karsin egitim, bireyin dogumundan oliimiine kadar gecen siirede
genel adidir. Bu, hayat boyu devam eden bir siirectir ve aslinda yasamin kendisidir. insanlik tarihinin
bilinen her agsamasinda, tim toplumlarda egitim bir sekilde her zaman var olmustur. Tarih boyunca en
ilkel gruplarda dahi egitim varligini siirdiirmiistiir.

Her seyden Once egitim olayi, fert ve toplum i¢in bir “i¢” olaydir. Yani biz egitimin bazi uygulamalari
araciliyla ferdin ve toplumun i¢ diinyasimna ulasmaya ¢alisiriz. Ciinkii egitimin elinde iki malzeme
vardir. Bunlar fert ve toplumdur. Egitimin her seyden once bu iki malzemeyi teshis etmek, anlamak ve
bunlara uygun diisecek bir yetistirme anlayisi ve sistemi gelistirmesi gerekmektedir (Akyiiz 1991, 13).
Fertlerin O6grenme ihtiyaglarinin  olmasi, onlarin  toplum yasaminda yer almalarindan
kaynaklanmaktadir. Bu acidan baktigimizda egitimin sosyolojik bir boyutu oldugu goriilecektir.

Durheim’a gore (Aktaran: Ergun, 1999: 1) egitim, ¢ocukta fiziksel, entelektiiel, ahlaki hallerin
uyandirilmasi, gelistirilmesi halleridir. Gokalp’e gore (1992) egitim, bir cemiyette yetismis neslin,
yetismekte olan nesiller tizerindeki etkisidir. Ertiirk’e gore (1972: 12) egitim, bireyin davraniglarinda
kendi yasantis1 yoluyla kasitli ve istendik degismeler meydana getirme siirecidir. (Fidan, 1986: 6)
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egitimi, insanlar1 belli amaglara gore yetistirme siireci olarak tanimlarken, Miimtaz Turhan ise egitimi,
kiltiiri bir deger olarak geng nesillere kazandirmak ve mevcut kiiltiiriin gelistirilmesini saglamak
olarak tanmimlamaktadir. (Giliveng, 1996: 132) de egitimi bir kiiltiirleme siireci olarak ele alarak
toplumun, bireyleri kendi kiiltiiriiniin istek ve beklentilerine uyacak sekilde degistirmesine kiiltiirleme
demektedir (Ozkan 2006, 35).

1.2. Teknoloji

Teknoloji kavramimin degisik sekillerde tanimlarina rastlamak miimkiindiir. Teknoloji temelinde
insanligin iglerini kolaylastirma, hizlandirma ve kendini gelistirme ihtiyacindan dogmustur, diyebiliriz.

Alkan’a (2005: 13) gore teknoloji ise, en genel anlamda kazanilmis yeteneklerin ise kosulmasiyla
dogaya egemen olmak icin gerekli islevsel yapilar olusturma olarak ifade edilmistir. Unlii bir egitim
teknologu olan James Finn’e goére teknoloji; " Makine kullaniminin yani sira teknoloji, sistemler,
islemler, yonetim ve kontrol mekanizmalariyla hem insandan hem de esyadan kaynaklanan sorunlara,
bu sorunlarin zorluk derecesine, teknik ¢oziim olasiliklaria ve ekonomik degerlerine uygun ¢6ziim
iiretebilmek icin bir bakis acisidir.

Bilim ve teknolojinin farkliligimi belirtmek i¢in ilk niikleer denizaltiy1 yapan ve serbest bir egitim
elestirmeni olan Amiral Hyman Rickover sdyle soylilyor:" Bilim ve teknoloji birbirine
karigtirnlmamalidir. Bilim dogadaki goriingiilerin (fenomenlerin) gézlenerek, zaten var olan dogru ve
gergeklerin ortaya ¢ikarilmasi ve bu goézlemler sonucunda elde edilen verilerin diizenlenerek
gerceklerin ve bunlar arasindaki iliskilerin ortaya konuldugu teorilerin olusturulmasidir. Teknoloji asla
bilim i¢in bir otorite olamaz. Teknoloji insan aklin1 ve viicudunu giiglendirmek, iistiin kilmak igin
gelistirilecek aletler, teknikler, ve yontemler lizerinde durur. Bilimsel yontem insan faktoriiniin
tamamen dislanmasim gerektirir, soyle ki; gercegi arayan kimse, kendinin ya da diger insanlarin
hoslanacag1 veya sevmeyecegi seylerle, popiilist degerlerle ve herhangi bir ¢ikar ugruna caligmaz.
Diger yandan teknoloji fikir (bilim) degil de hareket oldugundan, eger insani degerler goz ardi edilirse
tamamuyla tehlikeli bir sonuca da yol agabilir (Barin 2006, 9).

2. Teknolojik Determinizm

Teknolojik zek&nin ve gelismelerin etkisiyle siyaset, giinliik yasam ve bos zaman, egitim, aile,
ekonomi gibi sosyolojik kurumlarin hepsinde yapisal degisimler meydana gelmeye baslamstir. Tiim
sosyolojik kurumlarda bilinen ve yerel olan degerlerden, degisen ve evrensel olan degerlere dogru bir
gelisim s6z konusudur.

Yaygin olarak toplum bilimciler arasinda teknoloji ile ilgili goriisler temelde iki boliimde incelenebilir.
Bunlar teknolojik iyimserlik (teknolojik determinizm) ve teknolojik kotiimserliktir. Bu boliimde
teknolojik determinizm ele alinacaktir. Fakat sonuglar agisindan teknolojik iyimserlik kadar teknolojik
kotiimserligin de topluma olan etkileri ortaya koyulacaktir.

Teknolojik determinizm’e gore, teknoloji kendi i¢ dinamigi olan ve kendi kendine gelisim izleyen bir
olgudur. Diger bir ifadeyle, bu goriis, “teknolojiyi” dogal, “teknolojik degismeyi” de dogal siire¢
olarak kabul eden bir goriistiir. Bu gelismeye miidahale edilmezse, teknoloji toplumu mutlu yarinlara
gotiirecektir. Teknolojik iyimserligin u¢ noktasi “teknoloji hayranligi (technophilia)” olarak ifade
edilmektedir. Teknoloji hayranligi, gerekli gereksiz tiim yeni teknolojilerin hayata gecirilmeye
calisilmast ve bunun bir giic simgesi haline getirilmesi olarak ifade edilmektedir. Teknoloji hayrani
kisiler, teknolojiyle ¢ok ilgili ve teknoloji kullanmaya ¢ok istekli olup, en yeni ve en son teknolojilere
ulasarak bunlar kullanma konusunda kendi aralarinda adeta yaris i¢inde olan kisilerdir(Kabakei,
Odabas1 2004, 21).

Teknolojik determinizm, teknolojinin toplumsal referanslara bagvurmadan agiklayabilecegimiz
'otonom' ya da bagimsiz bir mantig1, bir '6zi' bulundugunu kabul eder. Hal bdyle olunca, teknolojinin
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yalnizca hizmet ettigi amag agisindan toplumsal oldugu soylenebilir. Bu anlayis iki temel esasa
yaslanir;

1. Teknik degisim basit tasarimlardan karmasiklara dogru ¢izgisel bir gelisme ¢izgisi izler ve bu
gelisme boyunca belirgin asamalardan geger;
2. Toplumsal kurumlar teknik degisimin dayattigi bi¢cimleri alir (Kurban 2004, 314).

Iletisim kuramlarinda genel bir kabul ile teknolojik determinizme Marshall McLuhan sekil vermistir.
Bu kuramin arkasinda yatan temel diisiince, insanlar arasi iletisimin insanliin varolusunu
sekillendirdigidir. McLuhan’a gore kiiltiir, nasil iletisim kurulduguna bagl olarak sekillenir. Iletisim
teknolojisindeki bir bulus kiiltiirel degisime yol agar. Aletleri insan sekillendirir ve sonrasinda aletler
insan1 sekillendirir. iletisim modelindeki degisim insan yasamini déniistiiriir. Teknolojik determinizm
ge¢miste ve simdi neler oldugunun anlasilmasina yardimci olur. Ancak ona gore teknolojik
determinizm gelecekle ilgili 6ngdriide bulunmaz. Teknolojik determinizm bize igerik yerine araca
bakmamizi Onerir. Ara¢ insanin uzantisidir. Bu uzanti akla gelen her seyi kapsar. Konusulan ve yazilan
her sozciik, giysi, ev, para, basin, yol, araba, tekerlek, ucak, fotograf, telefon, sinema, radyo,
televizyon gibi konularda bir bigimde bunlarla iliski i¢indedir. McLuhan ¢aligmalarinda kitle iletigim
araglarinin, baski makinesinden baglayarak radyo ve oOzellikle de televizyonun, toplum fizerine
etkilerini incelemis ve elektronik iletisim araglarinin kiiltiiri yayginlagtirarak diinyay1 “kiiresel bir
kéye” doniistiireceklerini 6ne siirmiistiir (Tagkin, 2002, 13).

Teknolojik determinizme gore teknoloji kendi basina anlamli bir kavram degildir. Teknolojik yazilim
ve tasarimlar, insan zekasinin sekillendirdigi tirlinler oldugundan, igerikleri ve toplumsal fayda ya da
zararlar1 da insan amaglarina gore degismektedir.

3. Teknolojik Determinizm ve Egitim

1960’11 yillarda, teknolojik determinizme karsi ¢ikan sosyal bilimciler, teknolojiyi ve etkinligini ikinci
plana iterek, dikkatlerini daha g¢ok isletmelerin sosyal boyutuna yani yonetsel ve organizasyonel
caligmalara verdiler (Diiren 2012, 256).

1970’11 yillarin sonundan sonra hizla gelisen teknoloji nitelik ve nicelik bakimindan tiim kurumlar
bazinda yayginlasms ve karmagiklagmistir. Diinyanin hemen her yerinde ve tiim sektorlerde
yadsinamaz bir gereksinim haline gelmistir. 1980’lerin ortalarinda dnce biiyiik, sonrada orta ve kiigiik
isletmelerin birgogu teknolojiyle tamigsmustir. Boylece teknoloji diinyadaki stratejik konumunu
saglamlastirmay1 bagarmistir. Yiiziinii hizla teknolojiye donen diinya i¢in artik teknoloji basarinin bir
anahtar1 haline gelmistir. Boylece once 6zel sektor ve ardindan devlet kurumlarinda teknolojiyi
yoOnetime entegre etme c¢alismalar1 giderek artmustir. Teknolojinin ¢ozillemez sekilde niifuz ettigi
kurumlardan biri de egitim sektoriidiir.

Teknoloji yasamin her alani gibi egitim kurumlarinda da hizla yayginlasmaya baglamistir. Online
dersler, internet kaynaklarimdan faydalanarak yapilan proje 6devleri, teknolojik tabanli ders sunumlari
gibi egitim faaliyetleri hemen her egitim kurumunda tercih edilen bir yontem haline gelmistir.

Insani olanaklar varlig1 oldugu felsefi antropolojinin dikkat ¢ekici bir saptamasidir. Insan olanaklarini
tanidikga, gerceklestirdikge, “cogalttik¢a™ insandir. Olanaklarini tiiketerek yasamak, olabilecegini
olarak var olmak insana yakisir. Bu yazi g¢ercevesinde olanak, insanin bedeninde, diisiincesinde,
duygusal, toplumsal iliskilerinde, i¢inde bulundugu kiiltiirel, dogal ¢evrede hazir bulunan, hazir
bulunabileceklerin gergeklestirilmesinin dayanagidir. Olanaklar Aristoteles anlaminda bir diinamis
(potentia), bir gizilgiic (kuvvet) degildir yalnizca; onlarin kesfedilip gerceklestirilmesiyle, insan
yasamui gelisip, zenginlesir ama siirlanir da. Doganin hem bedenimize hem ¢evremize sundugu
olanaklar, toplumun, tarihin, kiiltiiriin sagladiklariyla biitiinlestiginde, bizi yapabileceklerimiz ve
yapamayacaklarimizla karsi karstya birakir (Inam 2004, 21). Insan olanaklarmi gelistiren giiciin

“bilgi” oldugu diisiiniilecek olursa, degisen toplumsal ibreler sonucu bilgi ve yontemlerin de degistigi
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gbzlemlenecektir. Tablo 1°de degisen toplumlara gére egitim modelinde meydana gelen degisimler

Ozetlenmeye ¢alisilmustir.

Tablo 1: Degisen Egitim Modeli

Olgiiler

Sanayi Toplumu Egitim Modeli

Bilgi Toplumu Egitim Modeli

Ogretmenin Rolii

Her seyi bilen dgretmen, bilgi aktarici,
alaninda uzman

Yonlendirici, yol gdsterici 6gretmen

Ogrencinin Rolii

Dinleyici, edilgen, bireysel ¢alisma

Aktif, isbirligine dayali takim ¢alismasi

Yoneticinin Roli

Yonetim lideri

Ogretim-yonetim lideri

Ogrenme Yontemi

Sinifta 6grenme

Kisisel aragtirma

Ogrenme Sekli

Bireysel ¢aligmayla 6grenme

Takim caligmastyla 6grenme

Egitim Programlari

Standart egitim programlari

Degisken egitim programlari

Is Goren Gelistirme

Hizmet-i¢i egitim

Orgiitsel 6grenme

Basar1 Olgiitii

Ezberlenmis bilgi aktariminin esas
alinmasi

Kavramlart ¢ok boyutlu olarak
tanimlayabilme

Aytag, 1999, 75; Aktaran, Nartgiin, 2002, 132.

Tablo 1’de goriildiigii gibi sanayi toplumundan bilgi toplumuna geciste egitim modelleri oldukga
kokli degisiklikler gostermektedir. Buna gore sanayi toplumunda her tiirlii donanim ve bilgiye sahip
ogretmen, bilgi toplumunda takim caligmasiyla dgrenen bir rehber niteligi tagimaktadir. Ogrenci
edilgen roliinden siyrilmig ve aktif bir kimlige biiriinmiistiir. Yonetici, sadece okul isleyisini kontrol
eden bir denetmen degil, 6gretim faaliyetinin iginde yer alan ve isleyise yardimci olan bir koordinator
niteligindedir. Ogrenme siirecinin igerisinde bulunan dgrenci, dgretmen ve yonetici disinda dgrenme
faaliyetinin diger etmenlerinin de degisiklige ugradigi1 gézlemlenmektedir. Bu nedenle siirekli arastiran
ve kendini yenileyen insan modeline gegiste teknolojik degisikliklerin etkisinin biiyiik olacagi
ka¢inilmaz bir gergektir.

Teknoloji ve Internet kullaniminin egitim kurumlarinda yayginlasmasiyla beraber dgrenciler; hizli
bilgi erisimi, bilgi paylasimi, kitleler arasi sosyal alanin genislemesi ve iletisim becerileri gibi giinliik
yasamda kendilerini gelistirebilecekleri davramslarin kazamiminda kolaylik elde etmislerdir. internet
ayn1 zamanda Ogretmenlerin de mesleki faaliyetlerini gelistirici yonde bir rol oynamaktadir.
Ogretmenler, teknoloji tabanli materyalleri gelistirme, branslar aras1 ve ziimre ici iletisim olanaklari,
diinyadaki egitsel faaliyetleri takip edebilme firsati, kendi ¢aligmalarmi sosyal paylagim ortaminda
yayginlagtirma imkani bulmuslardir. Yine internet kullanimi okullar agisindan incelendiginde, okul
faaliyetlerini duyurma, kurumsal reklam ve tanitim platformu ve mezunlarini takip edebilme imkani
bulmasi agisindan oldukg¢a dnemli bir yer teskil etmektedir.

Tartisma ve Yorumlar

Teknolojinin egitim kurumlarinda kullanimi tasarlanirken hedef kitlenin gereksinimlerinin dogru
sekilde g6z Oniinde bulundurulmasi gerekmektedir. Bu nedenle egitim kurumlarinda teknoloji
kullanmanin sosyolojik agcidan hem olumlu hem de olumsuz yanlar1 bulunmaktadir.

1. Yenilik, bir birey, grup ya da toplum tarafindan yeni olarak algilanan bir fikir, uygulama ya
da objedir. Bir sey evrensel olarak yeni olabilecegi gibi, hedef kitle i¢in de yeni olabilir. Ornegin,
gecmise ait olan bir bulus, yeni kullanicilar igin bir yeniliktir. Yenilik kavrami ¢ogu kez, teknoloji ile
ayn1 anlamda kullanilmaktadir. Bu anlamda, bu caligmadaki “sanal egitim” ya da “sanal {iniversite” ile
onun teknolojisi “internet” de birer yeniliktir (Karasar 2004, 118).

2. Yapilan arastirmalar dogrultusunda, egitimciler, egitsel tasarimcilar ve kurs gelistiriciler,
Internet {izerinden psikomotor ve tutumsal becerilerin dgretilmesinin ¢ok sinirli  oldugunu
belirtmisledir. Problem ¢6zme ve ayrintilari birbirinden ayirma gibi bilissel becerilerin Internet’le
Ogretilmesi kolaydir. Fakat fiziksel hareket ve diisiinmenin karmasik kombinasyonunu gerektiren
psikomotor becerilerin ve tutumsal becerilerin Internet’le dgretilmesi zordur. Internet’le 6gretim tam
ogretme yetenegine sahip degildir, egitime yardime1 olma 6zelligine sahiptir. Bu nedenle Internet’in
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ogretim amacgl kullanimi, gelismis bilgisayar donamimi disinda Internet erisimi igin gelismis ag
kapasitesi ve ag girisini i¢ine alan saglam bir teknik alt yap1 gerektirmesi, dgrencilerin Internet
araclarim1 kullanmaya alismalar1 i¢in belirli bir uyum saglama siirecine gereksinim duymalari, gerekli
bilgisayar donaniminin ve yaziliminin karsilanmasi ve teknik personel gereksiniminin saglanmasi igin
finansal agidan egitim kurumlaria belli bir yiik getirmesi nedeniyle de bazi sinirliliklar igermektedir.
Dolayisiyla, Internet’in egitim amagh kullanim igin 6nceden hazirlik yapilmadigi, ortam ve sartlar
hazirlanmadi§1, 6gretmenlere Internet’le dgretim igin gerekli beceriler kazandirilmadigi durumlarda
egitim kurumlarimi Internet’e baglamak yarardan ¢ok zarar getirecektir (Kabakg1, Odabas1 2004, 24).
Ekonomik ve sosyal gereksinimler gozetilmeden ve uygun altyapr saglanmadan egitim kurumlarinda
teknolojik yapilandirma yoluna gitmek 6grenci, 6gretmen, veli ve idareciler agisindan ek yiikler ve
sorunlar meydana getirecektir.

Yeni olan her sey gibi teknoloji de toplumsal direngle karsilasabilir. Teknolojinin giinliik hayata
glinimiizdeki kadar entegre olmadigi donemde yetisen bireyler tarafindan bakildiginda zor ve
karmagik bir yap1 sergileyebilir. Bu durum egitim kurumlari agisindan degerlendirildiginde,
teknolojiyi kullanmakta zorlanan yonetici, veli ve Ogretmenlerin bulundugu goriilmektedir.
Teknolojiyi toplumsal tabana yaymak icin Orgiin ve yaygm egitimde cesitli kurs ve seminerler
diizenlenebilir. Bu egitimlerin etkileri derslerde proje ve yarismalarla somut bir iirlin olarak ortaya
koyulabilir.

3. Egitim kavram iginde sosyal, ekonomik, Kkiiltiirel, siyasi alanlar gibi pek ¢ok boyut
mevcuttur. Teknolojik gelismeler, egitimin tiim birlesenlerine yeni bir yaklasim getirmistir.
Giliniimiizde egitim kurumlar1 velilerle teknolojiyi kullanarak iletisimini giliglendirmekte, veli
toplantilari, okul geceleri gibi pek ¢ok aktiviteyi velilere bu yolla iletmektedir. Gelismis birgok
yerleskede, sehir merkezleri ya da kasabalarda bu yontem etkili olmasma karsin, teknolojiyi takip
etmeyen ya da edemeyen sosyo- ekonomik diizeyi diisiik, dezavantajli bolgelerde iletisim engeline
sebep olmaktadir.

4. fleri teknolojilere yapilan yogun yatirimlar, isletmelerde birgok sosyal sanciyr da
beraberinde getirmektedir. Insan yapisindan kaynaklanan degisiklige karsi tepki ve direng diirtiileri,
girisimcileri, yoneticileri, ¢alisanlari, sendikalar1 hatta biirokratlar1 bile ¢ok karmasik durumlara acil ve
kalic1 ¢oziimler aramaya yonlendirmektedir. Iste bu yiizden Amerikali ve Avrupali arastirmacilar,
dikkatlerini yeniden ydnetsel ve organizasyonel yontem ve uygulamalara ¢evirmektedirler. Ancak bu
kez, batil1 bilim adamlarinin yaklagimlar1 70’li y1llardakinden oldukga farklidir. Temelde 6rnek alinan,
her zaman acik acik sOylenmese de, zaten varolus felsefesinin basindan beri teknolojik gelisme ve
insan ydnetme olgularinin ayrilmaz sembiozunu artirma ¢abalar iizerine kuran Japon kuruluslaridir
(Diiren 2012, 258).

5. Kiiresellesmenin gerisinde bilgi, islem, iletisim vb. alanlarindaki teknolojik gelismeler ve
iiretim Orgiitlenmesindeki ¢ok onemli degigsmeler bulunsa da, kiiresellesme sézciigii daha ¢ok ulus-
devletin asilmasi siirecine isaret etmektedir. Boyle bir kavram teknolojik determinist bir anlayisla
yorumlanirsa, yanlis beklentiler uyandiracaktir. Bu durumda teknolojik gelismenin kaginilmaz oldugu,
sonugta da, ulus devletin ortadan kalkacagi ya da etkisini tamamen yitirecegi beklentisi dogacaktir.
Ulasilacak noktanin kaginilmaz olmasi s6z konusu olacaktir. Oysa sosyal gelismelere boyle teknolojik
determinizm ic¢inde yaklasmak c¢ok yanilticidir. Teknolojik gelismeler, insanligin karsisinda
gergeklestirilebilecek toplumsal olusumlara iligkin secenekler yelpazesini genisletir. Bu olanaklar
icinde hangisinin gerceklesecegini toplumdaki giicler dengesi belirler. Yani, teknolojik gelismeler,
ortaya ¢ikan toplumsal olusumlarin tek belirleyicisi degildir. Sosyal olusumlarin teknolojiden
etkilenme durumu elbette s6z konusudur. Ayni sekilde kiiresellesmenin de toplumsal olusumdan
etkilenmesi s6z konusudur. Sonucta kiiresellesmenin asindirdigi ulus devletler, mesruiyet kaynagi
olarak kiiresellesmeye herhangi bir toplumda yasama imkani vermektedirler (Talas, Kaya 2007, 154).
Darlington’un, degisime uyum saglayamayanlarin “dogal ayiklanma” sonucu tarihten silinecekleri tezi
tam bir sosyal evrimcilik igermektedir. Bu tez ayn1 zamanda teknolojiyi diger siireclerden yalitilmig
olarak ele alan ve toplumsal degisimin baslica nedeni olarak tanimlayan ve her yeni teknolojinin hizla
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zihinlere bulastirdigl seyin, yani “teknolojik determinizm”in ta kendisidir. Oysa teknoloji zaten
mevcut olan bir toplumsal iliskiler sistemi igerisinde dogar. Ancak iiretime yonelik yatirim i¢in
secildigi ve belirli bir toplumsal kullanim yolunda gelistirildigi yani elverigli hale geldigi zaman genel
Oonem kazanir. Bu se¢im ve gelistirilme siirecleri verili toplumsal ve ekonomik iliskiler ¢ergevesinde
olur ve belirli kullanim ve istiinliikler i¢in tasarlanir (Basaran 2010, 20).

6. Teknoloji sayesinde bireysel farkliliklar nedeniyle 6grenme ve anlama diizeyi arasindaki
seviye farklar1 kapatilmaya g¢alisilmis, her 6grencinin diizeyine uygun 6grenme hizinda ve kendi tercih
ettigi stirede ¢aligabilecegi egitim programlar1 gelistirilmistir.

7. Dolly (1990)'inda belirttigi gibi, okullar daha simdiden yeni teknoloji ile verilecek derslerin
amaclar1 ve hedefleri acikca belirlenmeden, teknolojik aletlerle doldurulmustur. Ogretmen yeterli bilgi
donanimina sahip olmadan ya da miifredati 6gretecegi teknolojik materyali 6ziimseyemeden teknoloji
kullanarak dersi yapilandirma beklentisi ile karsi karsiya kalmaktadir. Beklenen teknolojinin
egitimciler i¢in bir ara¢ olmasidir. Fakat bunun yerine teknoloji bizzat egitimi yonlendiren bir amag
olma yolunda ilerlemektedir.

8. Reiser ve Salsberry (1991) 6gretim teknolojisinin egitim {izerinde olumlu bir etkisinin
olabilmesi i¢in, okullarin yeniden olusturacak koklii degisikliklere ihtiya¢ duyuldugundan belirtmistir.
Reiser ve Salsberry'nin (1991) goriislerinin gegerliliginin olmasina ragmen, teknolojinin okuldaki
O0grenme tlizerindeki etkilerini gosterecek arastirmalara ihtiya¢ duyulmaktadir. Teknolojinin egitimin
niteligini yiikseltecegine dair bir arastirma temeli olusmadan, egitimi yeniden yapilandirilmasini
savunmak cok zor olacaktir. Park ve Hannafin (1993), teknolojinin kullanimi, uygulanmasi1 ve
etkinligini destekleyen arastirmalarin azligindan bahseder. Reiser ve Salsberry (1991) "onemli
ilerlemelerin kiiciik degisimlerle olusturulamayacaginm savunmaktadir.” Bundan dolayi, eger insan
kiigiik capli caligmalarda bile olumlu degisimler elde edildigini gosteremezse, o insanin okul
sistemlerini v e y a egitim sistemini koklii degisiklikler konusunda ikna etmesi oldukca zordur.
Yeniden yapilanma, teknolojiden bagimsiz olarak, Ggretimin genel olarak gelistirilmesi ihtiyact
lizerine olusturulmalidir. Okullari, yeni teknolojiyi kullanmaya imkan verecek sekilde yeniden
yapilandirmada, ge¢miste biiyiik {imitlerle sunulan yeni teknolojilerin uzun dénemde nasil
gergeklesmedigi goz 6niinde bulundurulursa, durumun ne kadar uzaginda oldugumuz goriilecektir. Bu
arada Reiser ve Salsberry (1991) okullar i¢in nitelikli yazilim programlar1 gelistirilmesinin énemini
vurgulamaktadir. Bu c¢ok Onemli bir konudur. Nitelikli 6gretim ve yiiksek kaliteli yazilim
programlarina sahip olunmadike¢a, teknoloji kullanimimin egitimi gelistirecegi diisiiniilemez (Altan
1998, 297- 298).

9. Biiyiik degisimin temelinde, bir yanda sistemli arastirma ve gelistirme ¢abalari, diger yanda
bilgi sektdriiniin istihdamdaki paymin giderek artmasi yatmaktadir. Ornegin bugiin, bilgisayar
teknolojisinin bir sonucu olarak Amerika’daki isgiiciiniin yaklasik % 45’1 bilgi isleme alaninda, % 25’1
hizmet sektoriinde, diger % 25’1 de sanayide caligmaktadir . Goriildiigii gibi imalat sanayisine dayal
bir ekonomiden hizmet ve bilgi teknolojisine dayali bir ekonomik yapiya dogru bir degisim
yasanmaktadir. Bu gelismede insanoglu ve zekasinin bitip tilkenmeyen potansiyeli ve yaraticiligini da
unutmamak gerekir (Balay 2004, 77). Bilgi- teknoloji a¢isindan istihdamin fazla oldugu tilkelerde
sosyo- kiiltiirel anlamda gelisim hizinin da artacag: sdylenebilir.
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Extended Abstract

Education is a sociological institution housing cultural, economical, political and social data. In
addition, educational institutions which targets to catch up with rapidly growing personal needs of the
21* century has the technology as main building block. Therefore, the global developments in terms of
education, require to run parallel with technological developments. In this study, theoretical analysis
method is used to explain how the society is affected with the advances in education on technological
ground. Since technology might have positive as well as negative effect on education, we have tried to
present our findings with both positive and negative aspects in today’s education conditions. This
study, which address the sociological effects of using emerging technologies in educational
institutions, consists of four parts. In the first part, we tried to explain basic concepts. In the second
and third parts, technological determinism and the consequences of growing use of technological
determinism in education institutions are discussed briefly. On the last part, the sociological
consequences of the use of technology on education are evaluated. Although technology is a product
of humanity, it also exhibits a cyclical and progressive model. Each product comes with a production
process. This process is made for a purpose and requires information. The resulting product has a
meaning because it responds to a need. As the old needs are met and new needs arise, this cycle goes
on and grows. Regardless of the outcome, people are playing the major role throughout this
development process and indeed the human knowledge, effort and time are the main sources for
technologic progress. The reason for people to put forward their own values on technologic progress
stems from their desire to give a meaning to life. The mutual relations between education and society
are also greatly affected along with the recent developments in scientific and technological field. The
world is changing and developing so rapidly that both education and social order should be adapted to
these changes with the same tempo. Within this changing and developing environment, the individual
is also forced to develop new attitudes, new adaption, education and training methods. Today, staying
out of technology means not involving in the flow of daily life. The technology via telecommunication
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tools such as computers, televisions and telephones bacame part of our lives since the use of these
tools has become a commonplace and a need in people’s routines. The technological tools started to
have control over the daily lives of people such that they have changed the culture of the society.
Thus, the needs and the expectations of the individual who is the smallest ring of change have shown
diversities. For example, technological terms have had an impact on daily language, and this is why it
became inevitable to prevent the technological terms such as print-outs, desktop, monitor, feedback
from people’s daily speech languages. The most important driving forces under the rapid change in
human models and their lifestyles are the institutions that train people, the technological system used
there, and the obligation for the instructors at the institutions to have the technological advances
integrated into the education system. Despite the many positive side of this obligation, there are also
disadvantages from a sociological point of view.
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GELISIM VE OGRENME KURAMCILARINA GORE MUZIK
OGRETIM YONTEMLERININ
OKUL ONCESI EGITIMDEKI YERI

THE PLACE OF MUSIC TEACHING METHODS IN PRE-SCHOOL
EDUCATIONACCORDING TO THE THEORISTS OF DEVELOPMENT
AND LEARNING

Giilsen G. Erdal
Kocaeli Universitesi Devlet Konservatuvari
Kocaeli-Tiirkiye
glsnerdal@gmail.com

OZET

Giintimiizde g¢ocuklarin miizikle olan iletisimleri anne karninda baslamaktadir. Okul Oncesi donem ise gelisim evreleriyle
¢ocugun biligsel, duyussal ve psikomotor alanlardaki ilerlemelerini igerir. Tiim bu alanlar multidisipliner bir yap1 iceren
miizige egitimde yer verilmesiyle daha kaliteli bir gelisim siireci izler. Miizik Egitimi, bireye kendi yasantist yoluyla amaglh
olarak belirli miiziksel davranislar kazandirma yoluyla belirli miiziksel degisiklikler olusturma amacini siirdiiriirken, miizigin
temel elemanlari(melodi, ritim, armoni) araciligiyla ¢cocugun miiziksel ve miizik dis1 becerilerin gelistirilmesini (Dikkat ve
konsantrasyon, koordinasyon, disiplin, dzgiiven, beyin-kas koordinasyonu v.b.) saglar. Duyussal, biligsel ve devinigsel
beceriler ile koordineli olarak gocugun miizikal gelisiminin karsilikl etkilesimi yoluyla gelisim evrelerinin tamamlanmasi ile
okul dncesi donemde egitim amaglarini gergeklestirmede hizli ilerleyen bir oriintii sergiler.

Anahtar kelimeler: Okul 6ncesi egitim, miizik egitimi, gelisim ve 6grenme

ABSTRACT

Nowadays, children’s communication with music starts in the womb. Pre-school period involves development stages and
cognitive, affective and psychomotor developments of children. All these areas follow a better quality development process
by including music, which has a multidisciplinary structure, in education. While music education pursuing the goal of
forming certain musical changes by having the individual gain specific musical behaviours purposefully through his own
living, , it provides children’s musical and non-musical skills development (Attention and concentration, coordination,
discipline, self confidence, brain muscle coordination, etc.) by means of basic elements of music (tune, rhythm, harmony). It
displays a rapidly progressive pattern in realizing the training objectives in pre-school period along with the completion of
development stages through mutual interaction of child’s musical development co-ordinately with affective, cognitive and
kinaesthetic skills.

Keywords: primary education, music education, development and learning

GIRIS

Antik ¢agdan bu yana diistiniirler, doktorlar, psikologlar ve egitimciler bireyin gelisimin de miizigin
onemli bir yere sahip oldugunu belirtmisglerdir (Yavuzer, 1993). Cocuklarin miizikal duyarliliklart okul
oncesi donemde baslamaktadir. Cocuklar bebeklikten itibaren sese tepki verirler ve bu tepkiyi de viicut
hareketleriyle ifade ederler (Omeroglu, 2006). Okul 6ncesi donem ¢ocuklarda genellikle sese iliskin
algilara devinimsel tepkiler verildigi ve dgrenilenlerin davranisa doniistiirildiigii bir donemdir. Okul
Oncesi dénem, bireyin hayatinin diger boliimlerinin temelini olusturdugundan, bu dénemde alinan
egitim bir siire¢ olarak goriilmeli ve bu donem en iyi ve uygun yasantilarla gecirilmelidir. Yasantilarmn
kalitesi ve tiirii yetiskinin ¢cocuga saglayacagi olanaklarin gesitliligine baglidir (Oktay, 2004,) Miizik
Egitimi, bireye kendi yasantis1 yoluyla amacli olarak belirli miiziksel davraniglar kazandirma ya da
bireyin (miiziksel) davraniglarinda kendi yasantis1 yoluyla amagli olarak belirli miiziksel degisiklikler
olusturma siirecidir(Ucan 1996). Boylece miizik temel elemanlari( melodi, ritim, armoni) araciligryla
cocugun miiziksel becerilerinin gelistirilmesi ve miizik egitimi yoluyla miizik disi becerilerin
gelistirilmesi (Dikkat ve konsantrasyon, koordinasyon, disiplin, 6zgiiven, beyin-kas koordinasyonu
v.b.) ve duyussal, bilissel ve devinissel beceriler ile koordineli olarak ¢ocugun miizikal gelisiminin
karsilikli etkilesimi yoluyla gelisimin saglanmasini1 destekleyen bir oriintii sergiler.
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Gelisim ve Ogrenme Psikolojisi Temelinde Ogretim (Ogrenme) ilkeleri

18. ve 19. ylizyillarda gocuk psikolojisine iliskin ilk bilimsel ¢alisma Pestallozi tarafindan yapilmistir.
Pestallozi(1746-1827) cocugun egitiminde onun dogasina uygun yolu izlemenin 6nemine dikkat
ceker. Daha sonra Pestallozi’nin dgrencisi olan Frobel, sistematik okul programi gelistirmistir. Bu
programda Frobel’in kendi besteleri, sarki ve oyunlar1 ¢ocugun egitiminde kullanilir. Frobel’e goére
O0grenme, yasama yoluyla yaparak digerleri ile birlikte yasayarak ve amagli yapilan isler yoluyla
gergeklesir, oyun ve miizik alanindaki ¢aligmalar bu anlamda oldukga 6nemli yer tutar (Oktay, 2004).
1.Piaget: Piaget'ye gore bilissel gelisimi etkileyen ilkeler 6grenme, algilarin, yeni bilgilerin zihinsel
yap1 i¢inde Orgiitlenmesidir. Yeni algi ve bilgiler zihnin eski dengesini bozar. Ancak zihin, gerekli

diizenlemeleri (kabul etme, degistirme) yaparak bir uyum (adaptasyon) saglar ve her defasinda
yeniden denge (eqiulibrium) kurar.

Piaget’in mizikal yaklasimi;

*Miizik diislincesinin ve seslerin ayristirilmasi(somut akil yiiriitme”-Kelimeyle nesne arasindaki
iliskinin ve dilin etkin kullanilmasini iceren somut islemler déneminde, bu iliskinin dilin etkin
kullanilmasiyla(Senemoglu, 2004) miizik diisiincesi ve ses iliskisine uyarlanmasi)

*Dogaglama olarak ¢almayi igerir.
2.Vygotsky: Vygotsky’e gore okul oncesinde hayal oyunlar1 ve ilkogretim ¢aginda okuma- yazma
faaliyetleri bilissel gelismeye onemli katkida bulunurlar. Karsilikliliga ve isbirligine 6grenmenin
temelinde yer verir (Oktay, 2004).

Vygotsky ‘nin miizikal yaklasim:

*Etkilesim saglanacak bir ortamda ¢alma (Bireyin dogustan getirdigi 6zelliklerin ¢evre ile etkilesimi
olusturdugu psikolojik ortamin miizik ile saglanmasini kapsar.

*Bu ortamda yetigkin destegi ile miizikal yapiy1 kurmayi igerir.
3. Gardner: Gardner’e gore Ogrenme formlar1 Ogrenme siirecine dahil olan zekalarla birliktedir.En

temel 6grenme bicimi dogrudan ve aracisiz 6grenmedir.

Gardner’in miizikal yaklasimi:

*Coklu zekayr olusturan tiim zeka tiirleri genel 6grenme metodlarinin bir boliimii olarak miizik
Ogretim programinda yer almalidir.

*Bedensel zekanin yaratict ve koordineli hareketler seklinde miizige cevap vermesini icerir (Gardner,
2004).

4. Bruner: Bruner, kisinin 6grenmesinde, onun i¢inde yasadigi sosyal ve kiiltiir ¢evresinin de etkili
oldugunu savunur. Ciinkii, insan sosyal bir varliktir. Onu yetistiren kiiltiir ortami, onun agisini,
yorumlarmi ve diisiince yapisim etkiler. Ogrenme dil, diisiince ve hareket iizerine kuruldugu icin,
Ogretim sirasinda bu giigliikleri etkileyen faktorlere de dikkat etmek gerekir. Biligsel gelisimde dil
onemli bir anahtardir,iletisim kurmada anahtar gorevi goriir(Senemoglu,2004)

Bruner’in miizikal yaklasimi:

Biligsel gelisimin sembolik doneminde ¢ocuk bu dénemde etkinlik yada alginmn anlamim agiklayan
sembolleri kullanir. Dil, matematik, miizik, mantik vb. alanlarin sembollerini kullanarak iletisim
kurabilirler.Sembolik dénem yasantilarin formiile edilmesine olanak tanir.
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*Calan miizige calgiyla veya miizikle ilgili bagka bir nesneyle eslik etmeyi , *Sembollerle yapilan
ifadelendirmeler ile notalarin ve ritmik kaliplarinin, resimler gibi gorsel arag¢ olarak kullanima,

*Sembolik ifadelendirmede ger¢ek miizik sembollerine girmeyi igerir.

5. Montessori: Yontemin amaci ¢ocugun potansiyelini uygun ortamlarla en iist seviyeye ¢ikarmaktir
(Oktay, 2004). Hareket, duyu ve dil gelisimini temel alan yontem, ¢ocuk hangi yas ve gelisim
diizeyinde ise, kendini yonlendirebilecegi bir ortami saglamak ve ¢ocugun dogasini gézlemle kesfetme
ve onu kabul etmeyi igerir.
Montessori’nin miizikal yaklagimi

*Bedensel-diisiinsel-duygusal gelisimin miizik yoluyla saglanmasi

*Beden hareketlerinin koordine edilmesi sonucunda, beden tarafindan dogal olarak yonetilen
ritmin fiziksel cevaplar olarak ortaya konmasi

*Konsantrasyon gelisimi ile diisiinsel, melodi ile matematiksel gelisimin saglanmasini igerir.
Yaygin Kullanilan Miizik Ogretim Yéntemleri ve Miizikal Ogrenme ilkeleri iliskisi

Dalcroze, Carl Orff, Kodaly ve Suzuki metodlaridir. Bu metodlarin ilkeleri séyle siralanabilir:
Dalcroze (1865-1950)ve Ilkeleri
*Ritim miizik 6gretiminde temel elementtir.
*Dogaglama hareketlerle miizigi bedensel algilama.
*Kinestetik (Bedensel) yaklagim.
*Miizigi ayristirarak duyabilme, ve hareketin yardimiyla kinestetik ayrimlama ile
miizikten alinan mesajlarin beyne tasinmasi(Erdal,G.2005)

Carl Orff (1895-1982) ve ilkeleri
*QOzel tasarlanmis ritmik ¢algilar ile beden ritmi, hareket ve heceleme( rap benzeri bir
konusmayla) ile sarki sdylemeyi birlestirir.
*Taklit etme, anlatim ve yaraticilik ile miizikal gelisimin saglanmasi.
*“Miizigin tiim kelimelerinin harekete, kafiyeye, ¢algisal ve sesli ¢aligmalara doniisen bir
ortam ile algilanmasi

Kodaly ve Ilkeleri
*Miizik kisisel gelisimde giiclii bir etkiye sahiptir.
*Miizik egitiminde geleneksel halk ezgileri temel alinmalidir.
*Miizik yazisin1 okumak i¢in sistematik bir metod gereklidir.
*Sarki soyleyen herkes aktif miizik yapma becerisine sahip demektir(Y1ldi1z,2002,s.59).

Suzuki-(Japonya) ve ilkeleri
*Her ¢ocuk siirsiz bir gizli yetenege sahiptir.
*]ki ya da ii¢ yasindan itibaren an dillerini zorlanmadan konusan ¢ocuklar, sesi ifade etme
yeteneklerini de tipki anadil 6grenimindeki gibi taklit yetenegiyle bu donemde kazanirlar.
*Anne bu yontemde cok etkilidir.Cocuk c¢alacagi parcalar1 evde dinler ve katilabildigi
Olciide eslik eder ya da anne calgisi ile parcayr ¢alarak cocuga ornek olur ve ¢ocuk
tarafindan taklit edilir (Campbell,2002,).

YONTEM

Arastirmada betimsel metod kullanilmistir. Veriler kendi i¢cinde betimlenmistir. Betimsel
yontem, verilen bir durumu aydinlatmak, standartlar dogrultusunda degerlendirmeler yapmak
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ve olaylar arasindaki olasi iligkileri ortaya ¢ikarmak i¢in yiiriitiilen arastirmalarda kullanilan
yontemdir (Cepni, 2005).
BULGULAR

Okul oncesi donem, miizikli oyunlara katilma, sarkilarda sozlere uygun taklitler yapma,
oynadig1 oyunlara uygun ezgiler iiretme gibi miiziksel etkinliklerin egitim programinda
onemli yer tuttugu bir donemdir.

Miizigin okul 6ncesi donemde multidisipliner yapisi ile isbirlikli 6grenmeye uygunlugu ve
cocugun gelisimini pek ¢ok yonden desteklemesi nedeniyle okul dncesi donemde miizikal
gelisimi genel gelisim evreleriyle paralellik tasir.

Buradan hareketle egitim bilimcilerin bakis agisindan yola ¢ikarak gelisim ve Ogrenme
kuramcilarinin  yaklagimlarina goére miizik Ogretim yoOntemlerinin egitimdeki yeri soyle

siralanabilir:

1.Cocugun miiziksel gelisimi kalitim-¢evre etkilesimi sonucunda ortaya ¢ikar.

2.Cocukta miiziksel gelisim farkli asamalarda ve farkli sekillerde tiimevarim ilkesiyle
siireklilik gosterir.

3.Miiziksel gelisim farkli donemlere gore farkliliklar gosterir.

4. Miiziksel gelisim icten disa, genelden Ozele, somuttan soyuta, basitten karmasiga dogru
gelisim gosterir.

5.Cocugun miiziksel gelisimi genel gelisimiyle biitiindiir.
6.Miiziksel gelisim ¢ocuklara gore bireysel farkliliklar gosterir.

7.Baz1 gelisim donemlerinde ve yaslarda c¢ocuklar miiziksel Ogrenmelere daha egilimli
davranis sergilerler (Yildiz, 2002).

SONUC

Miizik egitimi ilkeleri okul 6ncesi donemin genel egitim ilkeleri ile Ortiismekte bdylece
cocugun tiim alanlardaki gelisimini desteklemektedir. Cocugun giinlik yasamla iligkili
sarkilar1 6grenmesi, gurup i¢indeki etkinlikler de O6nemli bir yasantiya katma bicimidir.
Kisinin, benzerlerini goézlemlemesi ve deneyimlerini paylagmasi aktivitesinin toplumsal
degerini ve islevini anlamasina olanak saglar (Eskioglu, 2003). Bu nedenle ¢ocugun okul
oncesi donemdeki gelisiminde miizik egitimine gereken Onem gelisim ve Ogrenme
kuramcilar ile miizik egitimcilerinin izleyecegi ortak bir yapilanma ile siirdiiriilmelidir.
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Extended Abstract

The first scientific study relating to child psychology in the 18th and 19 centuries was carried out by
Pestallozi. Pestallozi (1746-1827) points out the importance of following the way appropriate for a
child’s nature in his education. Later, Frobel, a student of Pestallozi, developed a systematic school
program and used his own compositions, songs and games in child education. According to Piaget, the
principle that affects cognitive development is the organization of learning, perceptions and new
information in the mental structure. New perceptions and information disturb the old balance of the
mind. However, mind makes the necessary arrangements (acceptance, modification) and adapts itself
and equilibrates again every time. Piaget’s musical approach comprises discrimination of musical
thought and strains, the effective use of language and the relationship between the word and the object,
adapting this relationship for the musical thought and strains relationship by the effective use of the
language, and extemporising. According to Vygotsky, fantasy games in pre-school period and literacy
activities in primary education age contribute greatly to cognitive development. He ranks reciprocity
and cooperation on the basis of learning. Vygotsky’s musical approach involves playing in an
interactive environment and establishing the musical structure with adult support in this environment.

According to Gardner, learning forms are together with the intelligences included in learning process.
The basic learning system is direct and first-hand learning. According to Gardner’s musical approach,
all types of intelligence which constitute the multiple intelligence should be included in music
curriculum as a part of the general learning methods and it should be provided that bodily intelligence
responds to music in the form of creative and coordinated movements. Bruner defends that the social
and cultural environment an individual lives in is also effective in his learning because a human is a
social being. The cultural environment which raise him affects his viewpoints, interpretations and
genius. As learning is based on language, thought and movement, it is necessary to pay attention to the
factors which affect these difficulties during teaching. Language is an important key in cognitive
enhancement and it serves as a key in communication. In Bruner’s musical approach, a child who uses
activities or symbols explaining the meaning of perception in the symbolic period of cognitive
development communicates using the symbols of fields such as language, mathematics, music, logic,
etc. Accompanying music on a musical instrument or another object related to music, use of musical
notes and rhythmic patterns as visual aids like pictures include introduction to the actual music
symbols in symbolic articulation. On the other hand, Montessori grounds on maximizing the potential
of a child with appropriate environments. In the method, which is based on the development of
movement, sense and language, Montessori’s musical approach comprises provision of bodily-
mental-emotional development through music, revealing rhythm, which is controlled naturally by the
body, as physical responses as a result of coordination of body movements, provision of intellectual
development with concentration development and mathematical development with melody. Music is
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important in pre-school period because of its compliance with cooperative learning in pre-school
period due to its multidisciplinary structure and its support in child development. Pre-school period is
a term when musical activities such as participating in musical games, performing imitations pertinent
to the lyrics in songs and creating melodies matching the games they play take an important place in
the curriculum. Principles of music education match up with the general education principles of pre-
school period and so support the development of children in all fields. As a consequence, the
importance which is required to be attached to music education in the development of children in pre-
school period should be maintained with a common structuring to be followed by the theorists of
development and learning and music educators.

Copyright © International Journal of New Trends in Arts, Sports & Science Education 59



= “IJTASE

International Journal of New Trends in Arts, Sports & Science Education - 2012, volume 1, issue 4
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OZET

Bu arastirma, kiz ¢ocuklarinin ortaggretimde okullasma oranlarina etki eden nedenlere iliskin algilarmin sosyo-ekonomik
degiskenlere gore belirlenmeye calisildigi, karsilastirmali tiirden betimsel ve yordayici bir calismadir. Arastirma, Erzincan ili
Merkez ve Siirt Ili Kurtalan Ilcelerinden toplam 179 kiz ¢ocugunun katilimiyla gergeklestirilmistir. Arastirma verileri
arastirmaci tarafindan gelistirilen “Kiz Cocuklar1 Ortadgretim Okullasma Degiskenleri Olgegi” ile elde edilmistir. Olgegin
gelistirilmesi siirecinde kiz ¢ocuklarinin okullagsma oranlarma etki eden degiskenlere iligkin genis kapsamli bir alanyazin
taramasi yapilmistir. Alanyazin taramasi sonucu olusturulan Slcek maddelerinin kapsam gecerligi acisindan incelenmesi
amaciyla akademisyen degerlendirmelerine bagvurulmus; ayrica 6n uygulamaya gidilmistir. On uygulama sonucu elde edilen
veriler lizerinde Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Barlett Testi ile Temel Bilesenler Analizi yapilmis; ayrica Varimax Dik
Déndiirme Yontemi uygulanmistir. Yapilan analizler sonucu 6lgegin 2 faktorlii gecerli ve giivenilir bir dlgme aract oldugu
goriilmiistiir. Arastirma sonuglarina gore kiz ¢ocuklarinin ortaggretimde okullasma oranlarini olumsuz yonde etkileyen en
onemli nedenlerin ilkogretim siirecine iliskin oldugu anlagilmaktadir. Kiz g¢ocuklarnin istenilen ortadgretim okulunu
kazanamamis olmalari, onlarin ilkogretim sonrasi dgrenimlerine devamini engelleyen bir degisken olarak goriilmektedir.
Anahtar Sézciikler: egitimde firsat ve imkan esitligi, kiz cocugu, ortadgretim, okullagsma orani, okullasma engeli

ABSTRACT

This research is a descriptive and predictive study carried out comparatively in which perceptions of girls related to the
reasons that affect schooling rates in elementary school have been tried to be determined according to the socio-economic
variables. The research has been carried out with the participation of totally 179 girls from Erzincan province center and Siirt
province Kurtalan district area. The research data has been acquired using “Girls Secondary Education Schooling Variables
Scale” developed by the researcher himself. During the process of developing the scale, a comprehensive literature analysis
related to the variables that affect schooling rates of the girls was performed. Evaluation of academicians has been applied for
the purpose of analysis in terms of content validity of scale items created as result of the literature review; moreover, pre-
application has been implemented. Principal components analysis was performed with Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) and
Barlett Tests upon the data acquired at the end of the pre-application; and also Varimax Rotation Method. As result of the
performed analysis, it has been noticed that the scale was a 2-factor valid and reliable assessment instrument. According to
the research results, it has been understood that the reasons that affect schooling rates of girls in secondary education
negatively were about the process of elementary education. Girls’ not passing to the examination of the required secondary
education school has been considered as a variable that affect their continuing to education after elementary education.
Keywords: equality of opportunity and chance in education, girl, secondary education, schooling rate, schooling obstacle

GIRIS

Ogrencilerin ihtiyag, beklenti ve yetenekleri dogrultusunda &grenim kademelerine erigimlerinin
saglanmasi hem egitim hakkinin kullanimi hem de demokratik yonetim gerekliliklerinden biri olan
sosyal adalet islevinin karsilanmasiyla yakindan iliskilidir. Sosyal adaleti temel alan demokratik bir
hukuk devletinde, niifusu olusturan biitiin kesimlerin egitim imkanlarindan yararlandirilmasinda,
‘firsat ve imkan esitligi’ ilkesine uygun uygulamalar ger¢eklestirilmesi hedeflenir. Cag niifusunu
olusturan kiz veya erkek biitiin 6grencilerin, egitim sistemi igerisinde yer almasimi kolaylastirici
gerekli biitiin dnlemlerin alinmasi saglanir. Insan hak ve hiirriyetlerini geregi gibi kullanabilecek
yetkin bireylerin kaliteli bir egitim sistemi araciligryla yetistirilebilecegi ongoriiliir. Toplumsal
kalkinma ve degisimin yani sira, her alanda gelismenin egitimle saglanabilecegi kabul edilir. Biitiin
bireylerin bireysel Ozgiirliikleriyle birlikte toplumsal statiilerini kendilerine sunulacak etkili egitim
hizmetleri sayesinde elde edebilecekleri benimsenir. Egitimin énem ve islevlerini ortaya koyan, biitiin
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bu zorunluluklara karsin, toplumu olusturan bazi kesimlerin, egitim hizmetlerinden geregi gibi
yararlanamadiklar1 goriilmektedir. Ozellikle kiz ¢ocuklarinin ortadgretim diizeyinde okullagmasini
etkileyen olumsuzluklar, onlarin ekonomik ve bireysel 6zgiirliiklerini 6nemli Glgiide kisitlamaktadir.
Ortadgretime erisimi engellenen kiz ¢cocuklari ise egitim araciligiyla daha nitelikli ve iist diizey meslek
sahibi bireyler olamamaktadir. Bu problem, ayni zamanda kizlarin toplumsal statii igerisindeki
konumunu olumsuz yonde etkilemekte; onlar1 iist diizey 6grenim goren kiz ve erkeklere gore, daha
etkisiz bireyler haline getirmektedir (Aydagiil ve Sasmaz, 2009; Basargan ve Kiimbiil, 2002;
Dimbisso, 2009; Zobar, 2006).

Kiz ¢ocuklarinin ortadgretimde okullasma engelleri, ¢cok degiskenli bir problemdir. Problemin
¢Oziimii, ililkenin genel yonetim sistemini yakindan ilgilendiren, karar alma siireglerinde ‘toplumsal,
kiiltiirel, evrensel, egitsel, ekonomik ve hukuki etkenlerin’ genis bir yaklagimla ele alinmasini zorunlu
kilan demokratik bir konudur. Cinsiyete gore, egitim sisteminde var olan esitsizlikleri tamamen
ortadan kaldirmak igin, basta Milli Egitim Bakanligi olmak iizere, egitim iist yonetiminin, okul
yonetimiyle esgiidiimlii ¢abalar igerisinde bulunmasi zorunludur. Kiz ¢ocuklarinin, 6zellikle
ailelerinden kaynaklanan temel sosyo-ekonomik degiskenler acisindan ¢ok iyi taninmasini saglayici
uygulamalarin okul Oncesi egitim siirecinden itibaren baslatilmas1 énemli bir ihtiyagtir (Aylar, 2007,
Dilli, 2006; East Asia and Pacific Regional UNGEI, 2009; Egitim Reformu Girisimi ERG, 2010;
Goneng, Ayhan ve Bakir, 2002; Schultz, 2002; Silova & Mango, 2004; Tomul, 2008; UNESCO,
2006; UNESCO, 2010; Wallace-Bruce, 2010). Bu ihtiyacin karsilanmasi, 6ncelikle 6grencilerin aile
ozelliklerine bagh degiskenler agisindan ¢ok iyi analiz edilmesine baglidir.

Temel Sosyo-Ekonomik Ozellikler

Kiz ya da erkek biitiin 6grencilerin egitim siirecini etkileyen en 6nemli degiskenler; ¢ogunlukla aile
temellidir. Ozellikle kiz cocuklarinin okullasma oranlarinin istenilir diizeyde artis1 aile degiskenlerinin
Ozenle dikkate almmasini gerektirir. Bu nedenle 6ncelikle ailelerin ¢ocuklarinin okul yasantilarina etki
eden temel sosyo-eckonomik degiskenlerin bilinmesinde yarar vardir. Kiz ¢ocuklarinin ortadgretimde
okullasma oranlarini etkileyen aile 6zelliklerine iliskin degiskenler, asagida ifade edildigi gibi ele
almabilir: Kiz g¢ocuklarindan beklenen toplumsal rol, kiz ¢ocugunun egitimine verilen Gnemin
anlamsizligl, ¢ocugun is giicline duyulan ihtiyag, ailenin ekonomik durumunun yetersizligi ya da
gelirlerinin siireksizligi, okul giivenligi ve saghgi ile ilgili kaygilar, aile kiiltiirel 6zellik ve degerleri,
yasanilan sosyal g¢evre, anne-babanin Ozellikle annenin 6grenim diizeyinin diigilk olmasi, erkek
¢ocuklarin egitiminin Oncellenmesi, anne-babanin ayri ya da 6lmiis olmasi, ¢ocugun aile yaninda
bulunmamasi, aileyle iletisim sorunlari, aileye kiz ¢ocugunun egitiminin dneminin kavratilamamasi
(Aylar, 2007; Basargan ve Kiimbiil, 2002; ERG, 2010; European Comission, 2011; Goneng, Ayhan ve
Bakir, 2002; Hutter, 1997; Kelly, 2009; Mercan, 2010; Ozbas, 2009; Ozbas, 2010; Tomul, 2008;
Zobar, 2006). Aile degiskenlerinin dikkate alinmasi baglaminda, okul yoneticilerinin ailelerle
Ogretmenler arasinda siirekli igbirligi ve esglidiim saglayacak sekilde, ogretim liderligi rolii
gerceklestirmeleri yonetsel bir zorunluluktur. Etkilesim siirecinde, kiz ¢ocuklarini okul yasantilarindan
alikoyacak olumsuzluklarin ortadan kaldirilmasi igin, aileye siirekli destek saglanir (Balci, 2008).

Ilk6gretime iliskin Degiskenler

‘Ogrencileri hayata ve ortadgretime hazirlama’ seklinde iki temel isleve sahip ilkdgretim okullarmin
bu iglevlerini, geregi gibi yerine getirebildigini iddia edebilmek oldukca giictiir. Erkek ¢ocuklar i¢in de
o6nemli olmakla birlikte, 6zellikle kiz ¢ocuklar1 agisindan, ilkdgretimin ortadgretime gecis saglama
islevini yeterince saglayamadigi, kiz ¢ocuklarinin ortadgretim diizeyinde okullasma oranlar1 ortaya
koymaktadir. Tiirkiye, Avrupa Birligi (AB) kapsamindaki 30 {ilke arasinda, kiz cocuklarinin
ortadgretime baslamadan Ogrenimlerini terk ettikleri en yiiksek orana sahip iilkedir. Avrupa
Komisyonu’nun ‘Egitimde Avrupa Hedeflerine Dogru Gelisim’ adli raporuna gore, Tirkiye’de 2009
yilinda ilkogretimden sonra, 6grenimini erken terk eden kiz ¢ocuklarin oram % 50,2; AB iilkelerinde
ise % 12,5’tir. Tiirkiye’de erkek cocuklarin ilkdgretimden sonra 6grenimi erken terk oram % 37.,9; AB
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iilkelerinde ise % 16,3’tiir. AB Ulkelerinde, kizlarin egitimi erken terk orani erkeklerden daha diisiik
bir diizeyde iken, Tiirkiye’de tam karsiti bir durum s6z konusudur (European Comission, 2011).
Veriler, Tirkiye’de kiz ¢ocuklarinin ortadgretimde okullasma oranmnin, AB iilkelerinden oldukga
disiik diizeyde oldugunu gostermektedir. Bu olgu; aymi zamanda, Tiirk egitim sisteminde, kizlarmn
okullasma oranlarim olumsuz yonde etkileyen degiskenlerin AB Ulkelerinden farkli 6zelliklere sahip
oldugu seklinde de yorumlanabilir. Tiirk egitim sisteminde, kiz ¢cocuklarin ortadgretimde okullagsma
oranlarinin artirilmasinda, AB {lkeleriyle karsilastirmali c¢alismalardan ¢ok, Tiirkiye’nin 6znel
toplumsal kosullarina uygun etkenlerin g6z dniinde bulundurulmasi ¢ok daha 6nemlidir. Bu baglamda,
ozellikle aileye iliskin degiskenlerle kiz G&grencilerin ilkdgretimde aldiklari egitim hizmetlerinin
niteliginin g6z 6niinde bulundurulmasi ve ¢ok yonlii bir yonetsel yaklasimin ise kosulmasinda yarar
vardir.

Tiirkiye’de okul oncesi egitim ile ilk ve ortadgretimde c¢ag niifusunun tamaminin okullagsmasinin
saglanmasi demokrasi ve insan haklarina iligkin yiikiimliiliiklerin yerine getirilmesi agisindan son
derece 6nemli bir olgudur. Ayrica egitime ayrilan kaynaklardan kiz ya da erkek tiim Ogrencilerin
ihtiya¢ ve Ozellikleri dogrultusunda en iist diizeyde yararlandirilmasimin saglanmasi toplumsal
kalkinmay1 hizlandiran temel etkenlerden biridir. Ogrencilerin sosyo-ekonomik koken, cinsiyet vb.
herhangi bir nedenle egitim imkéanlarindan yoksun kalmasi toplumsal kalkinmayi olumsuz yonde
etkileyen bir durumdur. Ozellikle ortadgretime erisimi engellenen kiz gocuklari, 6grenimlerine devam
eden hemcinslerine gore ‘toplumsal statii, siyasi karar mekanizmalarinda rol alma, hukuki haklarin
kazanimi ve kullanimi ile mesleki ve 6zel yasam’ alanlari ac¢isindan arka plana itilmektedir. Kiz
cocuklarinin ortadgretim diizeyinde okullagma oranlarimi etkileyen olumsuzluklarin ‘egitim, 6gretim
ve toplumsal yasamu ilgilendiren biitiin degiskenlerle’ birlikte genis kapsamli aragtirmalara konu
edinilmesi egitim yoOnetiminin islevlerini yeterince gergeklestirip gerceklestirmediginin saptanmasi
agisindan zorunludur. Bu aragtirmada egitimde firsat ve imkan esitligi temelinde kiz ¢ocuklarinin
ortaogretimde okullagsma oranlarina etki eden degiskenler iizerinde durulmasi amag¢lanmistir. Bu amag
dogrultusunda arastirma problemi asagidaki sekilde ifade edilmistir:

Kiz cocuklarinin ortadgretimde okullagsma oranlarina etki eden nedenlere iliskin algilari nelerdir,
algilar arasinda fark var midir?

YONTEM
Arastirma Modeli

Bu arastirma kiz ¢ocuklarinin ortadgretimde okullasma oranlarina etki eden degiskenlere iliskin
algilarinin saptanmasini amaglayan karsilastirmali tiirden iliskisel tarama modeli niteliginde betimsel
ve yordayic1 bir ¢alismadir. Iliskisel taramalar, iki ya da daha ¢ok degisken arasindaki iliskinin hangi
yonde ortaya ciktigini belirlemeye calisan arastirma modelleridir. Betimsel ve yordayici analizler ise
var olani agikliga kavusturma ve var olandan hareketle gdzlenemeyen durumlara iliskin ¢ikarimlarda
bulunulan istatistiksel tekniklerdir (Balc1, 2010; Bastiirk, 2010; Karadag, 2010). Arastirmanin konu
alanim ortadgretimde firsat ve imkan esitligi perspektifinden kiz ¢ocuklarinin okullasma degiskenleri,
inceleme alanimi ise Erzincan ili Merkez ve Siirt ili Kurtalan ilgelerinden 2011-2012 6gretim yilinda
ortadgretime devam etmeyen 179 kiz 6grenci olusturmustur.

Verilerin Toplanmasi

“Kiz Cocuklar1 Ortadgretim Okullasma Degiskenleri Olgegi” arastirmacinin  kuram-uygulama
biitiinliiglinii kapsayan c¢ok yonlii ¢abalari sonucu ortaya cikardigi genis bir bakis acisiyla
hazirlanmistir. Olgegin gelistirilmesi siirecinde, ilk 6nce kiz ¢ocuklarinin “egitimde firsat ve imkéan
esitligi” perspektifinden ortadgretimde okullagsma oranlarina etki eden degiskenlere iliskin genis bir
alanyazin taramasi yapilmistir. Alanyazin taramasi sonucu, kiz ¢ocuklarinin ortadgretimde okullagma
oranlarina etki eden temel degiskenlerin, ailelerin iginde bulundugu sosyo-ekonomik etkenlerle
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baglantili oldugu saptanmistir (Aile ve Sosyal Arastirmalar Genel Miidiirliigii, 2009; Commission of
the European Communities, 2011; European Commission; 2011; Fawe, 2007; Ozbas, 2010; Ozbas
2011; Ozbas, 2012a; Toprak¢1 ve dig. 2011; Tiirk Egitim Dernegi, 2008; Wang, 2004). Olgegin
gelistirilmesi asamasinda kiz ¢ocuklarmin ortadgretimde okullasma oranlarinin artirilmasina yonelik
yasal ve yonetsel diizenlemelerle uygulamalar iizerinde de durulmustur. 2009-2010 Ogretim Yilindan
2011-2012 Ogretim Yilma kadar Erzincan ilinde, 2011-2012 Ogretim Yilinda ise Siirt Ili Kurtalan
flgesinde ilkogretimden mezun oldugu halde ortadgretime kaydi yapilmamus kiz dgrencilerin
ortadgretime devami igin gosterilen ¢abalar incelenmistir.

Alanyazin taramasi, yasal, yonetsel diizenlemeler ve arastirma c¢evresi 6grenci aileleri sosyo-ekonomik
Ozelliklerinin ortaya ¢ikardig1 etkenlerin bir araya getirilmesiyle 32 maddeden olusan bir 6lgek formu
gelistirilmistir. Formun kapsam gegerligi, Egitim Yonetimi, Teftisi, Planlamas1 ve Ekonomisi Bilim
Dali akademisyenleri ile alan uzmani egitim ve okul yoneticileri tarafindan degerlendirilmistir.
Akademisyen ve uzman degerlendirmeleri dogrultusunda formda, aymi kapsam ve Ozellikteki
maddeler birlestirilmig; kapsam dis1 maddeler formdan c¢ikarilmis ve madde sayisi 32°den 25°¢
indirilmigtir. Olgek formunun kapsam gegerligi sinamasi sonucu kalan 25 maddesi ile 68 kiz
ogrencinin katildign &n uygulamaya gidilmistir. On uygulama sonucu elde edilen verilere Kaiser-
Meyer-Olkin (KMO) istatistigi uygulanmig; KMO degerinin 0.713 oldugu saptanmistir. Verilerin
normallik dagilimimin degerlendirilmesi amaciyla ise Barlett Testi yapilmis; bu analiz sonucu verilerin
0.000 diizeyinde anlamli oldugu goriilmiistiir. Ayrica, 6n uygulama sonucu eclde edilen veriler
tizerinde Temel Bilesenler Analizi ile Varimax Dik Dondiirme Yontemi uygulanmistir. Bu analizler
sonucu ise Olgegin ¢ok faktorlii bir yapiya sahip oldugu saptanmustir. Olgegin hazirlanmasinda,
kuramsal olarak temel alinan faktdrlerde toplanmadigi goriilen 6 madde dlgekten ¢ikarilmis; boylece
dlgekteki madde sayis1 25°den 19°a indirilmistir. Olgegin kalan 19 maddesi igin yapilan faktdr analizi
sonucu, maddelerin birbirinden farkli 2 faktdrde toplandig1 goriilmiis; faktorlerce agiklanan toplam
varyansin ise % 48.217 oldugu saptanmustir.

Olgegin “Temel Sosyo-Ekonomik Ozellikler” faktoriindeki maddelerin faktor yiikleri, .32 ile .81;
alpha degerleri ise .74 ile .82; “Ilkdgretime Iliskin Degiskenler” faktdriindeki maddelerin faktor
yiikleri ise .30 ile .83; alpha degerleri de .76 ile .84 arasinda degismektedir. Olgegin “Temel Sosyo-
Ekonomik Ozellikler” faktériinde 11; “Ilkogretime Iliskin Degiskenler” faktdriinde ise 8 madde yer
almigtir. Tablo 1’de oOlgek faktorlerince agiklanan toplam varyans oranlariyla Cronbach Alpha
katsayilarina yer verilmistir.

Tablo 1: Kiz Cocuklar1 Ortadgretim Okullasma Degiskenleri Olcegi Alt Faktorlerinin Varyans
Oranlar ve Cronbach Alpha Katsayilar

Faktor Aciklanan Varyans % Cronbach Alpha (@)
Temel Sosyo-Ekonomik Ozellikler 24.79 79
Ikogretime Iliskin Degiskenler 23.42 .82

Aragtirma Olgeginin alinan arastirma izni dogrultusunda, 7 Kasim 2011 tarihinden itibaren Erzincan ili
Merkez ve Siirt Ili Kurtalan ilgelerinde uygulanmasina baslanmistir. Arastirmaya, 2010-2011 Ogretim
Yilinda ilkégretimden mezun oldugu halde, 2011-2012 Ogretim yilinda ortadgrenime baslamayan kiz
cocuklar1 almmustir. Bu siirecte, 6ncelikle 2011-2012 Ogretim Y1l i¢in okullarin acildig: tarihe kadar,
ortadgrenime kayitlandirilmamis kiz ¢ocuklari belirlenmistir. Daha sonra ise Erzincan Merkez ve Siirt
[li Kurtalan flge Milli Egitim Miidiirliiklerinin, Ekim 2011 ay1 sonuna kadar gosterdikleri biitiin
cabalara ragmen, ortadgrenime kayitlandirilamamis olan kiz ¢ocuklar1 saptanmistir. Arastirma
Olceginin uygulanmasi asamasinda, kiz ¢ocuklarina; dnce arastirmanin amaci agiklanmig; daha sonra
onlarin 6lgek maddelerine yanit vermeleri beklenmistir. Olgek, Erzincan ili Merkez Ilgede, 87, Siirt ili
Kurtalan Ilgesinde 92 olmak iizere toplam 179 kiz cocuguna uygulanmistir.
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Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

“Kiz Cocuklar1 Ortadgretim Okullasma Degiskenleri Olgegi” Besli Likert yaklasimiyla hazirlanmustir.
Olgekte “tam” 5, “cogunlukla” 4, “orta” 3, “az” 2 ve “hi¢” secenegi 1 puanla degerlendirilmistir. Puan
araliklar ise “tam” 4.20-5.00, “cogunlukla” 3.40-4.19, “orta” 2.60-3.39, “az” 1.80-2.59 ve “hi¢”
secenegi ise 1.00-1.79 olarak kabul edilmistir. Olcekle elde edilen betimsel verilerin analizinde
aritmetik ortalama (X ), frekans (f), standart sapma (S) ve yiizde (%) istatistiklerinden yararlanilmstir.
Kiz ¢ocuklarmin “anne” ve “baba 6grenim durumu” ile “gelir diizeyi” bagimsiz degiskenlerine iliskin
algilarindan ortaya c¢ikan verilerin analizinde ise tek yonli ANOVA sonuglarindan, algisal
farkliliklarinin  kaynagin1 bulmak amaciyla yapilan karsilagtirmalarda ise LSD istatistiginden
yararlanilmistir. Arastirma verilerinden elde edilen bulgularin yorumlanmasinda, anlamlilik diizeyi ise
.05 kabul edilmistir.

Bulgular ve Yorum

Aragtirma bulgulari, 6l¢ek faktorlerine gore, once betimsel, daha sonra karsilastirmali istatistiksel
analizlerden yararlanarak yorumlanmustir.

Kiz Cocuklarinin Sosyo-Ekonomik ve Tlkogretim Degiskenlerine iliskin Algilar

Kiz c¢ocuklarnnin ortaggretimde okullasma oranlarmma etki eden, sosyo-ekonomik ve ilkdgretim
faktorlerine iliskin algilar1 Tablo 2’de yer almaktadir. Arastirma bulgularina gore, ilkogrenim gormiis
bir kiz ¢gocugu ve onun ailesi, egitimin énemini kavramakta ve buna uygun temel davranis oriintiileri
sergilemektedir. Kiz ¢ocuklarimin temel sosyo-ekonomik 6zellikler faktdriinde, en yiiksek diizeyli
algilan1 “ailelerin kizlarmin egitimine verdigi 6nem” konusundadir. Bununla birlikte, dgrencilerin
ortadgretimde okullasmalarma engel olan baska nedenlerin varligina isaret ettikleri anlasilmaktadir.
Bu arastirma bulgusu; aymi zamanda, kiz ¢ocuklarinin ortadgretimde okullasamamalarini, ailelerin
kizlarmin egitimini engelleyici tutumlar i¢inde bulunduklari 6n yargisinda aramamak gerektigini
gostermektedir. K1z ¢ocuklari, kisisel ve ekonomik 6zgiirliiklerini saglayacak bir meslegi ortadgretim
gormeden elde edemeyecekleri kanisindadir. Ogrenciler, insan yasaminda en etkili ve kalic1 degisime
yol agabilecek etkenin egitim oldugu diisiincesindedir. Kiz c¢ocuklar ailelerinin, egitimlerini
engelleyecek herhangi bir tutum iginde olmadigini, egitimin kendilerini gerceklestirmelerini
saglayacak onemli bir degisken oldugunu vurgulamaktadir.

Tablo 2: Kiz Cocuklarinin Ortaégretimde Okullasma Oranlarina Etki Eden Temel Sosyo-
Ekonomik ve Ilkégretim Degiskenlerine Iliskin Algilar

Temel Sosyo-Ekonomik Degiskenler N X S

1. Ailenin ¢ocuklarinimn egitimine verdigi 6nem. 179 3.98 1.23
2. Ogrencinin ortadgrenim gormeden bir meslek edinemeyecegi. 179 3.84 1.29
3. Insan yasaminda en etkili ve kalic1 degisimin egitimle saglanacagi. 179 3.82 1.22
4. Ailenin ortadgretimin 6nemini kavrayamamasi. 179 232 1.28
5. Ailenin kizlarinin bakim hizmetine ihtiyaci olmasi. 179 2.21 1.12
Tlkégretime iliskin Degiskenler

1. Istenilen ortadgretim okulunun kazanilamams olmasi. 179 3.49 1.46
2. Tlkdgretimde aile ve okul arasinda yasanan olumsuz etkilesimin etkisi. 179 2.97 1.52
3. [Ikdgretimin akademik ihtiyaglari karsilama durumu. 179 2.54 1.30
4. Tlkogretimde sosyal ve kisisel gelisim imkanlar saglanmasi. 179 243 1.32

Kiz ¢ocuklarina gore, ortadgretimde okullasma oranlarimi en az etkileyen sosyo-ekonomik etkenler
“ailelerinin ortadgretimin Onemini kavrayamamasi” ile “ailelerin kiz ¢ocuklarmin bakim hizmetine
ihtiya¢ duymasidir.” Bu bulgulara gore, kizlar1 ilkogrenim gormiis aileler, ¢ocuklarimin egitimini
onemsemektedir. Ayrica aileler, kizlarinin, kendilerine bakim hizmeti vermesi gerekgesiyle onlarin
egitimine engel olmamaktadir. Sosyo-ekonomik degiskenler, biitiiniiyle dikkate alindiginda, kiz

Copyright © International Journal of New Trends in Arts, Sports & Science Education 64



= “IJTASE

International Journal of New Trends in Arts, Sports & Science Education - 2012, volume 1, issue 4

¢ocuklarmin kendilerinden ve ailelerinden kaynaklanan nedenler, ister ailenin egitime bakis agisi
yoniinden, ister ekonomik ve yasanilan cevresel kosullar agisindan olsun, kizlarin ortadgretimde
okullagsmasina engel olan 6nemli etkenler olarak gériillmemektedir.

Kiz ¢ocuklarinin ortadgretimde okullagsma oranlarina, sosyo-ekonomik &zelliklerle birlikte, etki eden
diger bir faktor ilkdgretim siirecidir. Tablo 2’de goriildiigii gibi kiz ¢ocuklarimin algilarina gore,
ortadgrenim kademesinde okullagsmalarina engel olan etmenler; temelde, onlarin ilkdgrenim siirecine
iligkin yasantilaridir. Kiz ¢ocuklarina gore, ortadgretimde okullagsmalarini engelleyen en 6nemli etken,
“istenilen ortadgretim okulunu kazanamamis olmaktir.” Bunun nedeni, kizlarin ortadgretim
kurumlarina gegis sinavinda (OKS) basarisiz olmalaridir. Ortadgretime gegis siirecinin; yalnizca,
akademik basariya odaklanmasi; 6grencilerin farkli alanlardaki potansiyellerini ortaya gikarabilecek
O0grenme yasantilari ile okul tiirlerine yer verilmemesi de bu durumda 6nemli bir etkendir. Ayrica bu
bulguya yol acan diger 6nemli bir degisken de “ilkdgretim mesleki rehberlik ve yonlendirme
hizmetlerinin yetersizligidir” (X =2.49). Kiz 0Ogrenciler, mesleki rehberlik ve yonlendirme

hizmetlerinin; kendileri acisindan oldukca islevsiz oldugunu vurgulamaktadir. Ogrenciler,
“ilkdgretimde okul-aile etkilesiminin™ ortadgretime gegis siirecinde olumsuz yonde etkide bulundugu
algisindadir. Okul-Aile Birliginin islevlerini karsilayamamasi, ailelerin c¢ocuklar1 adma okul
yasantilarinda, yetki ve s6z sahibi olamamalari ve okul yonetimine etkili katilimlarinin saglanamamis
olmasi bu algiya yol agan 6nemli etkenler olarak siralanabilir.

Kiz c¢ocuklari, “ilkégretimin akademik ihtiyaglarmi karsilama durumu” agisindan gosterdigi
performansi yetersiz bulmaktadir. Tlkdgretimde dgrencilere basarilarinin artirilmasi, basarisizliklarmin
giderilmesi yoniinde yeterince destek saglanamamaktadir. Bu bulgu, aym1 zamanda, ilkogretimin,
Ogrencileri hayata ve ortadgrenime hazirlama islevlerini gerceklestiremediginin gostergesidir. Kiz
¢ocuklarma gore, ilkogretimin diisikk performansa sahip oldugu alanlardan biri “sosyal ve kisisel
gelisim imkanlarmin yetersizligidir”. Ilkdgretim okullarinda, kiz ¢ocuklarina, bos zamanlarini
degerlendirme, sosyal etkinliklerde rol alma, miizik, tiyatro, gorsel sanatlar vb. alanlarda yeterince
gelisim imkani1 saglanamamakta; bu durum onlarin gegis ortadgretime gecis talebini olumsuz yonde
etkilemektedir.

Kisisel Degiskenlerine Gore Kiz Cocuklarimin Ortaégretimde Okullasma Oranlarina Etki Eden
Nedenlere Iliskin Algilari

Bu aragtirma siirecinde, kiz ¢ocuklarinin kisisel degiskenleri, “gelir diizeyi, anne ve baba grenim
durumu” olmak tizere, ii¢ farkli kategoride ele alinmustir. Gelir diizeyi, “630 TL ve alt1, 631-1000 TL
arasi, 1001-1500 TL aras1, 1501-2500 TL aras1 ve 2500 TL ve {isti” olarak bes farkli gruba ayrilmistir.
92 ailenin aylik geliri 630 TL ve altinda, 59 ailenin aylik geliri 631-1000 TL, 28 ailenin aylik geliri ise
1001-1500 TL arasinda degismektedir. Aragtirma bulgularina gore, kiz ¢ocuklarindan % 52’sinin, yani
yaridan daha fazlasinin ailelerinin aylik geliri 630 TL ve altindadir. Kiz ¢ocuklarinin algilari, gelir
diizeyinin onlarin ortadgretimde okullagmasini olumsuz yonde etkileyen bir degisken olmadigim
ortaya ¢ikarsa bile diisiik gelir, temel ihtiyaclarm geregi gibi karsilanabilmesi agisindan 6nemli bir
etken olarak degerlendirilebilir. Gelir diizeyine gore, kiz ¢ocuklarinin algilar1 arasinda, istatistiksek
olarak anlamli bir farklilik olmadig1 saptanmistir. Algilar arasinda anlamli bir farkliligin olmamasinin
nedeni, gelir diizeylerinin; 1500 TL’den daha az olmasindan kaynaklanmaktadir. Gelir farkinin azligi,
algilar arasindaki farkin da anlamli olmamasia yol agmaktadir. Gelir degiskeni, kiz ¢ocuklarinin
algilarina gore, ortadgretimde okullasma oranlarina hem sosyo-ekonomik hem de ilkdgretime iliskin
etkenler agisindan engel bir durum yaratmamaktadir. Bu arastirma siirecinde, ailesinin aylik geliri
1500 TL’nin tizerinde oldugu halde, ortadgrenimine devam etmeyen kiz ¢cocugu yoktur. Kiz ¢ocuklari,
gelir degiskenini, ortadgretimde okullasma oranlarmma, dogrudan engel olan bir etken olarak
gormemektedir. Buna gore, kiz 6grencilerin, 8 yillik ilkdgretim siirecini engellemeyen gelir degiskeni,
onlarin 4 yillik ortadgretimde okullagmasina engel olan birincil etken olarak degerlendirilemez.
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Aragtirma siirecinde, anne ve baba O6grenim durumu degiskeni “hi¢ Ogrenim gérmemis, ilkokul,
ilkdgretim (ortaokul), lise ve liniversite (Onlisans, lisans veya lisansiistli) mezunu” olmak iizere bes
kategoride ele alinmistir. Kiz ¢ocuklarmdan, 59’unun annesi hi¢ 6grenim gormemis, 79’u ilkokul, 41°1
ise ortaokul mezunudur. Kiz ¢ocugu ortadgrenime devam etmeyen lise ve iiniversite mezunu higbir
anne yoktur. Kiz ¢ocuklarindan yaklasik yarisinin annesi ilkokul mezunu, iicte birininki ise hig
O0grenim gormemistir. Bu bulgulara gore, ortaggrenime devam etmeyen kiz gocuklarinin anneleri,
oldukga diisiik bir 6grenim diizeyine sahiptir. Anne 6grenim durumu degiskenine gore, “temel sosyo-
ekonomik o6zellikler faktoriinde” kiz cocuklarmin algilar arasinda, istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik yoktur. Bu bulguya yol agan temel etken, annelerin hi¢ ya da diisiik bir 6grenim diizeyine
sahip olmasidir. Tablo 3’te yer verildigi anne 6grenim durumu degiskeni, ilkdgretim faktorii agisindan
algilar arasinda anlamli bir farkliliga yol agmustir.

Tablo 3: Anne Ogrenim Durumu Degiskenine Gore Ilkégretime iliskin Algilarinin
Karsilastirilmasi

Anne Ogrenimi N X KT sd KO F p
Ogrenim Gérmemis 59 3.02 GA 43.117 2 21.558 11.158 .000*
Tlkokul Mezunu 79 275 Gl 305.197 76 1.536

Ortaokul Mezunu 41 2.45 Toplam  348.314 78

TOPLAM 179 2.74

p<.05%*

Anneleri hi¢ 6grenim gérmemis kiz ¢cocuklari ilkdgretimi “orta” (X =3.02), ilkokul mezunlar “diisiik
orta” (X =2.75), ortaokul mezunlar1 ise “az” (X =2 45) diizeyinde yeterli bulmustur. Buna gore, kiz
cocuklarinin ilkogretim yasantilart {lizerinde, anne 6grenim durumu degiskeni Onemli bir etkiye
sahiptir. Anneleri farkli 6grenim kategorilerine sahip Ogrenci algilar1 arasinda, istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik vardir. Farkliligin hangi 6grenim kategorileri arasinda oldugunu bulmak amaciyla
ise Tablo 4’te goriildiigii gibi LSD ¢oklu karsilagtirma istatistigi yapilmstir.

Tablo 4: Tlkogretime iliskin Olarak Anne Ogrenim Durumu Degiskenine Gore Ogrenci
Algilarimin Coklu Karsilastirilmasi

(I) Anne Ogrenim Durumu  (J) Anne Ogrenim Durumu Ortalama Farki (I-J) p
Ogrenim gérmemis Ilkokul mezunu 27% .000

Ortaokul mezunu ST* .000
Ilkokul mezunu Ortaokul mezunu 30* .000
p<.05%*

Coklu karsilagtirma istatistigi sonucu, anneleri hi¢ 6grenim gérmemis kiz ¢ocuklarinin algilarina iligkin
ortalamalarin, anneleri ilkokul ve ortaokul mezunu kiz ¢ocuklarinin algilarindan daha yiiksek oldugu
ortaya ¢ikmustir. Ayni sekilde, ilkokul mezunu annelerin kiz ¢ocuklarinin algilari, ortaokul mezunu
olanlardan daha yiiksektir. Bulgular, anne 6grenim diizeyine bagli olarak algilarin farklilastigini
gostermektedir. Anneleri daha yiliksek O0grenim diizeyine sahip kiz 6grenciler, anneleri daha diisiik
Ogrenim diizeyine sahip olanlara gére, ilkdgretim okullarini daha yetersiz bulmaktadir. Kiz 6grencilerin
okul  yasantilarini, ilkdgretimde  anneleri  yoOnlendirmektedir.  Annelerin  ilkdgretimden
memnuniyetsizlikleri de kizlarim1 ortadgrenime devam konusunda olumsuz yonde etkilemektedir.
Arastirma silirecine katilan kiz ¢ocuklarmdan, “19’unun babasi hi¢ 6grenim gérmemis, 66’s1 ilkokul,
65’1 ortaokul, 29°u ise lise mezunudur.” Ogrencilerin babalarinin dortte iicii ilk ve ortaokul mezunudur.
Babalarin 6grenim diizeyleri, annelerden daha yiiksek olmasina ragmen, kiz gocuklarmin okul
yasantilar {izerinde anneler daha fazla etkiye sahiptir. Baba 6grenim durumu, kiz ¢ocuklariin algilart
iizerinde, “sosyo-ekonomik ve ilkogretim” faktorleri agisindan anlamli bir farklilik yaratmamustir.
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Tartisma

Kiz gocuklarimin ortadgretimde okullasma engellerini, onlarm algilarindan yola ¢ikarak saptamayi
amaglayan bu arastirma, problemi kaynaginda sorgulamasi nedeniyle 0Ozgiin bir bakis agisim
yansitmaktadir. Okullagsma engelleri ise ortadgrenime devam etmeyen kiz Ogrencilerin Ozgiin
ozelliklerinden yola cikilarak, sosyo-ekonomik ve ilkdgretim olmak iizere iki ayr1 faktorde ele
almmustir. Bu arastirma, kizlari ilkdgretimden mezun olmus ailelerin ¢gocuklarinin ortadgretim siirecinde
egitimini 6nemsediklerini ortaya ¢ikarmustir. Aileler, kizlarnin is gilicii ve bakim hizmetine ihtiyag
duyma gibi nedenlerle onlarin egitimini engelleyici bir tutum iginde degildir. Kizlar1 ortadgretim
siirecinde okullasmamus ailelerin aylik gelir diizeyleri olabildigince diisiik; ebeveynin; 6zellikle annenin
Ogrenimi olduk¢a yetersizdir. Ailelerinin sosyo-ekonomik kosullari, kiz &grencilerin ortadgretimde
okullasma oranlarim1 dogrudan degil, dolayl olarak etkileyen bir dzellige sahiptir. Birgok arastirma
bulgusu da 6grencilerin ilk ve ortadgrenim siireclerini etkileyen temel degiskenlerin ailelerinin sosyo-
ckonomik 0zelliklerine dayali oldugunu gostermektedir (Aylar, 2007; Buyruk, 2008; Egitim Reformu
Girisimi, 2010; European Commission, 2011; Géneng, Ayhan ve Bakir, 2002; Ozbas, 2012b).

Kiz g¢ocuklarmin ilkdgretimden geregi gibi yararlanamamalari, onlarin ortadgretim siirecine gegisini
engelleyen en énemli etkendir. Bu problemin birgok sebebi oldugu goriilmekte; bunlarin en basinda ise
kizlarm istenilen ortadgretim kurumunu kazanamamalari, aile memnuniyetsizligi, aile ve okul arasinda
yasanan etkilesim sorunlar1 gelmektedir. Aile kdkenine dayali degiskenlerden en dikkat ¢ekici olani ise
anne Ogrenim durumu degiskenidir. Bu arastirma bulgularmma goére, ortadgretime devam etmeyen
kizlarm annelerinin - % 59’u hig 6grenim gdrmemistir. Giimiis (2006) tarafindan yapilan, Ilkdgretim
Okullart 11 Merkezleri Tiirkiye Taramasina gore, annelerin % 25’i okula gitmemistir. Annelerin egitim
seviyesi agisindan en kotii durumun Gilineydogu Anadolu’da oldugu goriilmekte; bu bolgedeki annelerin
% 52’sinin hi¢ okula gitmedigi anlagilmaktadir.

Kiz ¢ocuklarmin ilkégretim siirecinde, egitim ihtiyaglarinin karsilanamamasi, onlarin ortadgretimden
itibaren erkek Ogrenciler karsisinda hem sosyal adalet hem de firsat ve imkan esitligi agisindan
dezavantajli konuma diismelerine neden olmaktadir. Kiz ¢ocuklarinin, biitiin 6grenim kademelerinden
hedefler yoniinde faydalanmasi toplumsal kalkinmay1 hizlandiran bir etmendir. Arastirmalar kizlarin;
ozellikle ilk ve ortadgretimden yeterince faydalanamamasimin ¢ok énemli olumsuzluklara yol agtigim
gbstermektedir (Dimbisso, 2009; DPT, 2009; Kelly, 2009; Ozbas, 2011; Ozbas, 2012a; Silova ve
Mango, 2004; Sahin, 2009).

Sonuc ve Oneriler

Arastirma sonuglari, ailelerin kizlarinin egitimini 6nemsediklerini géstermekte; kiz g¢ocuklarimin
ortadgretimde okullasmalarima engel olan nedenleri, ailelerin iginde bulunduklari sosyo-ekonomik
degiskenlerin dolayli etkilerinde aramak gerektigini ortaya koymaktadir. Kiz c¢ocuklarimin
ortadgretimde okullagmalarina engel olan etkenler, temel olarak, onlarin ilkdgretimde aldiklar1 egitim
hizmetlerinin niteligine baglidir. Kiz ¢ocuklarinin algilarmma goére, onlarin ortadgrenime gegislerini
engelleyen en bas etken, “istenilen ortadgretim okulunu kazanamanus olmaktir.” ilkdgretim okullari,
kiz ¢ocuklarina, kendilerini sosyal ve kisisel yonden ¢ok yonlii olarak gelistirebilecek imkanlar
saglayamamaktadir. Ortadgrenime devam etmeyen kiz c¢ocuklarinin ailelerinin aylik gelir diizeyi
disiikk, anne ve babalarinin; Ozellikle annelerinin 6grenim durumu oldukga yetersizdir. Kiz
cocuklarinin ilkdgretim yagantilar iizerinde, anneleri belirleyici bir etkiye sahiptir. Kiz 6grencilerin
algilarina gore, annelerin ilkdgretim siirecinden memnuniyetsizligi, onlarin ortadgrenim siirecine
devamini engellemektedir. Aragtirmadan elde edilen bu sonuglar dogrultusunda asagidaki Onerilerde
bulunulmustur:

e Kiz ¢ocuklarinin ortadgretimde okullagsmasina engel olan nedenlerin belirlenmesine

aileden baslanmali; bu konuda 6n yargiya dayali genelleyici bir bakis acis1 degil, 6grenci odakli 6znel
bir yaklagim izlenmelidir,
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¢ K1z ¢ocuklarinin ortadgretimde okullasmasi, yalnizca 6grenci ya da ailenin degil,
egitim ve okul yonetiminin sorumluluklarindan kaynaklanan islevlerinden biri olarak algilanmalidir,

e [Ikdgretimde, ailelerin gocuklarinin  okul yasantilarmdan memnuniyet diizeylerini
ortaya koyan, stire¢ odakli, denetlenebilir ve hesap verebilir yonetim sistemleri olusturulmalidir,

e Okul yonetimi, kiz ¢ocuklar1 ilkdgrenime basladiktan itibaren, ebeveynin; 6zellikle
annelerin ¢ocuklarinin okul yasantilarina siirekli desteklerini saglayacak aile egitimi faaliyetleri
diizenlemelidir,

e Kiz cocuklarinin, Tiirkiye’nin neresinde olursa olsun, egitim imkanlarindan
olabilecek en iist diizeyde yararlanmalarmin saglanmasi i¢in, icerigini aile profillerinin olusturdugu
ulusal politika ve stratejiler gelistirilmelidir.
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Extended Abstract

The reasons that restrain the schooling of girls in secondary education largely restrict their economic
and individual freedom. School girls whose access to the secondary education has been restrained
cannot have a more qualified and high level profession through the education. This problem that
includes sexual discrimination also affects social position of the girls negatively and makes them more
ineffective in contrast to males and their other fellows that receive higher education, as well (Aydagiil
and Sasmaz, 2009; Basargan and Kiimbiil, 2002; Dimbisso, 2009; Ozbas, 2012a, Ozbas, 2012b). It is
obligatory to entreat this common problem that concerns whole of the society in large scale researches.
With this research, it has been aimed to determine the reasons that restrain the increase of schooling
rates during the secondary education process of girls. The research is a comparative descriptive study
in which existing situation of school girls about schooling obstacles in secondary education was
determined according to their own perceptions. The research has been carried out with the
participation of totally 179 girls from Erzincan province center and Siirt province Kurtalan district
area. During the research process, “Girls Secondary Education Schooling Variables Scale” developed
by the researcher with a multiple viewpoint as result of a three-year preparation phase on application
area of the research. The scale was developed making a comprehensive literature review related to the
schooling variables of the girls; and also asking the evaluation of Educational Administration,
Supervision, Planning and Economy Department academicians. Besides, during the process of scale
development, pre-application has been implemented with the participation of 68 school girls.
Statistical analysis that concerns content validity and reliability of the data acquired as result of the
pre-application has been performed. At the end of the analysis, it has been determined that the scale
had necessary criteria in terms of validity and reliability of the scale and had a two-factor scale
structure. There have been utilized from arithmetic mean (X ), frequency (f), standard deviation (S)
and percentage (%) values for the analysis of descriptive data acquired with the scale prepared using 5
Point Likert Scale. One-way ANOVA statistics has been used to compare variables of schoolgirls’
parents’ educational status and their families’ monthly level of income. LSD statistics was also
utilized in many comparisons made in order to find the source of the perceptional differentiations of
students. For the interpretation of the findings, .05 was taken into consideration as the level of
significance. According to the research findings, families whose daughter has had elementary
education pay more attention to the education of their children. Families do not strain the education of
their daughters on account of the fact that they will provide them health care service. When socio-
economic variables has been considered completely, the reasons that arose from the school girls’
themselves or their families have been considered as the important factors that restrains schooling of
girls in secondary education in terms of both family’s view point towards education and economic and
environmental factors. According to the perceptions of the schoolgirls, factors that restrain schooling
of them in secondary education are the experiences related to the process of elementary education, in
principle. The most important factor that restrains schooling in secondary education according to the
school girls is failing to pass secondary education exam. The reason of this is the failure of girls at the
exam for transition to the secondary educational institutions (OKS). Transition to secondary
education’s focusing only on the academic success; not giving place to school types and learning
experiences that can reveal potentials of the students on different fields is an important factor on this
situation. During this research process, schoolgirls’ personal variables were considered under three
different categories as “level of income, educational status of mother and father”. Level of income was
grouped into five as “630 TL and below, between 631-1000 TL, between 1001-1500 TL, 1501-2500
TL and 2500 TL and over”. Monthly income of 92 families varied between 630 TL and below, 59
families were 631-1000 TL, and 28 families were 1001-1500 TL. According to the research findings,
monthly income of families of 52 % of schoolgirls, namely more than the half, were below 630 TL
and below. There was determined that there has been no statistically significant difference among
school girls’ perceptions according to the level of income. “19 of the fathers’ of the schoolgirls
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participated in the research had no education, 66 were primary school graduates, 65 were secondary
school graduates and 29 were high school graduates”. Three fourths of the students were elementary
and secondary school graduates. Educational status of fathers did not create a statistically significant
difference in terms of schoolgirls’ perceptions. 59 of schoolgirls’ mothers had no education, 79 were
elementary school graduates and 41 were secondary school graduates. There were no high school and
university graduate mothers whose daughters have not continued to the secondary education. Nearly
half of schoolgirls’ mothers were elementary school graduates and one third had no education.
According to those findings, mothers of the schoolgirls who have not continued education had fairly
low level of education. Upon elementary school experiences of the schoolgirls, educational status of
the parents variable had an important effect. There has been a statistically significant difference among
student perceptions that have different educational categories in terms of their mothers. Schoolgirls
whose mothers have had higher level of education find elementary education schools more inadequate
than the ones whose mothers have had lower level of education. Mothers direct school experiences of
the girls in elementary education. Mothers’ discontent from the elementary education negatively
affects their daughters about continuing to the secondary education. Families’ socio-economic
situations have a property that indirectly -not directly- affects schoolgirls’ schooling rates in secondary
education. This research reveals that to provide schooling of schoolgirls during the secondary
education process have functions that depend on the duties of school management and education
basically. Schoolgirls’ not benefiting from the elementary education properly is the most important
factor that prevents them from transition to the secondary education. It has been noticed that this
problem has many reasons and schoolgirls’ not passing the examination of transition to the secondary
education, family discontent and interaction problems between the family and school are the leading
ones of those problems.
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