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Abstract

This research aims to provide a source for string students who study the string quartets of Turkish composers in chamber
music courses. In addition to this the study will be an opportunity for the teachers of music schools around the world and the
professional string quartet musicians to get acquainted with these pieces. The research is limited to the string quartets of
Necil Kazim Akses, one of the modern composers known as “the Turkish Five”. The name Turkish Five that was first used
by the Turkish writer and teacher Halil Bedii Yonetken stems from the fact that these musicians were the first Turkish
musicians who have received formal Music education in Europe. Necil Kazim Akses is the youngest of “The Turkish Five”.
He has an innovative approach in his composing. This approach transforms Akses’s music into an intense, complex and from
time to time atonal piece. The rhythmic and musical characteristics of Turkish traditional music is wed in an aleatoric
approach. Along the scope of the study, information about their first performances, sound recordings, the lengths of the
pieces and their structures are given. An evaluation about the string instruments technique are also given. This article is of
importance to musicians who carry out studies about chamber music.

Keywords: Necil Kazim Akses, String Quartets, The Turkish Five

INTRODUCTION

It is almost impossible both for professional string groups and the groups consisted of students who
study chamber music to find a reliable source for the quartets of the Turkish composers. The only
possible way for someone who is interested in the subject is to try to create a repertoire through a few
notes they can find in the libraries and the archives of other interpreters. This method in falls short in
terms of enriching performers’ repertoire in an appropriate technique and musicality, and acquisition
of the knowledge on the pieces.

The purpose of the research in this context is to provide a detailed source to the interpreters and groups
who want to play the string quartets of the Turkish composers and to archive all the obtained notes of
Necil Kazim Akses, one of the first-generation composers. This archive will also be useful for teachers
in their studies about the Turkish composers.

In the process of collecting a list of the string quartets by Necil Kazim Akses two books, namely “The
Work Catalogue of Turkish Composers” by Ersin Antep and “71 Turkish Composers” of Evin
Ilyasoglu have been important and comprehensive sources.

In order to provide detailed information about these pieces, it has been aimed to find the partitions and
parts. Though some of the works’ individual parts are missing. The names of the sections, their lengths
and structure are given in the study and by adding the first stanza a visual idea is intended.

The grim picture due to the lack of professional sound recordings reflects the scarcity of string quartets
and the sound recordings that would provide with an example to young musicians. In a sense the lack
of sources has stalled the study being made.

NECIL KAZIM AKSES (1908-1999)

Having started his musical studies by taking viola and cello lessons from Mesut Cemil, Akses studied
harmony at Istanbul Municipal Conservatory during his high school education together with Cemal
Resit Rey. After having received cello training from Kleinecke, and harmony, counterpoint and fugue

* Some parts of this study have been derived from the author’s proficiency in art thesis.

Copyright © International Journal of New Trends in Arts, Sports &Science Education 1
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from Joseph Marx at Vienna Music Academy in 1926, he studied composition with Joseph Suk and
microphone technique with Alois Haba at Prague State Conservatory. When he came back to Ankara
in 1933, he worked as Paul Hindemith’s assistant during the establishment of the conservatory and
became one of the first composition teachers. Mr. Akses was assigned as the head of the conservatory
in 1949 which was followed by his posting as the director general of fine arts. He became the cultural
attaché for Bern in 1954, and then for Bonn in 1955, and finally was assigned as the director of
Ankara State Opera in 1958. With his numerous pieces, which attracted great attention abroad, he
received medals from several countries such as Germany, ltaly, and Tunisia.

According to Aydin (2011, p. 152) who comments on Necil Kazim Akses’s compositions: “In general,
Akses is the composer of grandiose symphonic works and also is the most receptive to innovations
among his contemporaries. He has studied over seven years to become a composer. During this time
period he has learned different composition techniques from Joseph Marx, Josef Suk and Alois Haba
and made use of these techniques in his career. Long sentences, rich harmonies are some of the
aspects that reflect the works of Akses. He takes great care as a composer that the core idea doesn’t
persist in a single line. Therefore, when his music is heard the first time, it might give an impression of
disorder.”

According to Onder Kiitahyali: “In his works one can stumble upon an intense chromatic structure
that leaves an impression of dark orchestral colors and atonality. In his latest works his clear and soft
expression stands out. These works involve “aleatoric” qualities.” (Aydin, 2011, p. 153).

Intro and Fugue for String Quartet (1930-1931)

Scores of the piece could not be reached.
First Performance: Das Rothschild Quartett, 1931, Vienna.
Recording: None.

String Quartet No.1 (1946)

Allegro - Allegretto-Andante quasi adagio - Allegro con fuoco

First performance: 1946, Ankara.

Recording: Ilhan Ozsoy, Ersan Alper, Rusen Giines, Aziz Giirerk, 1967 (tape) and Yiicelen String
Quartet, 1991 (CD).

The harmonic structure of the quartet was achieved by means of combining the tonal system of
western music and modality of Turkish music.

Necil Kazim Akses has said these words about his 1% String Quartet: “I have composed the 1% String
Quartet during the years of 1945 and 1946. The tonal structure of the quartet is a mixture of the tonal
structure of polyphony and the modal structure of monophony that is used in local music. The first
part of the quartet is in sonata form. The second part is an intermezzo and connects to a double
themed fugue as an attaca. The third part is a form that resembles rondo in an idea of lied composed
of three parts.” (Aydin, 2011, p.157).

Allegro
Approximately 12 minutes.

Being in the form of sonata, the movement starts with the triplet of the second violin and viola which
is followed by the theme played by the first violin. The movement alternately gives place for 6/4 and
9/8 rhythms, where the solos of the first violin are occasionally handed over to cello. Triplet, tremolo
and accented trill techniques allow different timbres and serve as basis during accompanying parties
(Figure 1).

Copyright © International Journal of New Trends in Arts, Sports &Science Education 2
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Necil Kazim Akses .

ViolinoI

Violino I

Viola

Violoncello

Figure 1. N.K. Akses- String Quartet, No.1, Allegro
Allegretto-Andante quasi adagio

Approximately 11 minutes.

Allegretto and Andante quasi adagio are the two movements that reflect opposite characteristics.
Being Intermezzo, Allegretto is dynamic and lively due to its triad chords which give the impact of a
Spanish music. Combined with Attacca, Andante quasi adagio, on the other hand, is a double-themed
fugue composed of a rather calm, sad, and horizontal melody. Akses made the following clarification
for the magams he used in this movement: “The tone of the fugue’s antecedent is in Saba, which can
be regarded as a modal tone. The consequent, on the other hand, is in Bestenigar, which is the
transition from Saba tone” (Aktiize, 2004, p.10). The fugue starts with the cello and continues with the
participation of other parts. The 3/8 and 5/8 rhythms in Allegretto are replaced with 4/4 in fugue
(Figure 2).
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Figure 2. N.K. Akses — String Quartet, No.1, Allegretto-Andante quasi adagio
Allegro con fuoco

Approximately 13 minutes.

The 2/2 unison intro and outro are sharp and passionate. Akses provides an explanation for the
structure of this movement by stating: “It is a form that reminds a rondo within the sense of a three-
part Lied form. The part un poco largamente in the middle of this movement is the expanded version
of the second theme group in the first part” (Aktiize, 2004, p.10). Therefore, it can be observed that the
western music forms were, as in every other movement of the piece, applied into this movement, too.
The middle of the movement is more static, and the instruments are given long individual or doubled
solos, except for the first violin. These doubled solos are achieved by combining violin + cello and
second violin + viola (Figure 3).

Copyright © International Journal of New Trends in Arts, Sports &Science Education 3
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Figure 3. N.K. Akses — String Quartet, No.1, Allegro con fuoco
2.3 String Quartet No.2 “Requiem Quartet” (1971)

Prologo-Larghetto pensieroso - Una fantasia-Adagio lamentoso - Epilogo-Andante moderato
First performance: Vienna Soloists and Sevim Cidamli, 1974, Istanbul.
Recording: None.

Prologo-Larghetto pensieroso
Approximately 15 minutes.

Consisting of two parts, Prologo-Larghetto pensieroso starts with a long intro in 2/2, and continues
with the second violin introducing the theme, which is followed by the participation of other
instruments. Covering the majority of the movement and introduced in the 101% measure, the %
Allegro energico is a double-motived and dynamic movement. With its rhythmic structure, the first
motive consists of triplets and due to the accents, that are required to be played in different times, it
does not sound monotonous. Besides, it is a rather intense and dynamic part that requires attention in
terms of intonation. The second motive appearing in the 201% measure is a rather peaceful part based
on a melody. The movement is concluded with the development of these two motives, which were
composed in a magam perspective, and playing of the first motive (Figure 4).

PROLOGO

oZZ/zoheffo Penaiersw (o= Co )

[

Figure 4. N.K. Akses — String Quartet, No.2, Prologo-Larghetto pensieroso

Una fantasia-Adagio lamentoso
Approximately 13 minutes.

Copyright © International Journal of New Trends in Arts, Sports &Science Education 4
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Based on a magam approach, the movement consists of one slow and one fast motive. The 4/4 Adagio
lamentoso and syncopated Allegretto scherzando are alternately introduced twice. With its repeating
melody on the same note, the viola solo heard together with the flageolette chords and throughout the
movement, reveals a persistent attitude. The gradually intensifying music reaches to different colors
thanks to the glissando used in different timings. Allegretto scherzando is a dynamic movement with
full of diversions, which is exposed to canon-like movements following the introduction of the first
theme as unison (Figure 5).
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Figure 5. N.K. Akses — String Quartet, No.2, Una Fantasia-Adagio lamentoso

Epilogo-Andante moderato
Approximately 3 minutes.

In the 4/4 movement where second, fourth, and seventh intervals are used, there is also an addition of
a vocal partition, which is rarely seen in quartets. Epilogo is written for a tenor or a soprano and is
dark and depressive. The melody of viola which sounds like crying and is composed of second
intervals; and sfz tremolo accompaniments of other partitions in pp creates an atmosphere of a
requiem. With the pace it brings to the tempo and the rhythmic progress of the accompanying
partitions, poco piu mosso in the midsection reveals a rebellion-like approach. The movement ends
with by repeating the intro (Figure 6).
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Figure 6. N.K. Akses — String Quartet, No.2, Epilogo-Andante Moderato
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2.4 String Quartet No.3 (1979)

Allegro affrettando - Allegretto - Lento - Allegro
First Performance: Yiicelen String Quartet, 1979, Ankara.
Recording: None.

There are aleatoric approaches in the quartet, which was created by means of melting the unison
within modal music in the same pot as the atonality technique.

Allegro affrettando
Approximately 13 minutes.

Opening with the dissonance created by small second intervals and gaining energy with the semi-
quavers, the % movement is enriched by the harmony of fast and slow motives, rhythm changes, and
occasional counterpoints. The duplets used against the triplets in the 4/4 movement remind of a
syncopated rhythm. In the % Moderato, where the tempo slows down, the unison solo which sounds
like mevlevi music as a result of the first violin and viola accompanied by tremolo, is also heard twice
in the violin and cello accompaniment. The movement finishes with the repeating of the melodic and
rhythmic structure in the intro (Figure 7).

bﬁ‘ H’ch%‘ ste_

1 1 N;ll

Figure 7. N.K. Akses — String Quartet, No.3, Allegro affrettando
Allegretto
Approximately 12 minutes.

The 6/8 and 8/8 movement is composed of two motives and three parts. The part where dissonances
are heard as a result of second, fourth and seventh intervals is played in a swift tempo. The rhythm
slows down in the second part which is in 8/8, and the movement develops with the involvement of
other instruments in order of partition, led by cello. It is possible to see the aleatoric technique during
this development, where the first violin and cello are given individual solos accompanied by other
instruments (Figure 8).
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Figure 8. N.K. Akses — String Quartet, No.3, Allegretto
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Lento
Approximately 9 minutes.

Being in 4/4 measure form, the movement embodies occasional polyphonic movements, where an
aleatoric pattern can also be observed. The unsettled atmosphere created by the sfz dissonant chord
within pp, where instruments participate one by one, remains throughout the movement despite the
theme’s introduction by cello. The rhythmic movements of the accompanying parties consisting of two
semiquavers and quaver stand out and are played in a way that supports the gloomy feeling of the
music. Lento, which can be regarded as a movement written for solos, is achieved by the sharing of
one or two instruments. The high-pitched solo of the first violin enables the transition to the part where
aleatoric pattern is used and is followed by the introduction of the second violin-viola as unison. After
the first violin is heard together with the tremolo accompaniment for the last time, the final movement
is introduced with attacca (Figure 9).
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Figure 9. N.K. Akses — String Quartet, No.3, Lento

Allegro
Approximately 4 minutes.

Being in 3/4 measure fugue form, the movement starts with the introduction of a magam theme by the
viola, enriched with a syncopated intro. Different timbres are added to the theme, which is developed
with its rhythmic and sequential characteristic in the middle, by means of certain playing techniques,
such as pizzicato and ponticello. The movement ends with instruments repeating the theme (Figure

10).
Bllegro (s cca 92)
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Figure 10. N.K. Akses — String Quartet, No.3, Allegro
2.5 String Quartet No.4 (1990)
Capriccio-Allegro energico, moderato - Moto perpetuo-Vivo - Elegia-Mesto - Ritorno-Vivace

First Performance: Yiicelen String Quartet, 1991, Hungary.
Recording: Yiicelen String Quartet, 1991, Hungary (CD).

Dedicated to Yiicelen String Quartet, the piece includes an aleatoric pattern together with the second,
fourth and seventh chords, within the understanding of the 20" century atonal technique.
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Capriccio-Allegro energico-moderato
Approximately 8 minutes.

Being in 3/4 and free form, the movement starts with a series of notes descending from high pitched
sounds. The intro, which involves all four instruments, is ff and energetic. The sfz p trills following the
intro create an atmosphere that paves the way for the rhythmic solo of the cello. A short-term aleatoric
expression is observed during the movement, together with the tempo and rhythm changes used in the
following measures. The movement ends with the quintuplet rhythm that follows the semiquaver
played by all four parties, at a point where they reach molto crescendo (Figure 11)

Allegro energico ( J=120) Necil Kazim AKSES
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Figure 11. N.K. Akses — String Quartet, No.4, Capriccio-Allegro energico, moderato
Moto perpetuo-Vivo
Approximately 3 minutes.

The 7/8 measure syncopated movement is formed within a repeated rhythm, as understood from Moto
perpetuo. Evolving into a traditional dance music, the first indicator of the movement is the viola
which enters rapturously. The movement, which escalates with the repeating of the intro after the
progress in the middle composed of long sounds and with ff crescendo in the last measure, ends with a
dissonant timbre (Figure 12).
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Figure 11. N.K. Akses — String Quartet, No.4, Moto perpetuo-Vivo

Elegia-Mesto
Approximately 6 minutes.

Being in 3/4 time signature, the movement starts with a dark atmosphere created by sourdine, where
the first violin enters on the double stops of the accompanying parties, giving a desperate and
exhausted impression. The trill and tremolo accompaniments during the participation of other parties
in this atmosphere one by one, supports and strengthens the party playing the melody. There is a solo
for the cello in the aleatoric part which provides a liberating environment for the performer. This is
then followed by the melancholic performance of the first violin and cello in unison, which ends the
movement (Figure 13).
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Figure 13. N.K. Akses — String Quartet, No.4, Elegia-Mesto
Ritorno-Vivace
Approximately 3 minutes.

The 12/8 measure movement is a double-themed fugue that starts under the leadership of the viola.
The idea of Ritorno, which means return, pertains to the form. Based on the quaver figures, the second
theme of the fugue comes at the 41 measure. Aleatoric parts are heard much less when compared to
previous ones and are only applied for rhythmic purposes (Figure 14).
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Figure 14. N.K. Akses — String Quartet, No.4, Ritorno-Vivace

CONCLUSION

This study that aims to fill a gap about the lack of information on the string quartets is designed as a
beneficial and comprehensive source.

In this context the string quartets of Necil Kazim Akses one of the first-generation composers of the
country were picked. Four of the five works he composed during different periods of his life have been
reached. In his works we can recall the tonal structure of Western music, the Turkish magams and
contemporary touches. Among these quartets which were composed in 1930, 1946, 1971, 1979 and
1990, one is missing, namely “Introduction and Fugue for String Quartet”. In his works which were
composed in 1946 and 1971 one can hear the tonality of the Western music and the magam structure
of the Turkish music. In his 1971 work of String Quartet No.2 a singing part was added which was
unusual. In his quartets composed in 1979 and 1990, the aleatoric structure is on the fore front.

This study aims for the inclusion of the works of contemporary Turkish composers in the curricula in
conservatories and music schools and in chamber classes where the experience of collective music
making is gained. Another possibility for the pieces of contemporary Turkish composers to be
performed is that the groups consisted of state orchestra performers or teachers in conservatories
undertake this duty and present an example to the students.
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Oz
Koronaviriis siireci tiim diinyay1 bir¢ok agidan olumsuz etkileyen bir donem olmustur. Bu siirecte meydana gelen ve ileride
olumsuzluklara sebep olacag: diisiiniilen nedenlerin kontrol altina alinmaya calisilmasi, kisacast Onleyici ve iyilestirici
calismalar yapilmas: yalnizca saglik alaninda degil egitim alaninda da oldukca onemlidir. Cocuklar bu dénem igerisinde
neredeyse bir dénem okula devam edememistir. Gergeklestirilen aragtirmada, Koronaviriis déneminde, yiiz yiize egitimin
yeniden baglayacagi diisiiniilen 2020-2021 egitim 6gretim giiz doneminde, kiigiik ¢ocuklarin okula uyum siireci ile ilgili
Ogretmen goriglerinin belirlenmesi amaglanmgtir. Nitel aragtirma yonteminin kullanildigi arastirmaya 29 ilden 190 okul
Oncesi 6gretmeni katilmigtir. Aragtirma sonuglarma gore 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu COVID-19 siirecinin, ¢ocuklarin
okula uyum siireci iizerinde olumsuz etkileri olacagim ifade etmislerdir. Ogretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugu okula uyum
siirecinde gocuklarda davranis sorunlar1 gériilebilecegini belirtmiglerdir Ogretmenler, yeni dénemde okula uyumu en gok
zorlastirabilecek davranig sorunlarinin akran iligkileri sorunlari, kurallara uymama, siirekli COVID-19 ya da herhangi bir
hastaliktan konusma, ¢ocuklarin dikkat siirelerinde kisalma, 6nceki donemde 6gretilen bilgilerin unutulmasi ve asiri temizlik
davranislart olabilecegini ifade etmislerdir. Arastirma sonuglarinda, 6gretmenler uyum haftasinda onceki yillardan farkl
olarak ¢ocuklar ile her giin temizlik, kisisel bakim konularinda 6zel etkinlikler yapmayi; ailelerle birebir gériismeyi, veli
toplantis1 yapmayi; ¢ocuklarin okulda kalma siiresini kisaltmay1 ve g¢ocuklari okul bahgesinde siirekli oyun oynatmayi
planladiklar goriilmektedir.
Anahtar Terimler: COVID-19, okula uyum, okul 6ncesi egitimi 6gretmenleri, kii¢iik cocuklar.

Abstract

The coronavirus process has been a period that negatively affected the whole world in many ways. Trying to control the
causes that occurred during this period and which are thought to cause negativities in the future, in short, to carry out
preventive and remedial studies are very important not only in the field of health but also in the field of education. The
children could not attend school for almost a period during this period. In the study carried out, it was aimed to determine the
teachers' opinions about the adjustment process of young children to the school in the 2020-2021 academic year, which is
expected to start again in the coronavirus period. 190 pre-school teachers from 29 provinces participated in the study in
which qualitative research method was used. According to the results of the research, most of the teachers stated that the
COVID-19 process would have negative effects on the adaptation process of children to school. Most of the teachers stated
that behavioral problems can be seen in children during the adaptation process to school. Teachers stated that the behavioral
problems that may make it most difficult to adapt to school in the new period may be peer relations problems, failure to
comply with the rules, talking about COVID-19 or any illness, shortening children's attention span, forgetting the information
taught in the previous period, and excessive cleaning behaviors. According to the results of the research, unlike the previous
years, teachers should organize special activities on cleaning and personal care with children every day; meeting families one
on one; holding a parent meeting; it is observed that children plan to shorten the length of stay at school and to constantly
play games in the schoolyard.

Keywords: COVID-19, school adjustment, preschool teachers, young children.
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GIiRiS

Okula uyum, akademik basar1, sosyal beceriler, duygusal yeterlilik gibi kavramlari igine alan egitim
ortamindaki birgok faktdrle cocuk arasindaki uyumun en iist diizeyde saglanmasi olarak
tanimlanmaktadir (Baggeli Kahraman, 2020). Egitim hayatinin baglangici olan okul 6ncesi egitim
doneminde cocuklarin okula uyum siirecinde fiziksel, biligsel, duygusal, sosyal gelisim gibi gelisim
alanlarinin, bireysel farkliliklarin yaninda gevresel faktorler de etkili olabilmektedir (Balkaya ve
Tugrul, 1998; Birch ve Ladd, 1997; Giilay, 2011). Okula uyum, ¢ocugun tiim gelisim alanlarindan
etkilenmektedir. Bu dénemde ¢ocuga yapilan yatirimlar gocugun ileriki donemlerinde potansiyelini en
st diizeyde kullanmasina katki saglayacaktir (Oktay, 2007). Okul 6ncesi egitim, ¢ocugun formal
egitim stirecindeki ilk deneyimi oldugundan bu dénemde g¢ocugun okula kolay uyum saglamasi,
cocugun gelecekteki egitim siirecini, akademik bagarisini, okula devam etme siiresini, akran
iligkilerini, sosyal ve duygusal basta olmak iizere tiim gelisim alanlarin1 etkilemektedir (Ladd, 1990;
Onder ve Giilay, 2010; Pianta, 1997; Rimm Kaufman ve Pianta, 1999). Milli Egitim Bakanlig1 okula
uyum siirecini kolaylastirmak i¢in 2006-2007 egitim 6gretim yilindan itibaren okul 6ncesi egitime
baglayan cocuklara uyum haftasi uygulamasi yapmaktadir. Bu siirecte okul aile igbirligi, sinif
ortaminin ilgi ¢ekici hale getirilmesi ve 6gretmenin olumlu yaklasimi da ¢ocugun okula uyum siirecini
olumlu sekilde etkileyen unsurlardandir (MEB, 2019). Goriildigii gibi kiiciik ¢ocuklarn okula uyum
stireci, 6gretmenler, anne-babalar ve arastirmacilar tarafindan detayh bir sekilde incelenmesi gereken
bir konudur.

Cin'in Vuhan kentinde baslayan koronaviriisiin (COVID-19) diinyanin dort bir yanina yayilmasi ile
¢ok sayida iilke, salgina karsi onlemler almak zorunda kalmistir. Devletlerin aldiklar1 onlemler
arasinda sokaga ¢ikma, seyahat yasagi gibi yasaklarin getirilmesinin yaninda is yerleri, okullar ve
ibadethanelerin kapatilmasi da s6z konusu olmustur. Ulkemizde de COVID-19 tedbirleri icin bircok
onlem alinmustir. Seyahat kisitlamalar1 getirilirken, sokaga ¢ikma yasaklari uygulanmaya baslanmis ve
insanlarin toplu olarak bulunabilecegi tiim yerler (is yerleri, okullar, kurslar ve ibadethaneler vb.)
kapatilmistir. Ulkemizde uygulanan sokaga ¢ikma yasaklar1 yas gruplarina gore farklilasmaktadir. Bu
siiregte en uzun siire sokaga ¢ikma yasagi 65 yas stil kisiler ve ¢cocuklar i¢in uygulanmustir.

2019-2020 egitim Ogretim doneminde okul Oncesi egitime baslamis olan c¢ocuklar baslangig
asamasinda bir okula uyum siireci yasamislardir. Koronaviriis (COVID-19) salgininin baslamasiyla
birlikte Tirkiye’de de 16 Mart 2020 itibariyle okullar tatil edilmistir. 2019-2020 egitim-6gretim
yilinin bahar déneminde, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan olusturulan EBA (Egitim Bilisim Ag1)
biinyesinde ilkokul, ortaokul ve lise diizeyindeki ¢ocuklara hafta i¢i her giin online dersler verilmistir.
EBA biinyesinde okul dncesi donem cocuklar1 i¢in diizenli bir egitim uygulamasi yapilamamustir.
Dolayisiyla koronaviriis (COVID-19) siirecinde online egitim alan ¢ocuklarla birlikte online egitim
alamayan ¢ocuklar da olmustur. Online okul Oncesi egitimin yapist ve igerigi, egitim veren
ogretmenler tarafindan belirlenmistir. Goktas, Giilay Ogelman ve Giingdr (2020), Tiirkiye’nin farkli
illerinde yasayan ve 5-6 yas grubundan ¢ocugu olan anne-babalar ile gergeklestirdikleri arastirmada,
caligma grubundaki cocuklarin yarisindan fazlasinin COVID-19 salgimi siirecinde online egitim
alabildiklerini ortaya koymuslardir. Ayrica online egitim alan ¢ocuklarmn biiyiik ¢ogunlugunun hafta
i¢i her giin egitime katildiklar1 belirlenmistir.

Yasanan bu olaganiistii siirecin yetiskin bireylerde olumsuz etkileri olmustur (Ustiin ve Ozgiftci,
2020). Cocuklarin ¢ok uzun siire akranlarindan, 6gretmenlerinden ve okul atmosferinden uzak kalmis
olmalari, okula doniiglerinde yeni uyum problemleri yasamalarina neden olabilecegi diistiniilmektedir.
Cocuklarin okula uyumunu etkileyen sosyal duygusal siiregler goz oniinde bulunduruldugunda bu
zorlu silirecin egitim 6gretim donemi baslangicinda okula uyum sorunu yasamayan bir 6grencide de
okula uyum sorunu yasatabilecegi diistiniilmektedir. Yeni donemde yasanabilecek sorunlarin 6nceden
belirlenmesi, yiiz ylize egitimden uzun siire uzak kalan okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin karsilagacagi
olumsuzluklar1 azaltabilmek i¢in énem tagimaktadir. Buradan yola ¢ikarak arastirmada, okul Oncesi
egitimi ogretmenlerinin 2020-2021 egitim 6gretim yili giiz donemindeki okula uyum siireci hakkinda
goriiglerinin incelenmesi amaglanmgtir.

Arastirmanin alt problemleri asagida maddeler halinde belirtilmektedir:
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1. COVID-19’un 2020-2021 egitim-6gretim y1l1 giiz donemindeki okula uyum siirecine etkisine
yonelik 6gretmen goriisleri nelerdir?

2. COVID-19’un okula uyum iizerindeki olumlu ve olumsuz etkilerinin nedenlerine yonelik

Ogretmen goriisleri nelerdir?

Cocuklarda karsilasilabilecek davranis sorunlarina yonelik 6gretmen goriisleri nelerdir?

4. Cocuklarin, okula uyumunu zorlastirabilecek davranig sorunlarina yonelik 6gretmen goriisleri

nelerdir?

Okula uyum haftasinda farkli bir uygulama yapmaya yonelik 6gretmen goriisleri nelerdir?

6. Ogretmenlerin okula uyum haftasinda planladiklar1 uygulamalara yonelik gériisleri nelerdir?

w

o

YONTEM
Cahisma Modeli

COVID-19 siirecinde ara verilen yliz yiize egitimden sonra yeni donemde okul Oncesi egitimi
Ogretmenlerinin, ¢cocuklarin okula uyum siireci hakkinda goriislerini belirlemek icin gerceklestirilen bu
arastirmada, nitel arastirma tiirlerinden betimsel analiz kullanmilmistir. Betimsel analizde, elde edilen
veriler aragtirmada kullanilan sorularm ortaya koydugu temalara gore diizenlenmesi igin
kullanilabilirken sadece arastirma sorular1 dikkate alinarak da sunulabilmektedir (Yildirim ve Simsek,
2016).

Cahisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu, cesitli kurumlara bagli, okul Oncesi egitim siniflarinda 60-72 ay
cocuklar ile calismis 190 6gretmen olusturmaktadir. Arastirmaya katilan 6gretmenlere iliskin cinsiyet,
yas, egitim diizeyi, hizmet siiresi ve calisilan kurum tiri ile ilgili demografik bilgiler Tablo 1°de
belirtilmektedir. Katilimcilarin, ¢alistiklart okulun bulundugu il ve yerlesim yeri ile ilgili demografik
bilgiler Tablo 2’de, 2020-2021 egitim 6gretim yili giiz doneminde ¢alismaya baslayacagi gruba ait
demografik bilgiler ise Tablo 3’de yer almaktadir.

Tablo 1. Calisma grubundaki okul 6ncesi 6gretmenlere iligkin demografik bilgiler

Kisisel Bilgiler n %
Kadm 178 93.7
Cinsiyet Erkek 12 6.3
Toplam 190 100
24-35 yas 96 50.5
36-45 yas 84 4472
Yas 46 yas ve iistl 10 5.3
Toplam 190 100
Agik 6gretim mezunu 5 2.6
On lisans mezunu 6 3.2
Egitim Diizeyi Lisans mezunu 161 84.7
Yiiksek lisans mezunu 18 9.5
Toplam 190 100.0
1-5 yi1l arast 37 19.5
. L 6-10 yil aras1 38 20.0
Hizmet Suresi 10 yllyve fistii 115 60.5
Toplam 190 100.0
[lkokullara bagl anasmifi 63 33.2
Bagimsiz anaokulu 112 58.9
Kiz Meslek Liselerine bagli anaokullar 1 0.5
Caligtigi Kurum Tariic  Kolej anaokulu 4 21
Ozel anaokulu 4 2.1
Diger 6 31
Toplam 190 100.0

Tablo 1 incelendiginde, katilimeilarin bilylik ¢cogunlugunun kadin oldugu (n=178; %93.7), yaslarinin
24-35 yas araliginda degistigi goriilmektedir (n=96; %50.5). Tablo 1’de katilimcilarin biyiik bir
boliimiiniin lisans mezunu oldugu (n=161; %84.7) ve ¢ogunlugunun da hizmet siirelerinin on y1l ve
stii (n=115; %60.5) oldugu anlagilmaktadir.
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Tablo 2. Calisma grubundaki okul 6ncesi 6gretmenlerin ¢aligtiklar okul ile ilgili bilgiler

Calisilan okul ile ilgili bilgiler n %
Adana 1 0.5
Agri 7 3.7
Ankara 5 2.6
Antalya 4 2.1
Aydin 1 0.5
Balikesir 9 4.7
Bursa 1 0.5
Canakkale 1 0.5
Denizli 44 23.2
Edirne 2 1.1
Erzurum 1 0.5
Gaziantep 1 0.5
Hatay 1 0.5
Isparta 1 0.5
o Istanbul 15 7.9
Caligilan Okulun Bulundugu I1 izmir 20 105
Kastamonu 1 0.5
Kilis 21 11.6
Manisa 20 10.5
Mersin 1 0.5
Mugla 2 11
Mus 2 11
Ordu 1 0.5
Osmaniye 5 2.6
Rize 1 0.5
Samsun 15 7.9
Sanliurfa 4 2.1
Sirnak 1 0.5
Tokat 2 0.5
Toplam 190 100.0
Koy 34 17.9
Calisilan Okulun Bulundugu flge 82 43.2
Yerlesim Yeri Sehir Merkezi 74 38.9
Toplam 190 100.0

Katilimeilarin, ¢alistiklar okul ile ilgili bilgilerinin yer aldigi1 Tablo 2 incelendiginde, en fazla ¢aligilan
okulun Denizli ilinde oldugu (n=44; %23.2), en az ise Adana, Aydin, Bursa, Canakkale, Erzurum,
Gaziantep, Hatay, Isparta, Kastomonu, Mersin, Ordu, Rize ve Sirnak illerinden oldugu (n=1; %0.5)
goriilmektedir. Cografi bolge olarak, toplam 29 ilden 6’s1 (% 20.7) Akdeniz Bolgesi (Adana, Antalya,
Hatay, Isparta, Mersin, Osmaniye); 5°i (% 17.2) Ege Bélgesi (Aydin, Denizli, izmir, Manisa, Mugla);
5’i (% 17.2) Marmara Bélgesi (Balikesir, Bursa, Canakkale, Edirne, Istanbul); 5’i (% 17.2) Karadeniz
Bolgesi (Kastamonu, Ordu, Rize, Samsun, Tokat); 4’ (%13.8) Giiney Dogu Anadolu Bolgesi
(Gaziantep, Kilis, Sanlurfa, Sirnak); 3’1 (% 10.3) Dogu Anadolu Bolgesi (Agri, Erzurum, Mus) ve 1
il (%3.4) Ic Anadolu Bolgesi’'nde (Ankara) yer almaktadir. Bu baglamda en fazla il ile Akdeniz
bolgesindeki 6gretmenlerin galigmaya katildigi goriilmektedir (n=6; %20.7). En az ise 1 il ile ig
Anadolu Bélgesi’nin temsil edildigi ortaya ¢ikmistir (n=1; %3.4). Tablo 2’ye gore katilimcilarin
calistiklar1 okullarin en fazla ilgelerde bulundugu (n=82; %43.2) sdylenebilir.

Tablo 3’de katilimcilarin COVID-19 siirecinden sonra yeniden baglayacak olan 2020-2021 egitim
ogretim yili giiz doneminde ¢aligmaya baslayacaklari grup ile ilgili bilgiler belirtilmektedir.

Tablo 3. Okul oncesi Ogretmenlerin 2020-2021 egitim Ogretim yili giiz doneminde c¢alismaya
baslayacagi grup ile ilgili bilgiler

2020-2021 egitim 6gretim yih giiz doneminde calisilacak grup ile ilgili bilgiler n %
Yeni Gegen donemki ¢ocuklarin oldugu ayni grup 36 18.9
donemdeki Gegen donemki ¢ocuklarin olmadig farklt grup 87 45.8
caligma Gegen donemki ¢ocuklarin gogunlukta oldugu karma bir grup 23 12.1
grubunun Yeni ¢cocuklarin cogunlukta oldugu karma bir grup 39 20.5
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niteligi Heniiz belli degil 5 2.7
Toplam 190 100
3 yas 4 2.1
Yeni 4yas 25 13.2
. . 5 yas 86 45.3
donemdeki
alisma 6 yas 14 7.4
¢ 3-4 yas karma grup 2 11
grubunun yas
ile ilgili ozelligi 00 ¥as karma grup 45 237
£ g 36 yas karma grup 14 74
Toplam 190 100.0

Tablo 3 incelendiginde, katilimcilarin en cok, yeni donemde, Onceki egitim-6gretim yilindan
cocuklarin olmadigi bir grup ile galisacaklarini (n=87; %45.8) belirttikleri goriilmektedir. Ayrica
katilimcilarin en ¢ok, yeni donemde c¢alisacagi ¢ocuklarin yaglarinin 5 yas olacagini (n=86; %45.3)
ifade ettikleri belirlenmistir.

Veri Toplama Araclari

Aragtirmacilar tarafindan olusturulan gériisme formu, katilimcilara yonelik demografik bilgiler ve
konu ile ilgili sorularin yer aldig1 iki bolimden olusmaktadir. Goriigme formunda toplam 15 soru
bulunmaktadir. Goriisme formunun ilk dokuz sorusu katilimcilarin demografik bilgilerini belirlemeye
yonelik olusturulmusgtur. Formda COVID-19’un okula uyum siirecindeki etkilerine yonelik 6gretmen
goriislerini belirlemeye yonelik alt1 soru bulunmaktadir.

Aragtirmada gegerli ve giivenilir 6l¢iim yapilabilmesi igin aragtirmacilar tarafindan hazirlanan form, 5
alan uzmanina gonderilerek, form ile ilgili gorisleri alimmistir. Uzmanlardan gelen yanitlar
degerlendirilerek forma son sekli verilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Veri toplanmasi siirecinde Google Forms programindan yararlanilmistir. Google Forms programi
araciligiyla olusturulan form, 2020 yilinin yaz déneminde okul dncesi egitim dgretmenleri tarafindan
elektronik ortamda doldurulmustur.

Verilerin Analizi
Verilerin analizinde SPSS 21.0 paket program: kullanilmistir. Analizlerde betimleyici istatistiklerden
yiizde ve frekanstan yararlanilmigtir.

BULGULAR

Tablo 4. COVID-19’un yeni donemdeki okula uyum iizerindeki etkisine yonelik Ogretmen
goriiglerinin frekans ve yiizde dagilimi

COVID 19 siirecinin yeni donemdeki okula uyum siirecine etkisine yonelik n %
ogretmen goriisleri

COVID-19’un okula uyum siirecine olumsuz etkileri olacaktir. 119 62.6
COVID-19’un okula uyum siirecine hem olumlu hem de olumsuz etkileri olacaktir. 66 34.7
COVID-19’un okula uyum siirecine olumlu etkileri olacaktir. 3 16
COVID-19’un okula uyum stirecine herhangi bir etkisi olmayacaktir. 2 11
Toplam 190 100.0

Tablo 4’de katilimcilarin, COVID-19 siirecinin yeni dénemdeki okula uyum siirecine etkisine yonelik
Ogretmen goriislerinin frekans ve ylizde dagilimlart gorilmektedir. Tablo 4 incelendiginde,
ogretmenlerin ¢ogunlugunun (n=119; %62.6) COVID-19 siirecinin, ¢ocuklarin okula uyum siirecini
olumsuz etkileyecegi goriisiinde olduklar1 goriilmektedir. Tablo 4’de 66 katilimcinin (%34.7), bu
siirecin, ¢gocuklarin okula uyumunda sadece olumsuz degil olumlu etkilerinin de olabilecegi goriisiinde
olduklar1 anlagilmaktadir.
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Tablo 5. COVID-19’un okula uyum iizerindeki olumlu etkisi ve nedenlerine yonelik Ogretmen
goriislerinin frekans ve yiizde dagilim

COVID-19’un okula uyum iizerindeki olumlu etkisinin nedenlerine yonelik n %
ogretmen goriisleri

Cocuklar okulu ¢ok 6zlemis olacaklari i¢in okula hemen uyum saglayacaklardir. 2 66.7
Cocuklarin anne-babalartyla uzun siire bir arada olmasi, onlara olumlu katkilar 1 33.3
saglayacak, bu da okula uyumu kolaylastiracaktir.

Toplam 3 100.0

COVID-19’un okula uyum siirecine olumlu etkileri olacagi goriisiinde 3 katilimciya COVID-19’un
okula uyum {iizerindeki olumlu etkisinin nedenleri sorulmustur. Tablo 5’de katilimcilarin bu soruya
verdikleri yamitlar goriilmektedir. Tablo 5’e gore iki katilimcinin (% 66.7) ¢ocuklarin okulu ¢ok
Ozlemis olacaklar1 i¢in okula hemen uyum saglayacaklarini diisiiniirken, bir katilimcinin (%33.3)
cocuklarin anne-babalartyla uzun siire bir arada olmasinin, onlara olumlu katkilar saglayacagi ve bu
durumun da ¢ocuklarin okula uyum siirecini kolaylastiracagi goriisiinde oldugu anlasilmaktadir.

Tablo 6. COVID 19’un okula uyum iizerindeki olumsuz etkisi ve nedenlerine yonelik 6gretmen
goriiglerinin frekans ve yiizde dagilimi

COVID-19’un okula uyum iizerindeki olumsuz etkisinin nedenlerine yonelik n %
ogretmen goriisleri

Cocuklar evdeki rahat ortamdan sonra okul gibi kuralli bir ortami reddedebilirler. 72 26.0
Cocuklar evde olmaya alistiklari igin okula gelmek istemeyebilirler. 67 24.3
Cocuklar yeni bir akran grubu ve Ogretmenin oldugu bir grupta ise degisikligi

yadirgayabilir. 47 17.0
Cocuklar yeni bir okula baglayacaksa okulu yadirgayabilir. 39 141
Cocuklar okulu, 6gretmenini, arkadaslarini unutmus oldugu icin sosyal c¢evreyi

yadirgayabilir. 35 125
Diger 17 6.1
Toplam 277 100.0

Tablo 6’da COVID-19’un okula uyum siirecine olumsuz etkileri olacagi goriisiinde olan katilimcilarin,
olumsuz etkinin nedenlerine yonelik gorisleri belirtilmektedir. Tablo 6 incelendiginde, 72 katilimecinin
(%26.0) ¢ocuklarin evdeki rahat ortamdan sonra okul gibi kuralli bir ortam1 reddedebilecegi goriisiinde
olduklari; 67 katilimcinin  (%24.3) ise cocuklarin evde olmaya alistiklart icin okula gelmek
istemeyebilecekleri goriisiinde olduklart gériillmektedir. Tablo 6’da COVID 19 siirecinin okula uyum
stirecinde olumsuz etkilerine yonelik, ¢ocuklarin yeni bir akran grubu ve 6gretmenin oldugu bir grubu
yadirgayabilecegi (N=47; %17.0); yeni bir okula baglama durumunu yadirgayabilecegi (n=39; %14.1),
okulun, 6gretmenin, arkadaslarin unutulmasindan dolay1 sosyal g¢evreyi yadirgayabilecegine (n=35;
%12.5) yonelik gorisler ifade ettikleri belirlenmistir.

Tablo 7. COVID-19’un okula uyum iizerinde hem olumlu hem olumsuz etkisi olacag: diisiinen
Ogretmenlerin bu goriislerine yonelik nedenlerinin frekans ve yilizde dagilimi

COVID-19’un okula uyum iizerindeki olumlu ve olumsuz etkisi ve nedenleri n %
Cocuklar okulu ¢ok 6zlemis olacaklari i¢in okula uyum saglayacaklardir. 50 21.3
Cocuklar evde olmaya alistiklari i¢in okula gelmek istemeyebilirler. 41 175
Cocuklar evdeki rahat ortamdan sonra okul gibi kuralli bir ortam1 reddedebilirler. 39 16.6
Cocuklar yeni bir okula baglayacaksa okulu yadirgayabilir. 34 145
Cocuklar yeni bir akran grubu ve O6gretmenin oldugu bir grupta ise degisikligi 29 12.3
yadirgayabilir.

Cocuklar okulu, dgretmenini, arkadaslarini unutmus oldugu i¢in sosyal g¢evreyi 23 9.8
yadirgayabilir.

Cocuklarin anne-babalariyla uzun siire bir arada olmasi, onlara olumlu katkilar 19 7.3
saglayacak, bu da okula uyumu kolaylastiracaktir.

Toplam 235 100.0

COVID-19’un okula uyum siirecine hem olumlu hem de olumsuz etkileri olacagi goriisiinde olan
katilimcilarin, bu etkilerin nedenlerine yonelik goriisleri Tablo 7’de belirtilmektedir. Tablo 7
incelendiginde, 50 katilimci (%21.3), cocuklarin okulu g¢ok O6zlemis olmalariin okula uyumu
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kolaylastirabilecegini diisiinmektedir. Bu kategoride en az (%7.3) ¢ocuklarin anne-babalariyla uzun
stire bir arada olmasinin, onlara olumlu katkilar saglayacagi ve bu siirecin ¢ocuklarm okula uyumu
kolaylastiracag1 goriistiniin  belirtildigi goriilmektedir. Tablo 7’de cocuklarin okula uyumlarin
olumsuz etkilerinin nedenleri ise ¢ocuklarin evde olmaya alismalar1 (n=41; %17.5), ¢ocuklarin evdeki
rahat ortamdan sonra okul gibi kuralli bir ortam1 istememeleri (n=39; %16.6), yeni dénemde ¢ocuklar
yeni bir okula baslayacaksa okulu yadirgayabilecekleri (n=34; %14.5), ¢cocuklarin yeni bir akran grubu
ve 0gretmenin oldugu bir grupta ise degisikligi yadirgayabilecekleri (n=23; %9.8) ve cocuklarin okulu,
ogretmenini, arkadaslarini unutmus oldugu igin sosyal g¢evreyi yadirgayabilecekleri (n=17; %7.2)
seklinde ifade edildigi goriilmektedir. Tablo 7’ye gore COVID-19’un okula uyum iizerinde hem
olumlu hem olumsuz etkisi olacag: diisiinen dgretmenlerin ¢ogunlukla olumsuz etkileri ifade ettikleri
sOylenebilir (n=166; % 70.7).

Tablo 8. Yeni donemde, ¢ocuklarda gorebileceginiz ve okula uyumu zorlagtirabilecek davranig
sorunlarinin olup olmayacagina yonelik 6gretmen goriislerinin frekans ve yilizde dagilimi

Davranis sorunlarinin olup olmayacagina yonelik goriisler n %
Davranis sorunlari olacaktir. 177 93.7
Davranis sorunlar1 olmayacaktir. 13 6.3
Toplam 190 100.0

Tablo 8’de katilimcilarin yeni donemde, ¢ocuklarda gorebilecegi ve okula uyumu zorlastirabilecek
davranig sorunlarinin olup olmayacagma yonelik goriislerinin  frekans ve yiizde dagilim
belirtilmektedir. Tablo 8’e gore 6gretmenlerinin bilyiik ¢ogunlugunun COVID 19 siireci sonrasinda
okula gelen ¢ocuklarda davranig sorunlari olacagi goriisiinde (n=177; %93.7) olduklar goriilmektedir.
Cocuklarda davranis sorunlar1 olacagi goriisiinde olan Ogretmenlerin ne tiir davranigs sorunlari
olabilecegine yonelik yanitlar1 Tablo 9°da gdsterilmektedir.

Tablo 9. Yeni doénemde, gocuklarda gorebileceginiz okula uyumu zorlastirabilecek davranig
sorunlarinin neler olabilecegine yonelik 6gretmen goriislerinin frekans ve yiizde dagilimi

Okula uyumu zorlastirabilecek davranis sorunlari n %
Akran iliskileri sorunlar (saldirganlik, oyuna almama, gruplasma, akranlarini 149 4.98
reddetme vb.)

Kurallara uymama 148 4.95
Siirekli COVID 19 ya da hastaliktan konugma 143 4.78
Dikkat siiresinin kisalmasi 142 4.75
Onceki dénemde 6gretilen bilgilerin (sayma, sekiller, zit kavramlar vb.) unutulmasi 142 4.75
Asirt temizlik davranislari (sik sik el yikama, nesneleri tutmaktan kaginma vb.) 142 4.75
Siirekli eve ne zaman gidecegini sorma 140 4.68
Sinifa girmeyi reddetme 132 441
Anne-babadan ayrilmay1 reddetme 132 4.41
Kiigiik kas becerilerinde (kalem/makas tutma, boyama vb.) gerileme 131 4.38
Etkinliklere katilmak istememe 131 4.38
Beslenme problemleri 128 4.28
Sosyal beceri yetersizlikleri (6ziir dilememe, tesekkiir etmeme, yardim etmeme vb.) 125 418
Ogretmenden siirekli birebir yakin ilgi bekleme 125 418
Siirekli aglama 123 411
Oyunlarda mizik¢ilik yapma, sorun ¢ikartma 116 3.88
Yonergelere uymama 114 3.81
Olumlu (asir1 giilme, sevinme gibi) ya da olumsuz (6tke nobetleri gibi) asirt 112 3.74
duygusal tepkiler

Ogretmen ya da akranlariyla iletisim kurmama 111 3.71
Asin giiriiltli yapma 108 3.61
Gerek kendi esyasini gerek sinif esyalarini, oyuncaklari 6zensiz kullanma 102 3.41
Ozbakim becerilerinde gerileme 101 3.38
Konugma becerilerinin zayiflamasi 98 3.28
Kiifiirlii ya da argo konusma 96 3.21
Toplam 2991 100.0
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Tablo 9’da okul Oncesi Ogretmenlerinin, ¢ocuklarda 24 farkli davranig sorunu tanimladiklari
goriilmektedir. Tablo 9 incelendiginde, 6gretmen goriislerine gore yeni donemde, gocuklarda okula
uyumu zorlastirabilecek davranis sorunlarindan en ¢ok belirtilen ilk ii¢ sorun; akran iliskileri sorunlari
(n=149; %4.98); kurallara uymama (n=148; %4.95); siirekli COVID 19 ya da hastaliktan konusma
(n=143; % 4.78) olmustur. Ayrica dikkat siirelerinde kisalma (n=142; % 4.75); onceki donemde
Ogretilen bilgilerin unutulmas1 (n=142; % 4.75) ve asir1 temizlik davraniglarnt (n=142; % 4.75)
cevaplar1 da goriilmektedir. Tablo 9’da yeni dénemde ¢ocuklarda goriilebilecek davranis sorunlart
icerisinde en az belirtilen 3 sorun; 6zbakim becerilerinde azalma (n=3.38, %3.38), konusma
becerilerinin zayiflamast (n=98; % 3.28) ve kiifiirlii ya da argo konusmadir (n=96; % 3.21).

Tablo 10. Yeni dénemde, ¢ocuklarda okula uyumu zorlastirabilecek davranig sorunlarinin g¢ocuklarin

cinsiyetlerine gore degerlendirilmesi

Okula uyumu zorlastirabilecek davranis sorunlari Cinsiyet n %
Akran iligkileri sorunlar1 (saldirganlik, oyuna almama, Kiz 5 3.3
gruplasma, akranlarini reddetme vb.) Erkek 22 14.8
Hem kiz hem erkek 122 81.9
Toplam 149 100.0
Dikkat siiresinin kisalmasi Kiz 2 1.4
Erkek 20 141
Hem kiz hem erkek 120 84.5
Toplam 142 100.0
Onceki doénemde ogretilen bilgilerin (sayma, sekiller, zit Kiz 3 211
kavramlar vb.) unutulmasi Erkek 11 7.7
Hem kiz hem erkek 128 90.14
Toplam 142 100.0
Stirekli aglama Kiz 19 15.45
Erkek 4 3.25
Hem kiz hem erkek 100 81.30
Toplam 123 100.0
Kiigiik kas becerilerinde (kalem/makas tutma, boyama vb.) Kiz 1 0.76
gerileme Erkek 23 17.56
Hem kiz hem erkek 107 81.68
Toplam 131 100.0
Sosyal beceri yetersizlikleri (6ziir dilememe, tesekkiir Kiz 2 1.60
etmeme, yardim etmeme vb.) Erkek 18 14.40
Hem kiz hem erkek 105 84.00
Toplam 125 100.0
Kurallara uymama Kiz 1 0.68
Erkek 26 17.57
Hem kiz hem erkek 121 81.76
Toplam 148 100.0
Etkinliklere katilmak istememe Kiz 4 3.05
Erkek 16 12.21
Hem kiz hem erkek 111 84.73
Toplam 131 100.0
Beslenme problemleri Kiz 9 6.98
Erkek 4 3.10
Hem kiz hem erkek 116 89.92
Toplam 129 100.00
Konusma becerilerinin zayiflamasi Kiz 3 3.06
Erkek 5 5.10
Hem kiz hem erkek 90 91.84
Toplam 98 100.0
Yonergelere uymama Kiz 0 0.00
Erkek 16 14.04
Hem kiz hem erkek 98 85.96
Toplam 114 100.0
Sinifa girmeyi reddetme Kiz 2 1.52
Erkek 11 8.33
Hem kiz hem erkek 119 90.15
Toplam 132 100.0
Anne-babadan ayrilmay1 reddetme Kiz 9 6.25
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Erkek 3 2.08
Hem kiz hem erkek 132 91.67
Toplam 144 100.0
Siirekli eve ne zaman gidecegini sorma Kiz 7 5.00
Erkek 6 4.29
Hem kiz hem erkek 127 90.71
Toplam 140 100.0
Ogretmenden siirekli birebir yakin ilgi bekleme: Kiz 22 17.60
Erkek 1 0.80
Hem kiz hem erkek 102 81.60
Toplam 125 100.0
Gerek kendi esyasini gerek siif esyalarini, oyuncaklari
Ozensiz kullanma Kiz 1 0.98
Erkek 20 19.61
Hem kiz hem erkek 81 79.41
Toplam 102 100.0
Oyunlarda mizik¢ilik yapma, sorun ¢ikartma Kiz 3 2.59
Erkek 8 6.90
Hem kiz hem erkek 105 90.52
Toplam 116 100.0
Asiri giiriiltii yapma Kiz 1 0.93
Erkek 29 26.85
Hem kiz hem erkek 78 72.22
Toplam 108 100.0
Olumlu (asir1 giilme, sevinme gibi) ya da olumsuz (6fke
ndbetleri gibi) asir1 duygusal tepkiler Kiz 7 6.25
Erkek 7 6.25
Hem kiz hem erkek 98 87.50
Toplam 112 100.0
Ogretmen ya da akranlariyla iletisim kurmama Kiz 1 0.90
Erkek 4 3.60
Hem kiz hem erkek 106 95.50
Toplam 111 100.0
Kifirlii ya da argo konugma Kiz 0 0.00
Erkek 41 42.71
Hem kiz hem erkek 55 57.29
Toplam 96 100.0
Asir1 temizlik davraniglar (sik sik el yikama, nesneleri Kiz 18
tutmaktan kaginma vb.) 12.68
Erkek 3 211
Hem kiz hem erkek 121 85.21
Toplam 142 100.0
Siirekli COVID 19 ya da hastaliktan konugma Kiz 6 4.20
Erkek 0 0.00
Hem kiz hem erkek 137 95.80
Toplam 143 100.0
Oz bakim becerilerinde gerileme Kiz 0 0.00
Erkek 4 3.96
Hem kiz hem erkek 97 96.04
Toplam 101 100.0

Ogretmen goriislerine gore belirlenen davranis sorunlar kendi igerisinde cocuk cinsiyetlerine gdre
degerlendirilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 10’da belirtilmektedir. Tablo 10 incelendiginde
katilimcilarin en ¢ok, okula uyumu zorlagtiracak tiim davramig sorunlarinin her iki cinsiyette
olabilecegine iliskin goriisler ifade ettikleri anlasilmaktadir. Bununla birlikte Tablo 10°a gore akran
iligkileri sorunlar1 (n=22; %14.8), dikkat siiresinin kisalmasi (n=20; %14.1), &gretilen bilgilerin
unutulmast (n=11; %7.7), kiiciik kas becerilerinde gerileme (n=23; %17.56), sosyal beceri
yetersizlikleri (n=18; %14.40), kurallara uymama (n=26; %17.57), etkinliklere katilmak istememe
(n=16; %12.21), konusma becerilerinin zayiflamasi (n=5; %5.10), yonergelere uymama (n=16;
%14.04), sinifa girmeyi reddetme (n=11; %8.33), gerek kendi esyasmi gerek smif egyalarini,
oyuncaklart 6zensiz kullanma (n=20; %19.61) gibi sorunlarin kizlara gére erkek ¢ocuklarda daha ¢ok
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goriilebileceginin ifade edildigi goriilmektedir. Siirekli aglama (n=19; %15.45), beslenme problemleri
(n=9; %6.98), anne-babadan ayrilmay1 reddetme (n=9; %6.25), siirekli eve ne zaman gidecegini sorma
(n=7; %5), d6gretmenden siirekli birebir yakin ilgi bekleme (n=22; %17.60) sorunlarinin ise erkeklere
gore kiz ¢cocuklarinda daha ¢ok goriilebilecegine yonelik goriisler bildirilmistir.

Tablo 11. Yeni donemde, dgretmenlerin okula uyum haftasinda 6nceki yillardan farkli bir uygulama
yapmay1 planlama durumlarinin frekans ve ylizde dagilimi

Okula uyum haftasinda énceki yillardan farkh bir uygulama yapmay1 n %
planlama durumu

Okula uyum haftasinda dnceki yillardan farkl bir uygulama planliyorum 163 85.8
Okula uyum haftasinda 6nceki yillardan farkli bir uygulama planlamiyorum. 17 14.2
Toplam 190 100.0

Katilimeilarin yeni dénemde, okula uyum haftasinda dnceki yillardan farkli bir uygulama yapmay1
planlama durumlaria y6nelik goriislerinin belirtildigi Tablo 11 incelendiginde, 6gretmenlerinin biyiik
cogunlugunun COVID-19 siireci sonrasinda okula uyum haftasi i¢in Onceki yillardan farkli bir
uygulama planladiklart (n=163; %85.8) anlasilmaktadir.

Tablo 12. Yeni donemde, 6gretmenlerin okula uyum haftasinda 6nceki yillardan farkli planladiklar:
uygulamalarin frekans ve ylizde dagilimi

Planlanan uygulamalar n %
Her giin temizlik, kisisel bakim konularinda 6zel etkinlikler yapmayi planliyorum. 100 21.23
Ailelerle birebir gériismeyi planliyorum. 74 15.71
Veli toplantist yapmayi planliyorum. 65 13.80
Cocuklarin okulda kalma siiresini kisaltmay1 planliyorum. 60 12.74
Cocuklara okul bahgesinde siirekli oyun oynatmayi planltyorum. 56 11.89
Okula uyum haftasi i¢in 6zel etkinlikler gelistirdim, onlar1 uygulayacagim.

38 8.07
Ailelerin profili (egitim diizeyi, meslekleri, sosyo-ekonomik diizey vb.) ve cocuk
grubunun (yas, Onceden okula gidip gitmemesi, kardesi olup olmamasi vb.)
ozelliklerine gore planlama yapacagim. 37 7.86
Ailelerin ¢ocuklarla birlikte okulda vakit gegirmesine izin vermeyi planliyorum. 12 2.55
Cocuklara her giin kiigiik siirprizler vermeyi planliyorum. 11 2.34
Okula uyum haftasinda evlere her giin etkinlik géndermeyi planliyorum. 7 1.49
Cocuklara sinifta siirekli oyun oynatmay1 planliyorum. 6 127
Diger 4 0.85
Cocuklarin okulda kalma siiresini uzatmay1 planliyorum. 1 0.21
Toplam 471 100

COVID-109 siireci sonrasinda okula uyum haftasi i¢in 6nceki yillardan farkli bir uygulama planlayan
Ogretmenlerin ne tiir uygulamalar planladiklar1 Tablo 12°de gosterilmektedir. Tablo 12°ye gore 100
katilmeinin (%21.23), ¢ocuklar ile her giin temizlik, kigisel bakim konularinda ozel etkinlikler
yapmay1 planladigi; 74 katilimeinin (%15.71) ailelerle birebir goriismeyi planladigi; 65 katilimemin
(%13.80) veli toplantis1 yapmay1 planladigi; 60 katilimcinin (%12.74) g¢ocuklarin okulda kalma
siiresini kisaltmay1 planladigi; 56 katilimcmin (%11.89) g¢ocuklart okul bahgesinde siirekli oyun
oynatmay1 planladigi goriilmektedir.

SONUC VE TARTISMA

Bu c¢alisma, Tirkiye’deki farkli illerde gorev yapan okul oOncesi egitimi Ogretmenleriyle
gerceklestirilmistir. Online ortamda yoneltilen sorular ile 6gretmenlerin 2020-2021 egitim dgretim y1li
giiz dénemindeki okula uyum siireci ile ilgili goriisleri incelenmistir. Ogretmenler, 2019-2020 egitim
ogretim yilinin bahar déneminde okullarin tatil olmasina yol agan COVID 19 salgininin, okula uyum
tizerindeki etkilerini degerlendirmistir. Aragtirmanin bulgularina goére katilimeilarin biiyiik bir boliimii,
COVID 19 siirecinin kiiclik c¢ocuklarin okula uyum siirecini olumsuz ydnde etkileyecegini
diisiinmektedir. Calisma grubundaki ¢ok az sayidaki 6gretmen, bu siirecin okula uyum iizerinde
olumlu etkisi olabilecegini ya da hicbir etkisi olmayacagina inanmaktadir. Nitekim UNICEF (2020)
konu ile ilgili hazirladigi yaymnda, koronaviriis salgininda giinliik yasamda meydana gelen
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aksakliklarin ¢ocuklarin okula uyum siirecine de yansiyabilecegi ifade edilmistir. Ayrica bazi gocuklar
icin okula doniisiin heyecan verici olabilecegi, bazilar1 i¢in de kaygi ve korku gibi olumsuz duygular
arttirabilecek bir deneyim olabilecegi vurgulanmistir (UNICEF, 2020).

Calisma grubundaki 6gretmenler, koronaviriisiin okula uyum tizerindeki olumsuz etkisinin nedenleri
olarak ilk iki sirada, “ev ortamindan sonra okuldaki kuralli ortamin reddedilebilecegine” ve
“cocuklarin evde olmaya ¢ok alisabilecegine” dikkat ¢ekmislerdir. Hem olumlu hem olumsuz etkilerin
bir arada goriilebilecegini ifade eden Ogretmenler, olumlu etkilerden “cocuklarin okulu c¢ok
0zlemelerine”, olumsuz etkilerden de “cocuklarin evde olmaya c¢ok alisabilecegine” wvurgu
yapmuslardir. Ogretmenlerin goriisleri dogrultusunda, kiiciik ¢ocuklarin ¢ok uzun siire siirekli evde
olmalari, onlarm okul ortamindan uzaklasmalarina yol agabilecegi gibi okul ortamini da 6zlemelerine
yol acabilir. Kiigiik ¢ocuklarin 6gretmenlerini, akranlarini, sinif ortamini, etkinlik yapmayi, oyun
oynamay1 Ozlemeleri olduk¢a dogal bir durumdur. Yasanilan olaganiistii durum, kiigiik gocuklarin
okula uyum siirecinde olumlu ya da olumsuz tepkiler gelistirmelerine neden olabilir. Capurso ve
meslektaglart (2020), korona viriis salgmni siirecindeki karantinanin diinya genelinde c¢ocuklarin
gelisimleri iizerinde olumsuz etkileri olabilecegini ifade etmistir. Jiao ve meslektaglar1 (2020) da
karantina siirecinin ¢ocuklardaki kaygi, korku ve davranig sorunlarimi arttirabilecegini savunmustur.
Italya ve Ispanya’da 1143 ebeveyn ile yapilan bir ¢alismada (Orgiles ve dig., 2020), anne-babalarn
gorlisleri dogrultusunda calisma grubundaki cocuklarin % 86’sinda karantina siirecinde sikilma,
konsantrasyon bozukluklari, sinirlilik, huzursuzluk, yalnizlik, rahatsizlik, endise artist gibi duygusal ve
davranigsal degisiklikler oldugu belirlenmistir.

Caligmadaki Ogretmenlerin biiyilk bir cogunlugu okula uyum siirecinde davranis sorunlari
goriilebilecegini belirtmislerdir. ifade edilen yirmi dort davranis sorunundan en sik goriilebilecegi
diisiiniilen ilk ti¢ sorun, “Akran iliskileri sorunlari (saldirganlik, oyuna almama, gruplasma, akranlarini
reddetme vb.)”, “Kurallara uymama”, “Siirekli COVID- 19 ya da hastaliktan konusma”dir. En az
goriilebilecegi diisiiniilen ii¢ sorun ise “Ozbakim becerilerinde gerileme”, “Konusma becerilerinin
zayiflamas1” ve “Kiifiirlii ya da argo konusma”dir. Goriildiigii tizere okul oncesi egitimi 6gretmenleri,
karantina siirecinin sosyal becerilerde sorunlara yol agabilecegini ve korona viriis konusunun dogrudan
cocuklarin yasamina yansiyabilecegini diisiinmektedir. Ayrica 6gretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugu,
belirtilen davranis sorunlarmin hepsinin hem kiz hem de erkek tarafindan sergilenebilecegini
diisiinmektedirler. Ogretmenlerin dikkat ¢ektigi sosyal becerilerdeki yetersizlik, simf ortamindaki
sorunlart arttirabilecek bir kavramdir. Hoglund ve Leadbeater (2004) yaptiklar1 arastirmada, sosyal
becerilerdeki azalmanin, duygusal ve davranigsal problemlerin artmasma yol acabilecegini ifade
etmistir. Ayrica karantina siirecinin ¢ocuklarin haklar1 agisindan dezavantaj olusturdugu ifade
edilmektedir (Human Rights Watch, 2020). UNICEF tarafindan hazirlanan raporda 2-4 yas arasi
cocuklarun evde psikolojik saldirganlik ve fiziksel cezalandirma ile karsilasabilecegi ifade edilirken,
karantina doneminde aile i¢i stresin artmasiyla birlikte kiigiik ¢ocuklarin siddet ile karsilasma
olasiliklarmin da artabilecegi ifade edilmistir (Human Rights Watch, 2020). Ulusal Okul Psikologlari
Birligi (National Association of School Psychologists) (2020), koronaviriis siirecinde okul dncesi
donem ¢ocuklarinda bagparmak emme, yatak 1slatma, ebeveynlere bagimli olmak, uyku bozukluklari,
istahsizlik, karanlik korkusu, davraniglarda gerileme ve ige kapaniklik goriilebilecegini belirtmistir.

Bu arastirmadaki bulgulara gdre 6gretmenlerin ¢ogunlugu, okula uyum haftasinda onceki yillardan
farkli bir uygulama yapmay1 planladigimi ifade etmistir. Bu bulgu, 6gretmenlerin davranis sorunlari
bulgusu ile tutarlilik gdstermektedir. Ogretmenlerin en ¢ok planladig: ilk ii¢ etkinlik “Her giin
temizlik, kisisel bakim konularinda 6zel etkinlikler”, “Ailelerle birebir goriismek™ ve “Veli toplantisi
yapmak”tir. Ogretmenler, salgin hastalik dogrultusunda, temizlik ve kisisel bakimm vurgulanmasi
gerektigini diisinmektedirler. Bu bulgu, salgin hastalik durumuna yonelik ve dogrudan konu ile
ilgilidir. Koronaviriisten korunma ile ilgili dikkat edilmesi gereken temel kurallardan biri, hijyendir
(T.C. Saglik Bakanligi, 2020). Ogretmenler, okula uyum haftas: ile ilgili olarak ikinci ve iigiincii
sirada ailelerle yapacaklar1 ¢alismalar belirtmislerdir. Ogretmenlerin gerek bireysel gerek grup olarak
ailelerle iletisim i¢inde olmasi, ¢ocuklar ve genel smif atmosferi agisindan 6nem tasimaktadir.
Tommeras ve Kjobli (2017), Amerika’da gergeklestirdikleri calismada, anne-baba egitimi ile
cocuklarin saglik hizmetleriyle ilgili esitsizlige karsi gocuklarin lehine avantaj saglanabilecegini ifade
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etmigtir. Dishion ve meslektaglarinin  (2014) Amerika’nin  farkli  eyaletlerinde yaptiklari
calismalarinda, ailelere yonelik sosyal, saglik ve egitim konulu hizmetlerin 2-5 yas arasindaki
cocuklarin davranis sorunlarini azaltabildigi belirlenmistir. Koronaviriis siirecinin ardindan yiizyiize
egitim basladiginda, 6gretmen-gocuk iliskisinin okula uyumu kolaylastirabilecek faktorlerden biri
olacagi diistiniilmektedir. Nitekim Durmusoglu Saltali ve Erbay (2020), 6gretmenlerin okula uyum
acisindan kilit bir nokta oldugunu, ¢ocukla giivenli baglanma temelinde kurulacak iliskilerin okulu
sevme ve silirece aktif katilim agisindan 6nem tagidigini ifade etmistir.

Aragtirmanin bulgular1 dogrultusunda, okul 6ncesi egitimi 6gretmenlerinin korona viriis salgin1 ve
karantina gibi meslek hayatlarinda ilk kez karsilagtiklar1 olaganiisti bir durum sonucunda kiigiik
cocuklarm okula uyum siireciyle ilgili gercekci degerlendirmeler yaptiklar1 goriilmektedir. Ayrica
okula uyum haftasinda oOnceki yillardan farkli uygulamalara gitme yoniindeki stratejileri
dogrultusunda, ¢ocuklarin bireysel uyumu ve genel smif atmosferini géz oniinde bulundurduklari
soylenebilir. Ogretmenlerin aileler ile isbirligine gitme, iletisim kurmaya yonelik planlamalarinin,
kiigiik ¢ocuklarin gelisim 6zellikleri agisindan oldukg¢a yerinde bir strateji oldugu sdylenebilir. Alan
yazindaki bulgular, Ogretmenlerin yeni donemdeki okula uyum siireci ile ilgili goriislerini,
beklentilerini ve planlamalarini destekler niteliktedir. Koronaviriis siireci toplumun her kesimini farkl
acilardan etkilemektedir. Ogretmenler, ¢ocuklar ve anne-babalarin bu siiregte farkli problemleri,
ihtiyac¢lar1 olugsmustur. COVID 19 siirecinde kiiclik ¢ocuklarin okula uyum siireglerinde yaganabilecek
zorluklarla ilgili anne-babalar ev ortaminda diizenli etkinlikler yapmalidirlar. Ayrica anne-babanin
cocuklartyla okulun, 6gretmenin ve akranlarin énemi iizerine konusmalar yapmasiin énemi COVID
19 siireci ile bir kez daha ortaya ¢ikmustir. Arastirmanin smirliliklart ve koronaviriisiin toplumsal
etkileri goz Oniinde bulunduruldugunda, sonraki ¢alismalar ile ilgili baz1 Oneriler sunmak yerinde
olacaktir. Konu ile ilgili sonraki ¢aligmalarda, daha kalabalik ¢alisma gruplarina ulasmak ve farkli
sosyo-ekonomik diizeylerin temsil edilmesi bulgularin zenginligi agisindan 6nem tagimaktadir. Bu
arastirmadaki bulgularin devami olarak gelecek egitim &gretim doneminde ¢ocuklarin okula uyum
sireglerinin farkli agilardan ortaya konulmasi, bu c¢aligmada yer alan &gretmen goriislerinin
uygulamada ne derecede yer buldugunun ortaya konulmasini saglayacaktir.
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EXTENDED ABSTRACT

Children who started pre-school education in 2019-2020 academic year went through a process of
adaptation to school in the beginning. Later, together with the emergence of coronavirus (COVID-19)
outbreak, which has been influential all over the world, education was suspended at schools in Turkey
as well starting from March 16, 2020. In this process, students at primary, secondary and high school
levels were provided with online lessons on each weekday through Education Information Network
(EIN), which was established by the Ministry of National Education. A regular education practice for
pre-school children could not be carried out within the scope of EIN. Therefore, there are children who
received online education during the coronavirus (COVID-19) pandemic as well as the ones who
didn’t receive any. The design and content of the education provided were also determined by the
teachers providing the lessons. It is believed that children’s being away from their peers, teachers and
school atmosphere for a long time may cause them to experience new adaptation problems on their
return to school. Considering the social-affective processes that affect children's adaptation to school,
it is claimed that this tough process may cause a student who didn’t experience any problems with
adapting to the school at the beginning of the education period to suffer school re-adaptation problems.
It is essential to predetermine the problems that are likely to be experienced in the new period so as to
reduce the negativities to be encountered by the preschool children who have been away from face-to-
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face education for a long time. Accordingly, in the present study, it was aimed to investigate the
preschool teachers’ views about the school adaptation process in the fall term of the 2020-2021
academic year. The sub-problems of the study are listed below: 1. What are the teachers' views
regarding the effect of COVID-19 on the school adaptation process in the new term? 2. What are the
teachers' views regarding the reasons of the positive and negative effects of COVID-19 on school
adaptation? 3. What are the teachers' views regarding the behavioural problems that can be
encountered in children? 4. What are the teachers' views regarding the behavioural problems that can
create difficulty for children to adapt to school? 5. What are the teachers' views about applying a
different practice in the school adaptation week? 6. What are the teachers' views about the practices
they plan during the school adaptation week? Descriptive analysis, a qualitative research method, was
used in this study, which was conducted to unearth the preschool teachers’ views about the adaptation
process of children in the new period following the interruption of the face-to-face education due to
the COVID-19 process. In descriptive analysis, while the data obtained can be organized according to
the predetermined themes in the questions used in the study, they can also be summarised by
considering the research questions only (Yildirim & Simsek, 2016). The sample of the study consisted
of 190 teachers who teach 60-72 months old children in pre-school education classes affiliated with
various institutions. The data of the study were collected through the interview form designed by the
researchers. There exist a total of 15 questions in the interview form. The first nine questions of the
interview form were created to determine the demographic information of the participants. There are
also six questions in the form to determine the teachers' views regarding the effects of COVID-19 on
the school adaptation process. In order to perform a valid and reliable measurement in the study, the
form prepared by the researchers was presented to three field experts, and their opinions about the
form were obtained. The form was finalized by evaluating the feedback from the experts. During the
data collection process, the Google Form program was utilised. The form created through the Google
Form program was sent to the participants electronically to be filled in by the teachers in the summer
period of the 2019-2020 academic year, in which the spring term underwent the COVID-19 process,
before the new term began. According to the results of the study, most of the teachers believed that the
COVID-19 process will have negative effects on children’s adaptation process to school. Most of the
teachers stated that behavioural problems can be observed in children during the adaptation process to
school. The teachers maintained that the behavioural problems that may create the biggest difficulty in
adapting to school in the new period may be peer relations problems, not obeying the rules, constantly
talking about COVID-19 or any disease, having shorter attention span, forgetting the information
taught in the previous period, and showing excessive cleaning behaviours. The results also revealed
that different from the previous years, during the adaptation week, the teachers plan to organize special
activities on cleaning and personal care with children, to have one-to-one meetings with parents, to
reduce the length of time children stay at school, and to make children often play games in the
schoolyard. In line with the findings of the study, it is observed that the preschool education teachers
made realistic evaluations about young children’s adaptation process as a result of an extraordinary
situation namely the coronavirus epidemic and quarantine that they encountered for the first time in
their professional lives. In addition, it can be stated that they take into account the children’s
individual adaptation as well as the general classroom atmosphere, in accordance with their strategies
to apply different practices during the school adaptation week from the previous years. It can be said
that teachers' having planning to establish cooperation and communication with families is a very
appropriate strategy for the developmental characteristics of young children. The coronavirus process
is affecting every segment of the society from different aspects. Teachers, children and parents have
suffered from different problems and needs in this process. Considering the limitations of the study
and the societal effects of the coronavirus, it would be appropriate to provide some suggestions for
future studies. In following studies on the subject, reaching larger samples and representing different
socio-economic levels is of great importance in terms of the richness of the findings. As a follow-up of
the findings of this study, revealing the adaptation processes of children to school in the next
education period from different perspectives will allows for indicating the extent to which the teachers'
views in this study are in practice.
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Oz

Sorumluluk, erken g¢ocukluk doéneminden baglayarak, cocugun yasina, cinsiyetine ve gelisim diizeyine uygun olarak
gorevlerini yerine getirmesidir. Davraniglarinin farkinda olmasi, sonuglarini hem ahlaki hem de yasal boyutta iistlenmesidir.
secimler yapmak ve bu se¢imlerin sonucunu ve etkilerini kabullenmektir. Bu arastirmanin amaci Kuzey Kibris Tiirk
Cumbhuriyetinde 6grenim goren ortaokul Ogrencilerine yonelik sorumluluk becerisi egitimi programi gelistirmektir.
Programda 7 haftalik psiko-egitim temelli teknikler igeren uygulamalar yapilmasi, okullarda grupla psikolojik rehberlik
stirecinin uygulanmasi sonucunda katilimeilarin sorumluluk becerilerinin arttirilmasi amaglanmaktadir. Bu program ortaokul
ogrencilerine sorumluluk uygulanabilecek bir el kitabi olarak yapilandirilacaktir. Grup rehberligi, "bireyin gelismesine,
kendisini ve imkanlarini tanimasina, ger¢ek¢i ve uygun planlar ve se¢imler yaparak kendini yonlendirmesine iligkin grup
etkinlikleri ve siiregleri” olarak tanimlanabilir. Grup rehberliginin bireyleri gelistirici, koruyucu, diizeltici ve uyum saglayici
islevleri bulunmaktadir. Program 7 haftalik, haftada 45 dakikalik oturumlarda ger¢eklesecek sekilde hazirlanmistir. Her
oturumun ayri hedef davraniglari dogrultusunda isinma etkinligi, temel etkinlik ve sonlandirma etkinligi vardir. Ayrica her
oturumda oncelik psikoegitim verilip sonrasinda da psikodrama etkinligi uygulanacaktir. Bu program agirlikli olarak bireysel
sorumluluk becerisini gelistirmeye yonelik etkinlikler igermektedir. Programin bilesenleri: sorumluluk becerisi; kendi
sorumluluklarint fark etmesi i¢in biligsel isteklendirme becerileri; hikdye anlatimi ve iglenmesi; sorumluluk becerileri
konusunda psiko-egitim verilmesi; rol oynama ve drama ile yasayarak Ogrenmenin saglanmasi; gevseme becerileri;
ogrendiklerini glinliik yagam becerilerine aktarmasi ¢aligmasidir.

Anahtar Terimler: Sorumluluk becerisi egitimi programi, sorumluluk, program gelistirme, grupla rehberlik, ortaokul
ogrencileri.

Abstract

Responsibility is the duty that is discharged from the beginning early childhood, the child's age, gender and development of
the task to perform in accordance with the level of development. It is being aware of his / her behaviour, taking the results
both ethical and legal. That making choices and tolerating the results and effects of these elections. The purpose of this
research is to develop a program of responsibility talents training for secondary school students studying in the Turkish
Republic of Northern Cyprus. The programme is intended on 7-week based on psycho-education techniques, the
implementation of group counselling process guidance in schools increase the responsibility skills of the participants. That
programme will be structured as a handbook that can apply responsibility to secondary school students. Group counselling is
defined as “the individual's development, the diagnosis itself and the opportunities, realistic and making appropriate plans
and choices group activities and processes duration for self-referral”. Group guidance has the functions of defensive,
modifying and adapting individuals. The programme is prepared on 7 weeks, 45 minutes a week to take place. Each period
has warm-up activity, basic activity and termination efficiency according to the individual target behaviours. In addition,
psychoeducation will be given priority in each session and psychodrama activity will be applied. This programme includes
activities to improve individual liability abilities. Programme components: responsibility skills; cognitive motivation skills to
recognize their own responsibilities; storytelling, and processing; giving responsibility psycho-education about skills;
providing learning by role playing and drama; loosening skills; to learn what they learn in daily life skills.

! Bu galisma, V. International Conference on Applied Economics and Finance & Extended With Social Sciences ICOAEF’19
da sozli bildiri olarak sunulmustur.
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Giris

Sosyal beceri olarak adlandirilan sorumluluk bireyin dogumundan kisa bir siire sonra hayatina dahil
olmasi beklenilen bir beceridir. Bir ise baslamak, geregini yapmak ve onu sonlandirmak icin bireyin
sorumluluk becerisine sahip olmasi gerekir. Ciinkii sorumlulugun bireyin erken ¢ocukluk donemindeki
izlenimleriyle gelistirmesi beklenir (Ozen, 2015). Kisinin bagimsiz bir birey olup sorumluluklarmi
yerine getirmeyi Ogrenmesi, yasina ve gelisimine uygun olarak sorumluluklarin verilmesi ile
gelistirilebilir. Bagka bir deyisle bebeklikten baglayarak aile, okul ve sosyal hayatinda sorumluluk
sahibi bireylerin yetismesi i¢in okul ve ebeveyn isbirligi ile ¢cocugun bu duyguya sahip olmasina
yardimct olunabilir (Yavuzer, 2002). Sorumluluk becerisi kazandirilirken anne baba tutumlarmin da
onemini vurgulamak gerekir. Ciinkii sorumluluk becerisi kazanamayan ve pasif olarak adlandirilan
kisilerin anne baba tutumlari incelendiginde, anne babanin asiri sevgi ve kollayici ebeveynler
olduklari, ¢ocuklarmin yapabilecegi isleri kendilerinin iistlendigi ve ¢ocuklarina sorumluluk alma
firsat1 tanimayan ebeveyn olduklart belirlenmistir (Haktanir, 2010). Saglikli ebeveyn tutumlarinda
cocugun kendine giivenini olusturmasini saglarken bir taraftan ona bagimsizligim kazandirip bir
taraftan da sorumluluk bilincini gelistirmek Onemlidir. Bunun gerceklesmesi icin ise ebeveynler
cocuklar ile kaliteli zaman gecirerek, baskici olmadan onlar ile iletisim kurup zorluklarin {istesinden
gelmek adina sorumluluk bilincini agilayabilirler. Ayrica ¢ocugun sorumluluk duygusunu gelistirici ev
icinde ve yakin c¢evrelerinde {istlenecekleri gorevler verilebilir. Cocuga basarabilecegi gorevler
verilmesi 6nemlidir. Ciinkii bir isi basardigim goren ¢ocuk yeni gorevler iistlenebilir (Ismen Gazioglu,
2011). Bozkurt ve Harmanli (2002), ilkogretim 6grencilerinin denetim odagi diizeylerini aragtirdiklari
caligmada, igten denetimli kendi sorumluluklarini bilen ¢ocuklar yetistirilebilmesine doniik Oneriler
sunmuslardir. Ozbulat (2020), calismasinda ortaokul &grencilerinin dgrenmeye yonelik sorumluluk
diizeylerini ele almistir.

Sorumluluk kavramini iki alt baslikta incelemek miimkiindiir. Bunlardan biri bireysel sorumluluk
digeri ise sosyal sorumluluktur. Bireysel sorumlulukta birey kendi bedenini ve hayatini direk etkileyen
seylere karsi sorumludur ama sosyal sorumlulukta bireyin baskalarinin hayatini ilgilendiren halkin
refahini ve diizenini devam etmesi icin iistlenilen gorevler olarak tanimlayabiliriz. Her ikisi de sosyal
yapt i¢in Onemlidir. Ciinkii birey kendi sorumluluklarini yerine getirmeli ki toplum adina da
sorumluluklarmi goniilliiliikle ve olumlu sonuglar dogrultusunda yerine getirebilsin. Aile de baslayan
sosyal beceri egitimi okul hayati ile devam eder. Bacanli’ya (2005) gore, sosyal beceri, bireyin
digerleriyle basarili sekilde etkilesimde bulunmasina olanak saglayan bu davraniglar  olarak
tanimlanmaktadir. Ilkdgretim dénemi, grenciler igin baskalarmin kesfedildigi donem olan ilkdgretim
donemi bazi kisiler arasi iligkilerin 6nem kazandigi bir donemdir. Aricioglu ve Tagay (2008), okul
temelli hazirlanan 6nleyici programlar 6grencilerin antisosyal davraniglarini azaltarak, sosyal yeterlilik
ve akademik performanslarmi arttirmaktadir. Ustiine diisen gorevleri kendi baslarina yapan, yaptigt
hatalardan, kendini sorumlu tutan baskalarinin haklarina, duygu ve diisiincelerine karsi saygili olan,
mutlu, uyumlu, ¢aliskan ve basarili olan sorumlu ¢ocuklar olmaktadir (Bilgi¢ (2003).

Sorumluluk her yasta kazanilmasi miimkiin olan bir beceridir ve egitim ile ¢ocuga yeni yeni
sorumluluklar kazandirilabilir. Ciinkii egitimin énemli amaglarindan biri, bireyin kisisel sorumluluk
becerisini kazanabilmesine yardimci olmaktir. Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanligi
egitim sistemini; Diigiinme, algilama ve problem ¢6zme yetenegi gelismis, demokratik degerlere bagli,
yeni fikirlere agik, kisisel sorumluluk duygusuna sahip, kiiltiiriinii 6ziimsemis, farkli kiiltiirleri
yorumlayabilen, ¢cagdas uygarliga katkida bulunabilen, bilim ve teknoloji liretimine yatkin ve beceri
diizeyi yiiksek, bilgisayar teknolojisini etkin bir sekilde kullanabilen, degisime agik, bilgi ¢ag1 insanini
yetistirmek olarak belirtmistir. Bu dogrultuda sorumluluk sahibi bireyler olmalarmi saglamak
amactyla sorumluluk becerileri programi gelistirilmistir. Onal (2005), bir sorumluluk egitim
programinin lise dokuzuncu sinif 6grencilerinin sorumluluk diizeylerine etkisi baslikli calismasinda
lise dokuzuncu smif Ogrencilerine uygulanmak iizere gelistirilen sorumluluk egitim programinin
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ogrencilerin sorumluluk diizeylerine etkisinin olup olmadigimi arastirmistir. Ozbulak ve Serin (2011).
Okul psikolojik danismanlarinin sosyal beceri diizeylerini incelemiglerdir. Geng (2007) ve Kaplan
(2007) ilkdgretim 6grencilerine yonelik olarak grupla 6tke denetimi egitimi programi gelistirmislerdir
(Serin ve  Geng, 2011). Dinger ve Kolan (2020), yaptiklar1 ¢alismada ortaokul &grencilerinin
bilgisayar oyun bagimlilig1 diizeyleri ile sorumluluk davranisi arasindaki iliskiyi arastirmislardir.

Bu ¢alismada, Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti’nde okuyan ortaokul 6grencilerine yonelik “grupla
sorumluluk becerisi rehberlik egitim programi” gelistirilmesi amag¢lanmistir. Ortaokul 6grencileri ile
yapilmasi planlanan program 7 haftalik, haftada 45 dakikalik oturumlarda gergeklestirlmesi planlanan
programa katilim goniilliiliik esasina dayanmakta ve ilk oturumda gizlilik ve goniilliilik esaslari
belirtilecek ayrica grup kurallar1 da yer almaktadir. Her oturumun basinda 6nceki oturum ozetlenip,
oturum sonlarinda ise gilincel oturum Ozetlenip sonlandirilacaktir. Her oturumun ayri hedef
davraniglar1 dogrultusunda 1sinma etkinligi, temel etkinlik ve sonlandirma etkinligi vardir. Ayrica her
oturumda Oncelik psiko-egitim verilip sonrasinda da psikodrama etkinligi uygulanacaktir. Bu program
agirlikh olarak bireysel sorumluluk becerisini gelistirmeye yonelik etkinlikler icermektedir. Asagida
ortaokul dgrencileri ile gergeklestirilmesi planlanan programin igerigine yer verilmistir.

Bu sorumluluk becerisi egitim programinin icerik ve etkinliklerin yer aldig1 oturumlarin
gelistirilmesinde, daha 6nce hazirlanmis olan sosyal beceri egitim programlarindan yararlanilmistir
(Erkan ve Kaya, 2005; 2017).

ORTAOKUL OGRENCILERI iCIN SORUMLULUK BECERISI EGiTiMi
PROGRAMININ iCERIK PLANI
GRUP OTURUMLARI
Grup ¢cahismasimin konusu: Sorumluluk

Grup iiyelerinin 6zellikleri: Sorumluluk bilincinde ve becerilerinde sorun yasayan
ogrenciler.

Grup oturum sayisi: 7 oturum.
Her oturum i¢in ¢alisma siiresi: 45 dakika.
Grubun Amaci:

Programda psikoegitim temelli teknikler igeren uygulamalar esliginde okullarda grupla
psikolojik rehberlik siirecinin uygulanmasi ile sorumluluk becerisini kazanmalar1 amaglanmistir.
Grup oturumlart 45’er dakikalik toplam 7 oturumdan olugmaktadir. Grup oturumlari
tamamlandiginda asagida belirtilen hedeflere ulagilacag: varsayilmaktadir.

Hedefler:

Sorumluluk kavrami, ¢esitleri ve 6zellikleri hakkinda bilgi sahibi olma

Erken ergenlik donemindeki sorumluluklart hakkinda bilgi sahibi olma

Sorumluluklarmi yerine getirme diizeylerinin belirlenmesi

Sorumluluklarimi yerine getirmemesi durumunda sonucunu kavrayabilme

Ogrenilen sorumluluk becerilerinin giinliik hayata uyarlanabilmesi

Yeni sorumluluklar edinme becerisini kazanma

Kendi davranislarinin diger insanlar tizerindeki etkileri hakkinda farkindalik kazanma
Etkinliklerde yaratilan yasam durumlari yoluyla ¢esitli konularin irdelenmesi; anne, baba, ergen
iligkileri; okul, veli iligkileri, ¢gevre sorunlari, vb. konularda, iletisim, bilgilendirme, fikir iiretme
ve ¢ozlim bulma becerilerini gelistirme.

NG~ E

Bilesenler:

1. Sorumluluk becerisi
2. Kendi sorumluluklarini fark etmesi i¢in bilissel isteklendirme becerileri
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Hikaye anlatimi ve islenmesi

Sorumluluk becerileri konusunda psikoegitim verilmesi

Rol oynama ve drama ile yasayarak 6grenmenin saglanmasi
Gevseme becerileri

Ogrendiklerini giinliik yasam becerilerine aktarmasi

Nookw

Grubun Tlkeleri
1. Grup iiyelerinin katilimi1 goniilliiliik esasma dayanarak yapilacaktir.

2. Grup lideri oturumlarin etkili bir bigimde ilerleyebilmeleri i¢in gereken 6n hazirlig1 yapacaktir
Ve grup i¢i ¢aligmalarin sikint1 verici olmamalarina dikkat edecektir.

3. Grup oturumlart siiresince, oturumlar arasi baglantt kurulmasi amaciyla onceki oturum
Ozetlenecek ve her oturumun sonunda oturuma iliskin 6zetleme yapilacaktir.

4.  Grup oturumlar yaklasik 45 dakika, 7 hafta, haftada 1 kez okulda yapilacaktir.

Grubun Kurallan:

1. Birinci oturumda, grup tiyeleri ile birlikte grup kurallari olusturulacaktir.

OTURUMLAR
1. Oturum

Hedef: Grup tiyelerinin, grup lideri ve birbirleri ile tanismasini saglamak, grup kurallarini belirlemek
ve grup tyelerini siire¢ hakkinda bilgilendirmek

Hedef Davramslar:

Tanigma.

Gizlilik esaslarinin anlatilmasi ve anlagsma saglanmasi.

Grup kurallarinin grup iiyeleri ile birlikte olusturulmasi.

Calisma materyallerinin tanitimi.

Caligma siireglerinin ve oturumlarin sonlanmasi hakkinda konugma.
Etkinliklerin yapilmas1 ve tartisilmasi.

Ayrilma.

O 0O O 0 O O O

Siire¢: Tanigmanin ardindan grup kurallart olusturularak giiven ortaminin kurulmasi ve gizlilik
anlagmasi gergeklestirilir. Stire¢ hakkinda detayl1 bilgiler verilir ve sorular varsa cevaplanir. Ardindan
ogrencilere “sorumluluk” denildigi zaman akillarina ne geliyor diye sorulur ve kisaca tartigilir.
Etkinligin amaci, grup {liyelerinin tanigmasi, ortam icerisinde kendini rahat hissetmesini saglamaktir.
Kapanig olarak kisa 6zet ve hatirlatmalar yapilir ve herhangi bir sorusu olan var mi1 yok mu diye
konusgulur ve bir sonraki oturum da goriismek iizere ilk oturum sonlandirilir.

2. Oturum

Hedef: Kendi sorumluluklarini fark etmelerini saglamak, birbirleri ile sorumluluklarinin neler oldugu
hakkindaki 6rnekleri paylasmak.

Hedef davranis:

o  Farkindalik kazanmalari
o  Aralarmdaki iliskiyi kuvvetlendirmek
o Bilissel ve davranigsal etkilerin kavranmasi

Siire¢: Ilk oturumda yapilanlar ve siire¢ gozden gecirilir ve sonra farkindalik iizerine konusulur.
Sorumluluk listesi olusturulmasi istenir. Grup iiyelerinden 6nceden hazirlanilmis olan “Kendime kars1
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sorumluluklarim”, “Aileme ve yakin ¢evreme karsi sorumluluklarim”, ve “Topluma ve dogama kars1
sorumluluklarim™ alt baslikli listeye en 6nemlisi en basta olacak sekilde yazmalari istenir. Daha sonra
bunlarin her birinin karsisina o sorumlulukla ilgili ne hissettigini anlatan “giilen, somurtan ya da nétr
yiiz” ¢izmeleri istenir. Doldurulan listeyi birbirleri ile paylagmalar istenerek, paylasim esnasinda ve
sonrasinda belirtilmis olan konular tizerinde grup tartismasi yapilir. Kapanis etkinligi olarak rahatlama
ve kendini ifade etme beceri tizerine yogunlasilir.

3. Oturum
Hedef: Sorumsuz davranislar karsisinda empati kurmalarini saglamak
Hedef davramslar:

o  Grup i¢i etkili iletisimi arttirmak.
o  Duygu ve davranislar1 arasinda bir bag olusturmak.
o  Sorumsuz davranislarin sorumlulukla degistirilebilecegini anlamak.

Siire¢: Grup iyelerinden belirtilen durumlarda sorumlu davranmiglarinin nasil olacagi sorulur ve
cevaplarmi dramatize etmeleri istenir. Ornekler grup iiyelerinin sayisina ve verecekleri cevaplara gore
cogaltilabilir. Drama etkinligi sirasinda tistlendikleri rol ile ilgili hissedilenleri tartismalari istenir.
Ayrica etkinlik esnasinda rol alan kisiye, rol arkadas: ile ilgili neler hissettigi sorulur. Grup lideri
tarafindan gilinlin 6zetlenmesi yapilir ve grup iiyelerinin fikirlerini bos bir kagida yazmalar1 istenir.

4. Oturum

Hedef:

Grup tiiyelerinin sorumluluklarini giinliik hayata aktarmasini saglamak.
Hedef davranislar:

o Ginliik hayatta sorumluluk alma yetisini arttirma
o Ogrenilenlerin giinliik hayata aktarilabilmesi
o Davraniglarmin sonucunu dngdrme yetisi kazanma

Siire¢: Onceki oturumlarda 6grendigi bilgileri ve kazandig1 becerileri nasil birlestirecegi hakkinda
bilgi aktarimi olacagi konusulur ve rol oynama yapilir. Grup iiyelerinin katarsiz saglamalar1 (duygusal
bosalim) ve i¢ gorli kazanmalar1 adina “eger bir mektup olsaydim” oyunu oynanir. Her iiye, eger bir
mektup olsaydi “evde sorumluluklarim var” bilinci ile grup iiyelerinden evde kendilerine diisen
sorumluluklar1 diistinmeleri istenir. Ardindan calisma kagitlarinda bulunan her sorumluluk alanina
yerine getirilmemesi durumundaki olasiliklar1 ve digerlerinin nasil etkilenecegini yazacaklari
bosluklarin doldurulmasi istenir. “Kitaplarimi diizenli yerlestirmek, eger yerlestirmezsem kaybolabilir,
kaybolursa ebeveynim i¢in ekstra masraf agmis olurum” gibi olasiliklar diisiiniilerek sorumluluklarini
yerine getirdigindeki basar1 hissini de, doyumunu da dgrenmesi ¢alisilir. Daha sonra ikiserli eslesmeler
ile verdikleri 6rnek durumlar1 canlandirmalart istenir. Kapanig etkinligi olarak da Kii¢lik Prens adli
hikaye kitabindaki sorumluluk ile ilgili b6liim okunur ve ana fikir konusulur.

5. oturum
Hedef

o Giinliik hayatta karsilagilan sorunlarda sorumluluk alabilme yetisini kazanmak.
Hedef davranislar:

o (oziim odakl olabilmeyi gelistirme

o Yeni sorumluluklar {istlenme yetisi

o Kisisel farkliliklarimizin farkina varma

o Karar alma yetisini gelistirme.
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Siire¢: Grup lyelerine birer kagit verilir ve herkesten kendine bir agac c¢izmesi istenir. Agaclarii
diledikleri gibi yapabilirler. Herkes tamamladigi zaman resimleri rast gele birbirleri ile (daha az
tanidiklar1 ile olabilir, yanindaki ile olabilir, karisik olabilir) degistirmeleri istenir. Ve kendilerine
gelen agaci degerlendirmeleri istenir. Herkesin aynmi agaci yapamayacagi gibi ayni davramisi da
gosteremeyecegi gibi vurgular yapilabilir. Sorunlar hakkinda konusulur, deneyimler paylasilir. Simdi
olsa ne yapardim? sorusu cevaplanir. Pratik olarak sorun ¢é6zme ve sorumluluklarimizi ¢6ziim odakli
kullanmay1 gelistirmek {izerine tartigilir. Tahtaya gdzleri olmayan bir insan kafasi ¢izilir. Kor ressam
olan ¢ocuk gozleri bagl iken tebesirle resme goz ¢izmeye ¢alisir. Cocuklar sirayla kor ressam olurlar.

6. Oturum
Hedef: Grup iiyelerinin sorunlar1 ¢6zerken aldiklart sorumluluk derecesini gelistirme.
Hedef davranis:

o Sorumluluk ilkeleri hakkinda bilinglenme
o Sorun ¢6zmede sorumluluk alma
o Grup ile birlikte ¢6ziim {iretebilme

Siire¢: Hafif bir miizik acilir ve karsilikli durulur. Lider ne yaparsa digeri de ayni1 hareketi yapmaya
caligir. Belli bir siire sonra lider degistirilerek ¢ocugun lider olmasina olanak saglanir. “......... karsi
sorumluyum ¢iinki.....” diye baslayan ve ¢evremizdeki bir ¢ok canli ve olgu ilk kelimeye getirilip
climle tamamlamasi yapilir. Daha sonra nedenleri ile hayatta tistiimiize diisen sorumluluklar agiklanir
ve tartisilir. Calismanin sonunda paylasim asamasina gegilir. Karar alma ve sorunlar1 ¢6zme asamalari

degerlendirilir. Fikir alig verisinde bulunmalari ve birbirlerinin kararia saygi duymalar saglanir.
7. Oturum:

Hedef:
Psikodrama ve rol canlandirma ile farkindalik seviyelerinin arttirtlmasi.

Hedef davranislar:

Gergegi test etme ve alternatif diislinceler gelistirme
[ggorii saglama

Ogrenme ve davranis degisikligi

Yeni davraniglar deneme

Modelden 6grenme

Siire¢c: Bos sandalye teknigi kullanilarak lider grup iiyelerine verecegi soru yonergeleri ile
sorumluluklarimizi yerine getirdigimiz zaman 6Zretmenimizin nasil davranmasini istedigini sorar ve
durumu oyunlastirarak 1simmay1 amaglar. Psikodrama kapsaminda “Evimde, Okulumda, Dogada,
Toplumda Ben ve Sorumluluklarim” olan olaylar ortak konular belirlenerek canlandirilir ve nerelerde
nasil sorumluluklarinin oldugu ele alinir. Simdi ve burada teknigi kullanilarak duygular1 agiga
¢ikartmak amaglanir. Daha sonra goriisme asamasinda rol geribildirimi ve 6zdesim geribildirimi ile
paylasimda bulunulup siire¢ analiz edilir (Topses ve Bulut Serin, 2012; 2017)

Kapanis ve sonlandirma etkinligi

Liderin verdigi komutlar ile gevseme ¢aligmas1 yapilir. Grup iiyelerinin varsa sorular1 alinir. Egitim
siireci ile ilgili duygu, diisiince ve varsa onerileri almir. Uyelere grup yasantisinda &grendikleri
sorumluluk becerilerini grup yasantilar bittikten sonra da giinliilk yasamlarinda da kullanmaya devam
etmeleri hatirlatmasi yapilir. Grup iiyelerine egitim siirecindeki katilim ve ilgilerinden dolay1 tesekkiir
ederek oturumlara son verilir.

Her oturumun basinda bir 6nceki oturum 6zet olarak hatirlatilir ve giincel oturum sonunda ise neler
ogrendikleri hakkinda kisaca sohbet edilir. Ayrica her oturumda 1sinma tekniklerinden sonra oturumun
hedefleri dogrultuda psikoegitim verilir.
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Sonugc ve oneriler

Bu ¢alismada, Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti’nde okuyan ortaokul &grencilerine yonelik “grupla
sorumluluk becerisi rehberlik egitim programi” gelistirilmesi amaglanmistir. Ortaokul 6grencileri ile
yapilmasi planlanan program 7 haftalik, haftada 45 dakikalik oturumlarda gergeklestirlmesi
planlanlana programin oturumlari ile birlikte detaylarine yer verilmistir. Cocuklar i¢in hazirlanan
sosyal beceri programlari, 6grencilerin risk davraniglarini azaltmakta, dolayisiyla sosyal yeterliliklerini
ve akademik basarilarini artirmaktadir. Ayrica dgrencilere ne kadar erken donemde egitim verilmeye
baglanirsa, egitimin etkililigi o kadar etkili ve siirekli olmaktadir (Tagay, Baydar ve Voltan Acar,
2010). Egitim kurumlarinin amaci ise dgretim yoluyla toplum i¢inde ¢ocugu sosyallestirmek ve ona
sorumlulukla iliskili degerleri benimsetmek olmalidir (Karatas 2001). Kahveci ve Serin (2017),
bireysellestirilmis Sosyal Beceriler Programinin yikici ve 6fke davraniglarini ele almak igin de yararh
olabileceginini vurgulamislardir.

Ergenlerle ¢alisan okul psikolojik danigmanlarin okullarda sorumluluk beceri egitim programinin da
yer aldig1 sosyal beceri egitimi programlarini uygulamalari 6nemli goriilmektedir.Bu c¢alismada,
ortaokul Ogrencileri igin hazirlanan sorumluluk beceri egitim programinin, ilkdgretim okullarinda
uygulanabilirlik diizeyinin yiiksek oldugu diistiniilmektedir. Sorumluluk beceri egitimi konusunda
calisma yapacak olan arastirmacilarin, farkli egitim kademesi ve yas gruplarinda uygulanacak
sorumluluk egitim programlar1 gelistirme ve programin etkisine iliskin deneysel ¢aligmalar yapilmasi
onerilebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Responsibility, which is called social skill, is a skill that is expected to be included in the life of an
individual shortly after birth. To start a job, to do what is necessary and to end it, an individual must
have the responsibility skills. Because responsibility is expected to develop with the impressions of the
individual in early childhood. Learning to be an independent individual and fulfill self responsibilities
can be improved by assigning responsibilities in accordance with one’s age and development. It is
possible to examine the concept of responsibility under two subheadings. One of them is individual
responsibility and the other is social responsibility. In individual responsibility, the individual is
responsible for the things that directly affect his own body and life, but in social responsibility, the
individual is responsible for the continuity of the welfare and order of the people that concern the lives
of others. Both are important for social structure. Because the individual must fulfill self
responsibilities so that he can fulfill his responsibilities on behalf of the society voluntarily and in line
with positive results. Social skills education that started in the family continues with school life. Social
skills are defined as these behaviors that enable the individual to successfully interact with others.
Primary education period, which is the period when others are discovered for students, is a period in
which some interpersonal relationships gain importance. School-based preventive programs increase
students' social competence and academic performance by reducing their antisocial behavior. They are
responsible children who are happy, harmonious, hardworking, and successful, who do their own
tasks, respect the rights, feelings and thoughts of others who hold themselves responsible for their own
mistakes. In this direction, a responsibility skills program has been developed to ensure that they
become responsible individuals. In his study titled “the effect of a responsibility education program on
the responsibility levels of ninth grade high school students”, it was investigated whether the
responsibility education program developed to be applied to ninth grade high school students
influences the students' responsibility levels. In this study, it is aimed to develop a "group
responsibility skills guidance training program" for secondary school students studying in the Turkish
Republic of Northern Cyprus. The program, which is planned to be held with secondary school
students, is based on voluntary participation in the 7-week, 45-minute sessions per week, and the
principles of confidentiality and volunteering and group rules will be specified in the first session. The
previous session will be summarized at the beginning of each session, and the current session will be
summarized and concluded at the end of each session. Each session has a warm-up activity, a basic
activity, and a termination activity in line with its different target behaviors. In addition, in each
session, psychoeducation will be given first and then psychodrama activity will be applied. This
program mainly includes activities to improve the skills of individual responsibility. The content of the
program planned to be carried out with secondary school students is given below. Previously prepared
social skills training programs were used in the development of the sessions in which the content and
activities of the responsibility skills training program for secondary school students took place. In this
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study, it was aimed to develop a "group responsibility skills guidance education program™ for
secondary school students studying in the Turkish Republic of Northern Cyprus. You can find the
details of the 7-week program for secondary school students that is planned to take place for 45
minutes each session. Social skills programs prepared for children reduce students' risk behaviors,
thereby increasing their social competence and academic success. In addition, the sooner students
begin to be educated, the more effective and continuous the effectiveness of education is. The aim of
educational institutions should be to socialize the child in the society through teaching and to make
him adopt values related to responsibility. They emphasized that the Individualized Social Skills
Program can also be useful for dealing with destructive and anger behaviors. It is considered important
that school psychological counselors working with adolescents apply social skills training programs in
schools, including responsibility skills training program. In this study, the responsibility skill training
program prepared for secondary school students is thought to have a high level of applicability in
primary schools. It may be suggested that researchers who will work on responsibility skills training
should develop responsibility training programs for different education levels and age groups and
conduct experimental studies on the impact of the program.
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Oz

Bu calisgmanin amaci &gretmen adaylarinin pedagojik gelisimlerini degerlendirebilmek i¢in bir 6lgme aracini Tiirkgeye
uyarlamak ve Olcegin gegerlik ve giivenirlik ¢aligmalarini yapmaktir. Hudson ve Ginns (2007) tarafindan 6gretmen
adaylarmin pedagojik gelisimlerinin Slgiilmesi amaciyla gelistirilen 6lgek Tiirkgeye uyarlanmustir. Olgek, Fen Bilgisi,
ilkogretim Matematik ve Sinif Ogretmenligi Anabilim Dallarindan dgretmen adaylarma uygulanmis ve agimlayici faktor
analizi ile 6lgegin yap1 gegerligi incelenmistir. Ayn1 boliimlerden farkli 6grencilere 6lgek tekrar uygulanmig ve bu ikinci veri
seti {izerinde dogrulayici faktor analizi caligmast yapilmistir. Olcegin yapi ve giivenirlik analizleri sonucunda 4 alt boyutlu
formunun uygunluguna karar verilmistir. Birinci alt boyut planlama olarak adlandirilmigtir. Bu boyut 10 maddeden olusup
Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 ,88 olarak bulunmustur. Ikinci alt boyut uygulama olarak adlandirilmistir. Bu boyut da
10 maddeden olusup Alpha giivenirlik katsayisi ,89 olarak bulunmustur. Ugiincii alt boyut teori olarak adlandirilmistir. Bu
boyut 8 maddeden olusmaktadir ve Alpha giivenirlik katsayisi ,85 olarak bulunmustur. Olgegin dérdiincii alt boyutu égrenci
gelisimi olarak adlandirilmistir. Bu alt boyut 6 maddeden olugsmaktadir ve Alpha giivenirlik katsayisi ,79 olarak bulunmustur.
Olgegin tamamina ait (n=34) Alpha giivenirlik katsayis1 ,95 olarak bulunmustur. Ayr bir veri seti ile yapilan AMOS
dogrulayici faktor analizi sonucunda modelin uygunlugu gosterilmistir. AMOS analizi sonuglarina gore siklikla kullanilan
model uyum kriterleri su sekilde bulunmustur: CMIN/DF= 1,85, CFl=,88, GFI= 85, TLI=,87 ve RMSEA=,05. Buna gére 4
alt boyut ve 34 maddeden olusan 6lgegin 6gretmen adaylarinin pedagojik gelisimlerini degerlendirmek i¢in kullanilabilecegi
sOylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Pedagojik gelisim, pedagojik alan bilgisi, 6gretmen aday1

Abstract

The aim of this study was to adapt the pedagogical development scale to Turkish and to conduct validity and reliability
studies. The scale developed by Hudson and Ginns (2007) to measure the pedagogical development of pre-service teachers
was adapted to Turkish. The scale was applied to pre-service teachers from Science, Primary Mathematics and Classroom
Teaching Departments. Construct validity of the scale was examined. A second set of data were collected from the same
departments and confirmatory factor analysis was conducted on this second data set. As a result of the structure and
reliability analysis of the scale, a 4-factor form was found. The first factor was called planning. This factor consisted of 10
items and Cronbach Alpha reliability coefficient was found as ,88. The second factor was called application. This dimension
consisted of 10 items and Alpha reliability coefficient was found as ,89. The third factor was called theory. This dimension
consisted of 8 items and Alpha reliability coefficient was found as ,85. The fourth factor of the scale was called student
development. This factor consisted of 6 items and Alpha reliability coefficient was found as ,79. Alpha reliability coefficient
of the whole scale (n = 34) was found as ,95. As a result of the AMOS confirmatory factor analysis, the model's fit was
demonstrated. According to the results of AMOS analysis, frequently used model fit indexes were found as follows: CMIN /
DF = 1.85, CFIl =,88, GFI =,85, TLI =,87 and RMSEA =,05. Accordingly, it can be said that the scale consisting of four
factors and 34 items can be used to evaluate the pedagogical development of pre-service teachers.

Keywords: Pedagogical development, pedagogical content knowledge, pre-service teachers
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GIRIS

Gintimiizde cagin egitim gerekleri, egitim ve Ogretmene yiklenen yeni anlamlar, 6grencilerin
farklilagan ihtiyaglari ve bireyin egitimi konusundaki yeni yaklagimlar, 6gretmene mesleki anlamda
yeni sorumluluklar yiiklemektedir. Bu baglamda, ogretmenlik bitiniiyle insan hayatinin
sorumlulugunu tasiyabilecek yiiksek yeterlikler gerektiren bir meslek olarak kabul edilmektedir. Bu
anlayis, Ogretmenlerin siirekli gelisime acik bireyler olmasmi zorunlu kilmaktadir. Ogretmenler,
ogrencilerine olumlu bir 6grenme iklimi olusturmali, farkli 6grenme ihtiyaglari olan ogrencileri
dikkate almali, 6grencilerde analitik ve yaratici diislinceyi gelistirici ¢alismalar yapmali, 6grencilerin
kendilerini tanmimalaria ve gelistirmelerine yardimci olmalidir. Ayrica guglii bir iletisim becerisine
sahip olmali, egitim 6gretimi etkin sekilde planlayabilmeli ve alanina iligkin derin bir bilginin yani sira

gerekli mesleki becerilere de sahip olmalidir. Ogretmenin meslegini geregi gibi icra edebilmesi icin
kendisinden beklenen bu nitelikler 6gretmen yeterliklerinin temelini olusturmaktadir (MEB, 2017).

Ogretmenlik mesleginin niteliginin yiikseltilmesi, oncelikle &gretmenlerin sahip olmasi gereken
yeterliklerin belirlenerek, bu yeterliklerin 6gretmen adaylarina kazandirilmasi ile miimkiindiir (Erdem,
2005). Egitim programlari araciligiyla Ogretmenlerin sahip olmasi gereken genel ve o6zel alan
yeterliklerinin 6gretmen adaylari ile 6gretmenlere kazandirilmasi gerekmektedir (MEB, 2006). Yeni
ogretim programina gore nitelikli bir 6gretmen, 6gretim siirecini 6gretim programina uygun bir sekilde
planlayabilmeli, Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerini, elestirel diisinme ve problem ¢ozme
becerilerini gelistirebilmelidir (MEB, 2017). Ayrica nitelikli bir 6gretmenden ogrencilerin bilimsel ve
teknolojik kavramlart dogru ve etkin kullanmalarini saglayabilmesi, 6zel gereksinimli 6grencileri
dikkate alan uygulamalar gelistirebilmesi, 6grencilerin gelisimlerini izleyebilmesi ve Ggrencilerin
ogrenmelerini degerlendirebilmesi beklenmektedir. Dersin Ogretimine iligskin bireysel ve mesleki
gelisimini saglayabilmesi ve mesleki gelisimine yonelik uygulamalarda bilimsel arastirma yontem ve
tekniklerinden yararlanabilmesi de 6gretmenlere kazandirilmasi gereken nitelikler arasindadir. Bu
sekilde diizenlenen bir program nitelikli bir 6gretim igin 6nemli bir gergeve olusturabilir.

Egitim aragtirmacilar1 1980 oncesine kadar 6gretmen egitiminde nitelikli 6gretmen kavrami i¢in alan
bilgisini temel almislardir (Shulman, 1986). Ogretecegi konu hakkinda en fazla bilgiye sahip olan
ogretmen en iyi 6gretmen olarak nitelendirilmistir. Ancak giiclii bir alan bilgisi etkili bir gretim igin
tek basina yeterli degildir. Son yillarda bir 6gretmenin ne bildiginin yan1 sira bildiklerini nasil 6grettigi
de pek cok aragtirmanin odaginda yer almaktadir (Shulman, 1986). Kaliteli bir 6gretimin
gerceklestirilebilmesi icin 6gretmenlerin sahip olmalar1 gereken bilgi ve yetenekler iizerine yapilan
caligmalarda ii¢ temel bilgi alan1 6n plana ¢ikmaktadir. Bunlar ilk olarak Shulman (1986) tarafindan
alan bilgisi (AB), pedagojik bilgi (PB) ve pedagojik alan bilgisi (PAB) olarak ifade edilmistir (Izci ve
Yerdelen Damar, 2016).

Alan
Bilgisi

Pedagojik
Alan
Bilgisi

Pedagojik
Bilgi

Sekil 1. Alan bilgisi ve pedagojik bilgi etkilegimi
Alan Bilgisi (AB): Ogretilen veya &grenilen gercek konu alanmna yonelik bilgidir. Alan bilgisi,

herhangi bir konudaki bagliklar, tanimlar ve konuyu agiklayict érnekler hakkinda bilgi sahibi olmay1
gerektirir. Konu matematik, biyoloji, sanat tarihi, okuma-yazma, programlama, bilgisayar destekli
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Ogretim, tarih, vb. ilkogretim, ortadgretim, lise, lisans, lisansiistii diizeyinde ¢ok farkli ve ¢ok genis bir
alam kapsar. Ogretmenler ogretecekleri konularla ilgili merkezi gergekleri, kavramlari, kuramlari,
prosedirleri, delil ve ispatlar1 derinlemesine bilmelidirler. Ayrica bilginin dogasini anlamalari ve farkli
alanlarda arastirma yapabilmeleri de gereklidir (Kaya ve Dag, 2013). Ogretmenlere sadece neyi nasil
yapacaklarini agiklamak, onlarin fikirlerini uygulamaya koymalar icin yeterli olmamaktadir. Konu
alan bilgisine yiizeysel sahip olan &gretmenler, pedagojik bilgilerini tamamen kullanamamaktadir
(Canbazoglu, Demirelli ve Kavak, 2010). Ogretmenlerin alan bilgilerindeki yetersizlikler,
materyallerin kullaniminda rahat olmamalarina ya da arag-gereclerin dgrenciye konuyla ilgili yanlis
bilgi verecek sekilde kullanimma neden olabilmektedir. Yeterli alan bilgisine sahip olan &gretmenler
ise derslerine kendilerine giivenerek girmekte, Ogrencilerin konuya yonelik sorduklari sorulari
zamaninda cevaplayarak Ogrencilerin 6grenmekten zevk almasini saglamaktadirlar (Kiiciikahmet,
2008; Davis, 2003). Ayrica alan bilgisi yeterli diizeyde olan ve kavramlar arasinda iligkiler kurabilen
Ogretmenler konuyu anlatirken degisik yontem ve teknikler gelistirebilmektedir (Cohen ve dig., 1993).

Pedagojik Bilgi (PB): Egitim amaglari, hedefleri, degerleri, stratejileri ve daha fazlasini igeren,
Ogretme ve 0grenmenin siirecleri ve uygulamalar1 hakkindaki bilgidir. Pedagoji bilgisi ¢ok genis bir
alan olmakla beraber genel olarak sinifta kullanilan 6gretim yontem ve stratejilerini, 6grenmenin ne
olduguna ve nasil gergeklestigine ve 6grenmenin degerlendirilmesine yonelik stratejileri icermektedir
(Kaya ve Dag, 2013). Bu, 6grencinin dgrenmesi, sinif yonetimi, 6gretim planlamasi ve uygulamasi ve
ogrenci degerlendirmesi igin gegerli olan genel bir bilgi bigimidir. Yeterli pedagojik bilgiye sahip bir
ogretmen, dgrencilerin bilgiyi nasil olusturduklarini ve farkli sekillerde nasil beceriler kazandiklarini,
ayni1 zamanda ogrenmeye karsi zihinlerinde gelistirdikleri aliskanliklar1 anlar. Bu nedenle, pedagojik
bilgi, biligsel, sosyal ve gelisimsel Ogrenme teorilerinin ve bunlarin sinifta dgrencilere nasil
uygulanacaginin anlagilmasin gerektirir (Harris, Mishra ve Koehler, 2007).

Pedagojik Alan Bilgisi (PAB): Konu alan bilgisi ile pedagojik bilginin birlikte kullanilmasidir.
Herhangi bir konunun anlagilmasini saglamak amaciyla, kavramlar1 en iyi sekilde temsil eden
analojilerin, 6rneklerin, agiklamalarin, sunumlarin ve gosteri yontemlerinin kullanilmasini saglayan
bilgi tiirii olarak tanimlanmaktadir. Shulman (1987) bir 6gretmenin mesleginde basarili olabilmesi i¢in
sadece AB ve PB’nin yeterli olmadigini, bunun yaninda her bir 6zel konu i¢in 6gretmenlerin AB ve
PB’sini harmanlayarak elde ettikleri ve konuyu 6grencilerin seviyesine uygun sekilde diizenleyerek
Ogretmeyi saglayan PAB’ne sahip olmalar1 gerektigini vurgulamaktadir.

Pedagojik gelisimin bir baska boyutu ise teknolojik bilgidir. Bu boyutta teknoloji bilgisi (TB),
teknolojik alan bilgisi (TAB) ve teknolojik pedagojik alan bilgisi (TPAB) alan yazinda ifade
edilmektedir. Teknoloji bilgisi tebesir, kara tahta, kitap gibi teknolojilerden, internet, dijital video,
akill tahta gibi giincel teknolojilere kadar genis bir yelpazede yer alan, teknoloji okuryazarhigi, giinlitk
hayatta teknoloji kullanim1 ve teknolojik degisime uyum saglama bilgisini igermektedir (Kaya ve Dag,
2013; Oztiirk ve Horzum, 2011; Schmidt ve dig., 2009a). Teknolojik alan bilgisi, teknoloji ve alan
bilgisinin birbiri tizerindeki etkisini ve sinirlayiciligini bilmeyi gerektiren bir anlayigtir. Buna gore,
ogretmenler alan bilgisine ¢ok iyi derecede hakim olmali ve alan bilgilerini aktarmada hangi
teknolojinin uygun oldugunu belirleme ve se¢me yeterligine sahip olmanm yani sira ogretimlerini
etkili hale getirecek sekilde teknolojiyi kullanabilmelidirler. Teknolojik pedagojik alan bilgisi,
teknoloji, pedagoji ve alan bilgisi arasindaki etkilesimleri ortaya ¢ikaran bir anlayistir ve teknolojiyle
ogretimde anlamli ve yiiksek beceri bilgisini ifade etmektedir (Koehler ve Mishra, 2008).

Ozellikle bilgi alanlar icerisinde pedagojik alan bilgisi, 6gretmenlerin mesleki yasamlarinda oldukca
onemli bir yere sahiptir (Lee ve Luft, 2008). Yapilan arastirmalar, 6gretmenlerin sahip olmasi gereken
bilgi tiirleri arasinda yer alan pedagojik alan bilgisinin, alan bilgisi ve mesleki bilgi kadar 6nemli bir
bilgi tlirii oldugunu, alan bilgisine ek olarak, pedagojik yontemleri bilmelerinin ve smiflarda
kullanmalarinin  6grenme ¢iktilarin1 olumlu yonde etkiledigini ve anlamli ve kalici dgrenmeyi
saglamada olduk¢a 6nemli bir yer tuttugunu vurgulamaktadir (Feiman-Nemser ve Buchman, 1987;
Boz ve Boz, 2008; Jones ve Moreland, 2005; Van Driel ve dig., 1998; Ball ve dig., 2001;
Gudmundsdottir ve Shulman, 1987).
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Alanyazinda PAB ile ilgili yapilan ¢alismalar incelendiginde, ogretmenler (Alev ve Karal, 2013;
Kirschner, Borowski, Fischer, Gess Newsome ve Aufschnaiter, 2016; Keller, Neumann ve Fischer,
2017), ogretmen adaylar1 (Karakaya, 2012; Kaya, 2009; Sorge, Kroger, Petersen ve Neumann, 2017)
ve egitimcilerin (Abell vd, 2009; Loughran, Mulhall ve Berry, 2008; Padilla, Ponce-de-Leon,
Rembado ve Garritz, 2008) bilgi alanlarinin arastirildigi goriilmiistiir. Yapilan ¢aligmalar 6gretmen
adaylarmin  PAB’lerinin  yeterli diizeyde olmadigm1i ve PAB’nin  ogelerini  birbiriyle
iliskilendiremediklerini gostermektedir (Kagan, 1992; Van Driel, Verloop ve de Vos, 1998). Ogretmen
adaylarindaki bu yetersizlik gelecek nesillerin yetistirilmesi konusunda onemli sorunlar olusturabilir.
Bu nedenle oOgretmen adaylarinin meslege baslamadan once PAB’lerinin belirlenmesi ve
iyilestirilmesi nitelikli bireylerin yetismesi agisindan énem arz etmektedir (Karakaya-Cirit, 2017).

Ogretmen adaylarmin pedagojik alan bilgilerini 6lgmeye yénelik yapilan calismalarda arastirmacilar,
PAB’ni nicel olarak dl¢iip 6gretmen egitimcilerine rehberlik yapabilecek araglar gelistirme galismalari
konusuna odaklanmislardir (Izci ve Yerdelen Damar, 2016). Uluslararas1 alan yazin incelendiginde,
Baumert ve arkadaslar1 (2010)’nin, 13 maddeden olusan bir Olgek gelistirerek matematik
ogretmenlerinin PAB’ni Olctligii ve Ogretmenlerin PAB ile Ogrenci basarisi arasindaki iligkiyi
arastirdiklart goriilmiistiir. Bagka bir calismada Jiittner ve Neuhaus (2013), 24 maddeden olusan ve
biyoloji 6gretmenlerinin PAB’ni 6lgen bir olgek gelistirmis ve gelistirilen Olgegin psikometrik
Ozelliklerini ve gergekten PAB’ni Ol¢iip Olgmedigini tartismustir. Bunlar disinda alan yazinda
ogretmenlerin belirli bir konudaki pedagojik alan bilgilerini dlgmeye yonelik olgek gelistirme
caligmalarma da rastlanmistir. Ornegin Mavhunga ve Rollnick (2011) kimya 6gretmenlerinin kimyasal
denge konusundaki PAB’lerini dlgmek igin bir PAB testi gelistirmislerdir. Ulkemizde ise Bahgivan
(2012) calismasinda elektrik konusuyla ilgili bir PAB testi gelistirmis ve 278 fizik Ogretmenine
uygulamistir. Bah¢ivan (2012) yapmis oldugu nicel analizler sonucunda fizik 6gretmenlerinin elektrik
konusuyla ilgili PAB ile 6z-yeterlik alg1 seviyeleri, hizmet i¢i egitime katilimlar1 ve 6zel deneyimleri
arasinda olumlu bir iligkinin oldugunu belirtmistir. Bir bagka ¢aligmada ise Hudson ve Ginns (2007),
Ogretmen adaylarinin fen 6gretmeni olma {izerine bakis acilarmi ortaya koymak amaciyla pedagojik
gelisimlerini incelemek igin 37 maddelik bir 6lgme araci gelistirmislerdir. Olgek araciligi ile toplanan
verilerin analizinden elde edilen sonuglar 6gretmen adaylarinin pedagojik gelisimlerine iliskin ipuglar
saglarken, adaylarin gelecekte ne tiir 6gretim uygulamalarini kullanma egiliminde olduguna dair bilgi
vermektedir.

Sonug olarak Tiirkiye’de ozellikle son yillarda PAB ¢alismalar1 ¢ok hizli bir sekilde artmaktadir. Bu
nedenle gerek PAB’nin belirlenmesi gerekse izlenmesi veya deneysel arastirmalarda gelisiminin
arastirllmasi lzerine yapilan ¢aligmalarda, literatiirde mevcut olgekler Tirkgeye ve Tirk kiiltiiriine
uyarlanarak kullanilmaktadir. Ancak 6gretmen adaylariin pedagojik alan bilgilerinin 6l¢iilmesinde,
tlkemizde kullanima uygun o6lgme aracina olduk¢a sinirli sayida rastlanmigtir (Haciomeroglu ve
Sahin—Taskin, 2012).

Bu nedenle mevcut ¢alismanin amaci, Hudson ve Ginns (2007) tarafindan ogretmen adaylarinin
pedagojik gelisimlerinin 6l¢iilmesi amaciyla gelistirilen 6lgme aracini Tiirkgeye uyarlamak ve 6lgegin
gecerlik-glivenirlik ¢aligmalarini yaparak, Tirkiye orneklemine uygunlugunu arastirmaktir.

YONTEM

Olgegin Tiirkceye uyarlanmasi ve gegerlik giivenirlik calismalarmin  yapilmasi amaciyla
gerceklestirilen bu aragtirmada nicel arastirma yontemlerinden tarama modeli kullanilmistir. Tarama
modeli, evren hakkinda genel bir yargiya ulasmak amaciyla evrenin tiimii veya evrenden alinacak bir
grup Ornek veya orneklem iizerinde yapilan diizenlemeleri igerir (Karasar, 2003).

Calisma Grubu

Arastirma, Ege Bolgesi’'nde bir devlet tniversitesinin Fen Bilgisi, [k gretim Matematik ve Smif
Ogretmenligi Anabilim Dallarindan toplamda 675 &gretmen aday: ile yiiriitiilmiistiir. Olgegin yapi
gecerliginin incelenmesi i¢in Once 335 Ogretmen adaymna uygulama yapilmig, daha sonra ayni
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boliimlerden ek olarak 340 6gretmen adayma daha 6lgek uygulanmis ve bu ikinci veri seti {izerinde
dogrulayict faktdr analizi galismasi yapilmistir. Olgek maddelerine eksik yamit veren Ogretmen
adaylar1 analize dahil edilmemistir. Bu nedenle ilk veri 328 kisi, ikinci veri 330 kisi olarak analiz
edilmistir. Her bir maddenin toplam korelasyonlar1 verilmis ve 6lgegin gilivenirligini belirlemek igin
Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayis1 6lgegin her bir faktorii igin ve 6lgegin geneli i¢in hesaplanmistir.
Ayrica faktorler arasindaki iliski Pearson Korelasyon Katsayisi kullanilarak olgilmiistiir. Yapilan
istatistiksel islemlerde AMOS ve SPSS kullanilmustir.

Veri Toplama Araci

Ozgiin 6lgek fen bilgisi dgretmen adaylarinin pedagojik alan bilgilerinin belirlenmesi amactyla 2007
yilinda Hudson ve Ginns tarafindan gelistirilmistir. Olcekteki ifadeler dgretmen adaylarinin ilkdgretim
fen bilgisi 6gretmeni olma yoniindeki gelisimlerine iligkin algilarini arastiracak sekilde hazirlanmustir.
Olgek 6gretmen adaylarma dersten sorumlu olan 6gretim elemaninin iznine gére dersin basinda ya da
sonunda, 6gretmen adaylarina katilimin goniillii oldugu belirtilerek uygulanmistir. Katilmak istemeyen
Ogretmen adaylart 6lgegi doldurmamuslardir. Ayrica Olgegi eksik dolduran katilimcilar da veri
analizinden ¢ikarilmistir. Olgegin 6zgiin hali Teori (Theory), Cocuklarin Gelisimi (Children
development), Planlama (Planning) ve Uygulama (Implementation) olmak tizere dort faktorden
olusmaktadir. Olgekte yer alan her bir faktdr i¢in Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayis1 ise sirasiyla ,92,
89, ,96 ve ,97°dir. Olgek 37 maddeden olusmaktadir ve 5°li likert tipindedir.

Islemler

Giliniimiizde belli bir kiiltiir i¢in hazirlanmis olan bir 6l¢gme araci farkl kiiltiir ve dillere ¢evrilerek de
kullanilmaktadir. Olgek uyarlamada, olcegin dayandirildigi kuramsal temellere bagli kalinmasi
oldukca onemlidir. Bu nedenle 0zgin oOlgek ile uyarlanmig Olgek arasindaki farkliliklarin en aza
indirilmesi gerekmektedir (Kaya, Kaya ve Emre, 2013).

Bir Olgegin uyarlama calismasi ile ilgili olarak Brislin (1970), White ve Elander (1992), geri
orijinaline ¢eviri, iki dil teknikleri, komite yaklagimi ve o6n test gibi tekniklerin kullanimini
onermektedir (Temur ve Tasar, 2011). Ozgiin 6lgegin Tiirkgeye cevirisi yapilirken geri orijinale geviri
yontemi kullanilmigtir. Ceviri ve maddelerin esdegerliginin belirlenmesi uyarlama g¢alismasiin en
onemli noktasmi olusturmaktadir (Aksayan ve Goziim, 2002). Bu nedenle Slgegin Ingilizceden
Tiirkgeye ¢evirisi, hedef ve kaynak dili iyi bilen, ilgili konuya hakim ve her iki kiiltirde de deneyim
sahibi olan {i¢ uzman tarafindan birbirinden bagimsiz olarak yapilmistir. Yapilan geviri tekrar
Ingilizceye gevrilerek, arastirmacilar tarafindan kontrol edilmistir. Olusan anlam kaymalari ve celiskili
oldugu diisiiniilen maddeler arastirmacilar tarafindan incelenerek, karsilagtirmalar yapilmistir. Daha
sonrasinda ise ¢eviri, dilbilgisi agisindan kontrol edilmek iizere iki uzman tarafindan Tiirkce dilbilgisi
ve gramer yapisi agisindan incelenmis, gerekli diizeltmeler yapilmustir. Olgegin fen bilgisi, matematik,
sinif 6gretmenligi gibi boliimlere uygulanmasi i¢in bazi ifadelerde anlami bozmayan degisiklikler
yapilmistir. Ornegin, bir ifadede “fen bilgisi dersinde” matematik &grencileri igin “matematik
dersinde” olarak degistirilmistir. Ayn1 sekilde sinif 6gretmeleri icin ise daha genel bir ifade olarak
“dersimde” ifadesi kullanilmigtir. Bdylece Olcegin degisik alanlardan Ogretmen adaylarina
uygulanabilirligi de gosterilmistir.

Verilerin Analizi

Cevirisi tamamlanmig Tirkge Olgegin Tiirkiye’de uygulanabilirliginin belirlenmesi amaciyla yapi
gecerligi (agimlayic1 ve dogrulayici faktor analizi) ve i¢ tutarlilik (Cronbach alfa) gibi psikometrik
ozellikleri smanmustir. Yap1 gegerligini belirlemek ic¢in agimlayici faktér analizi, temel bilesenler
analizi ve Varimax doniistirme teknigi kullanilmistir. Oz degeri 1’den biiyiik olan faktorler dikkate
alinarak Ol¢egin ka¢ faktorden meydana geldigi ve maddelerin faktor yiikleri belirlenmistir. Faktor
analizinde ayn1 yapiy1 olgmeyen maddelerin elenmesinde; ortak faktor varyansinin ,40’1n Ustiinde
olmasina dikkat edilmistir (Biiytikoztiirk, 2010). Ag¢imlayici faktor analizi ile belirlenen faktor yapilar
dogrulayict faktor analizine tabi tutulmustur. Dogrulayici faktor analizi stirecinde Oncelikle modele
iligkin Ki-kare degerinin serbestlik derecesine oranin 3’ten kii¢iik olmasi gerekligi ve bir dizi uyum
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iyiligi indeks (Goodness of fit indexes) degerlerinin yeterlilik dizeyleri incelenmistir (Bentler ve
Bonett, 1980; Brown ve Cudeck, 1993; Kline, 2005; Tabachnick ve Fidell, 2007). Ayrica 6l¢egin
madde analizi ve madde toplam korelasyonlarina bakilmistir. Son olarak Tiirk¢eye uyarlanan ve faktor
yapist belirlenen boyutlar ve alt boyutlar i¢in 6lcek maddelerinin birbirleriyle tutarliligini test
edebilmek amaciyla, giivenirlik ¢aligmasi kapsaminda her bir alt boyutu ve tiim olgek i¢in Cronbach
alfa degerleri hesaplanmustir.

BULGULAR
Dil Uyarlamasina iliskin Bulgular

Tiirkgeye uyarlanmis dlgegin adi, icerigi dikkate almarak, “Pedagojik Gelisim Olgegi (PEGEL)”
olarak belirlenmistir. Planlama, Uygulama, Teori ve Ogrenci Gelisimi olmak iizere toplam dort
faktorden ve 34 maddeden olusan 5°li Likert yapida (Kesinlikle Katilmiyorum-Kesinlikle
Katiliyorum) olan PEGEL 6l¢egi uygulanabilir hale getirilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlige iliskin Bulgular

PEGEL 6lgeginin 6gretmen adaylarina uygulanmasi ile elde edilen verilerin analizi sonucunda 6lgegin
yap1 gecerligi stnanmustir. Olgek uyarlanirken, 6lgegin Tiirk 6grencilerde nasil bir yap1 gdsterecegine
bakmak i¢in agimlayict faktor analizi, 6lgegin yapisinin toplanan verilerle uyumunu incelemek igin
dogrulayict faktor analizi kullanilmistir. Her bir faktér ve Olgegin biitiiniine iliskin puanlarin
giivenirliklerini belirlemede Cronbach Alpha yontemi kullanilmistir. Maddelerin ayirt ediciliklerini
belirlemede madde-toplam korelasyonlar1 dikkate alinmistir. Tiim istatistiksel analizler igin alfa ,05
olarak belirlenmistir.

Acimlayic1 Faktor Analizine iliskin Bulgular

Acimlayicr faktor analizi igin SPSS programinda Temel Bilesenler Analizi yontemi kullanilmis ve
PEGEL o6lceginin faktorleri arasindaki iliski goz oniinde bulundurularak (Chai ve ark., 2011), dik
dondiirme yontemlerinden Varimax dondirme yontemi kullanilmistir. Agimlayict faktér analizi
oncesinde, 6gretmen adaylarindan toplanan verinin faktor analizine uygunlugunu test etmek amaciyla
Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Bartlett kiiresellik testleri uygulanmistir (Tablo 1).

Tablo 1. KMO ve Bartlett testi degerleri

Kaiser-Meyer-Olkin Orneklem Yeterliligi ,953
Bartlett kiiresellik testi Ki-kare degeri 6224,714
df 666
p ,000

KMO testinden elde edilen deger ,95 olup, bu deger 1’e yakin oldugu i¢in bu durum verilerin faktor
analitik modeliyle modellenebileceginin gostergesidir (Tavsancil, 2005). Bartlett kiiresellik testi
sonucunda ise Ki-kare (y2) 6224,714 (p<0.01) olarak hesaplanmustir. Bartlett kiiresellik testinin ,00
diizeyinde anlaml ¢ikmasi, verilerin ¢ok degiskenli normal bir dagilim olusturdugunu gostermekte ve
dolayistyla faktor analizi yapmak i¢in uygun oldugu anlamina gelmektedir (Cokluk, Sekercioglu ve
Biiytikoztirk, 2010).

Olgek maddelerine ait ortalama ve standart sapma degerleri ile dlgegin i¢ tutarlilik gostergesi olarak
kabul edilen madde-toplam korelasyonlar1 Tablo 2’de verilmistir. Madde-toplam korelasyonu, test
maddelerinden alinan puan ile testin toplamindan alinan puan arasindaki iligkiyi ifade eder.
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Tablo 2. PEGEL 6l¢eginin maddelerine iliskin ortalama, standart sapma ve madde toplam korelasyon
katsayilar1

Madde X ss Madde-Top Madde X ss Madde-Top
Korelasyon Korelasyon
PG1 3,98 ,844 ,646 328 PG19 4,05 ,807 ,703 328
PG2 3,88 ,751 ,632 328 PG20 4,21 ,759 ,604 328
PG3 3,48 778 ,515 328 PG22 4,04 ,814 ,671 328
PG4 3,91 ,825 ,536 328 PG24 4,35 ,813 591 328
PG5 3,94 ,851 ,579 328 PG25 4,08 197 ,650 328
PG6 4,04 ,761 ,664 328 PG26 3,93 ,836 577 328
PG7 4,09 ,848 ,692 328 PG27 3,99 794 ,504 328
PG8 3,81 ,842 ,568 328 PG28 4,01 ,833 ,563 328
PG9 3,53 ,750 ,435 328 PG29 4,12 ,939 AT72 328
PG10 3,73 ,804 ,588 328 PG30 3,94 ,805 ,684 328
PG11 4,02 174 ,624 328 PG31 4,24 , 182 ,583 328
PG12 4,00 ,864 ,517 328 PG32 3,93 ,864 ,651 328
PG13 3,95 ,864 ,633 328 PG33 4,00 ,807 ,654 328
PG15 4,00 ,858 ,684 328 PG34 4,18 ,802 ,624 328
PG16 4,04 ,789 ,647 328 PG35 4,06 ,869 ,601 328
PG17 4,08 ,815 ,626 328 PG36 4,15 ,788 ,736 328
PG18 3,70 ,874 ,642 328 PG37 3,56 1,225 ,383 328

Tablo 2’ye gore madde-toplam korelasyonlar1 ,38 ile ,74 arasinda degismektedir. Genel olarak, madde
toplam korelasyonunun ,30 ve fizerinde olmasi maddelerin ayirt ediciliginin iyi oldugunun bir
gostergesidir (Biuyukoztiurk, 2010). Korelasyon degerlerine bakildiginda, 6lgekteki maddelerin
givenilir ve benzer davraniglar1 6lgmeye yonelik olduklari soylenebilir.

Acimlayici faktor analizi sonuglarma gore PEGEL Olgegi orjinal 6lgekte (Hudson ve Ginns, 2007)
oldugu gibi, 4 faktor ile agiklanmigtir. Faktor analizi sonucuna gore her bir faktordeki maddelerin
dagilimi ve faktor yiikleri Tablo 3’te verilmistir. Tablo 3’te goriildiigii gibi maddelerin ait olduklar
faktor yiikleri ,43 ve ,72 arasinda degismektedir. Bu bulgu dl¢ekte yer alan maddelerden her birinin ait
olduklar1 faktorii temsil edebilme yeterliliklerinin iyi diizeyde oldugunu gostermektedir.

Tablo 3. Olgegin faktor yapisi ve maddelerin faktor yiikleri

1. Planlama 2. Uygulama 3. Teori 4. Ogrenci Gelisimi
Madde Yiik Madde Yiik Madde Yiik Madde Yiik
PG24 ,657 PG35 ,639 PG9 ,718 PG29 ,650
PG27 ,655 PG34 ,628 PG10 ,650 PG37 ,606
PG17 ,641 PG33 ,601 PG3 ,598 PG26 ,563
PG12 ,632 PG31 547 PG18 ,555 PG25 ,520

PG7 ,591 PG36 ,543 PG8 ,552 PG32 ,509

PG11 ,508 PG4 ,526 PG2 ,518 PG30 442
PG13 499 PG1 ,523 PG5 492
PG20 469 PG19 ,503 PG6 ,465
PG16 ,466 PG28 ,488
PG22 451 PG15 427

Dort faktore iliskin 6zdegerler, varyans yiizdeleri ve toplam varyans yiizdeleri Tablo 4’te verilmistir.
Bu dort faktdr 6z degerleri 1’in iizerinde olan toplam varyansin %52,44°{inli agiklamaktadir. Cok
faktorlii desenlerde agiklanan varyans oraninin %40 ile %60 arasinda olmasinin yeterli kabul edildigi
(Tavsancil, 2005) goz oniinde bulundurulursa, bu ¢aligmada agiklanan varyansin beklenen diizeyde
oldugu sdylenebilir.
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Tablo 4. Olgegin temel bilesenleri, 6zdegerleri ve aciklanan toplam varyans

Faktorler Ozdeger Varyans (%) Toplam Varyans
Planlama Faktor 1 (PLAN) 13,766 40,490 40,490
Uygulama Faktor 2 (UYG) 1,678 4,935 45,425
Teori Faktor 3 (TEO) 1,245 3,661 49,086
Ogrenci Gelisimi Faktor 4 (GEL) 1,141 3,357 52,443

Olgek maddelerinin faktor yukleri ,40 ve uzerinde alinmustir. Bu degerin altinda kalan 3 madde
analizden ¢ikarilmistir. Olgegin toplami ve alt boyutlar1 arasindaki korelasyonlar incelendiginde
degerlerin ,01 diizeyinde anlamli oldugu goriilmektedir (Tablo 5).

Tablo 5. Pedagojik gelisim 6lgegi toplam ve alt boyutlar arasindaki korelasyonlar

1 2 3 4
1. Pedagojik Gelisim 1
2. Planlama ,909** 1
3. Uygulama ,920** JTT** 1
4. Teori ,862** ,103** ,(247%* 1
5. Ogrenci Gelisimi ,833** ,684** ,107** ,634**

Tablo 5 incelendiginde 6lgegin toplam ve alt boyutlar arasindaki Pearson Korelasyon katsayilarinin
,63 ve ,92 arasinda oldugu goriilmektedir. Bu bulgu her bir madde ile ait oldugu faktér ve dlgegin
biitiinli arasinda giiclii iliskiler oldugu seklinde yorumlanabilir.

Faktorlerin Tanimlamasi

Olgegin birinci faktoriindeki maddeler 6gretmen adaylarmin fen 6gretimi ve 6grenimi igin etkili ders
planlama konusundaki anlayislarin1 incelemektedir. Bu nedenle bu faktdr planlama olarak
adlandirilmistir. Olgegin ikinci faktoriindeki maddeler 6gretmen adaylarmin &grenme ortammin
basarili bir sekilde yonetilmesi de dahil olmak tizere etkili fen Ggretimi uygulama anlayislarinimn
incelenmesini igerdiginden bu faktér uygulama olarak adlandirilmistir. Olgegin iigiincii faktdriindeki
maddeler 6gretmen adaylarinin ilkogretim fen programimi gelistirmek igin kullanilan teorik bilgileri
anlamalarina iliskin maddeleri igermektedir. Bu nedenle bu fakt6ér teori olarak adlandirilmustir.
Olgegin dordiincii faktorii gretmen adaylarinin dgrencilerin bilimsel kavramlar: grenme becerilerini,
bilimsel akil yiiriitme yeteneklerini, bilimsel siire¢ becerilerini ve tutumlarini gelistirme anlayislariyla
iliskilidir. Bu nedenle bu faktor 6grenci gelisimi olarak adlandirilmigtir.

Faktorlerin Giivenirligi

PEGEL 6lgeginin dort faktdrlii yapisina ait i¢ tutarlilik giivenirlik katsayilari, her bir faktor ve toplam
Olgek igin Cronbach Alfa degerleri kullanilarak belirlenmistir. Tablo 6'da faktorlerin isimleri,
faktorlerdeki madde sayisi, Cronbach Alfa Giivenirlik Katsayilar1 ve her faktdr icin 6rnek bir madde
gosterilmektedir.

Planlama faktori 7., 11., 12., 13., 16., 17., 20., 22., 24. ve 27. madde olmak iizere toplamda 10
maddeden olusmaktadir ve faktor yiikleri ,45 ile ,66 arasinda degismektedir. Planlama faktoriine ait
Cronbach Alpha katsayisi ,88 olarak bulunmustur. Uygulama faktori 1., 4., 15., 19., 28., 31., 33., 34,
35. ve 36. madde olmak {izere toplamda 10 maddeden olusmaktadir ve faktdr yiikleri ,43 ile ,64
arasinda degismektedir. Uygulama faktdriine ait Cronbach Alpha katsayis1 ,89 olarak bulunmustur.
Teori faktori 2., 3., 5., 6., 8., 9., 10. ve 18. madde olmak iizere toplamda 8 maddeden olugsmaktadir ve
faktor yiikleri ,46 ile ,72 arasinda degismektedir. Teori faktoriine ait Cronbach Alpha katsayisi ,846
olarak bulunmustur. Ogrenci gelisimi faktdrii 25., 26., 29., 30., 32. ve 37. madde olmak iizere
toplamda 6 maddeden olusmaktadir ve faktor yiikleri ,44 ile ,65 arasinda degismektedir. Ogrenci
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gelisimi faktdriine ait Cronbach Alpha katsayisi ,79 olarak bulunmustur. Olgegin tamamina ait (n=34)
Cronbach Alpha katsayisi ise ,95°tir.

Tablo 6. Pedagojik gelisim olgeginin faktor adlari, giivenirlik katsayilari, faktorlerin madde sayilari ve
ornek maddeler

Faktorler Madde Cronbach Ornek Madde
Sayisi Alpha

1. Planlama 10 ,833 Fen ogretiminde bireysel veya grup ¢aligmalarina katilim igin
sorumluluk gdsteririm.

2. Uygulama 10 ,888 Derslerimde yer alan {initeleri planlamak igin kavram haritasi
kullanabilirim.

3. Teori 8 ,846 Fen bilimleri Ogretim programmin kuramsal temellerini
aciklayabilirim.

4, Ogrenci 6 ,7194 Ogrencilerin kavramsal grenmedeki gelismelerini tartisabilirim.

Geligimi

Toplam 34 ,954

Tablo 5, PEGEL o6l¢eginin dort faktorii icin gilivenirlik degerlerinin ,79 ile ,89 arasinda degistigini
gostermektedir. Bu degerler faktor ¢oziimlemesinin giivenilirligi agisindan 'iyi' olarak kabul edilebilir
(George ve Mallery, 2001; Tabachnick ve Fidell, 2007).

Tiirk¢e formda ¢cogu madde 6zgiin olgekteki alt faktorlerle uyumlu olarak bulunmustur. Sonug olarak
Tiirkge Olcegin 6zgiin dlgege benzer bir yapiya sahip oldugu goriilmiistiir.

Dogrulayic1 Faktor Analizine fliskin Bulgular

Olgegin var olan yapisinin Tiirk kiiltiiriindeki durumunu belirlemek igin yapisal esitlik modeli iizerine
kurulmus olan dogrulayict faktor analizi yapilmistir. Veriler agimlayici faktor analizinde kullanilan
ornekle aym fakiilte ve boliimlerden 330 6gretmen adayindan toplanmistir. Yeni veri seti (n = 330)
tizerinde, Ogretmen adaylarmin pedagojik alan bilgilerini 6lgen dort faktorli model AMOS
kullanilarak test edilmistir (Arbuckle, 2008). Dogrulayici faktor analizi, baz1 6lgiitler dogrultusunda
acimlayict yontemin iddia ettigi modeli sinamay1 ve modelin uygunlugunu test etmeyi amaglamaktadir
(Tabachnick ve Fidell, 2007). Bu nedenle agimlayici faktor sonucu elde edilen PEGEL 6lgeginin dort
faktorli yapisinin Tirkiye 6rnekleminde dogrulanip dogrulanmayacagini ortaya koymak tizere 6lgege
dogrulayici faktor analizi uygulanmustir.

Modelin uygunlugu degerlendirilirken birbirinden farkli uyum iyiligi indeksleri ve bu indekslerin
sahip oldugu istatistiksel fonksiyonlar g6z 6ntine alinir (Gizir, 2005). Bu ¢alismanin dogrulayici faktor
analizi siirecinde Ki-Kare serbestlik derecesi orani1 (x*/ df-CMINDF), Iyilik uyum testi (Goodness of
Fit Index-GFl), karsilagtirmali uyum testi (Comparative Fit Index-CFl), Tucker-Lewis endeksi (TLI)
ve yaklasik hatalarin ortalama karakokii (Root Mean Square Error of Approximation-RMSEA)
degerleri hesaplanmistir (Akin ve Cetin, 2007; Kiigiikturan, 2005; Tosun ve Irak, 2008). x*/df degeri
icin 5’in alt1 kabul edilebilir bir deger olmakla beraber (Hooper, Coughlan ve Mullen, 2008),
dogrulayici faktor analizinden elde edilen y? / df oraninin 3’ten kiiciik olmast modelin mitkemmel bir
uyum degerine sahip olduguna isaret etmektedir (Kline, 2005; Tabachnick ve Fidell, 2007). GFI, CFI
ve TLI indeksleri igin kabul edilebilir uyum degeri ,90 ve milkemmel uyum degeri ,95 olarak kabul
edilmektedir (Bentler ve Bonett, 1980; Marsh, Hau, Artelt, Baumert ve Peschar, 2006). Buna ilaveten,
RMSEA degerinin ,05’ten diisiik olmasi miikemmel uyuma, ,05-,08 arasi1 deger almasi kabul edilebilir
uyuma igaret etmektedir (Hoe, 2008).

330 6gretmen adayindan olusan 6rneklem iizerinde dogrulayici faktor analizi yapilmistir. Sekil 1°deki
kareler 6l¢ek maddelerini ve elipsler faktorleri temsil etmektedir. ‘e’ harfi, gézlenen degiskenlerle
iligkili hata terimlerini ifade etmektedir. Modeli test etmek i¢in maksimum olabilirlik tahmin yontemi
kullanilmigtir. AMOS, modifikasyon indekslerini (MI), standart hatalari, hata terimleri arasindaki
kovaryansi, standart regresyon agirliklari ve ¢oklu korelasyonlarin hesaplanmasini saglamustir.
Modifikasyon indeksleri, genel model uyumunu gelistirmek i¢in belirli model parametrelerini

Copyright © International Journal of New Trends in Arts, Sports &Science Education 42


http://www.ijtase.net/

B ISSN: 2146 - 9466
P e www.ijtase.net

International Journal of New Trends in Arts, Sports &Science Education - 2021, volume 10, issue 1

iyilestirme konusunda 6nerilerde bulunur. Coklu korelasyonlar, 6lgek maddelerindeki ortak faktorlerin
ne kadar varyans olusturduguna dair bilgi saglar. Analiz sonucunda biitiin standart regresyon
agirliklari anlamli ¢ikmustir (p <,001). Standart regresyon agirliklari, 6l¢ek maddeleri ile karsilik gelen
ortak faktor arasindaki korelasyon olarak yorumlanabilir. Bu dort faktorlii model i¢in regresyon
agirliklar1 anlamli  bulunmustur. Dort faktdr arasindaki korelasyonlar ,84 ile ,99 arasinda
degismektedir. Coklu korelasyonlar, R? istatistikleri, ,30 ile ,52 arasinda degismektedir. R? degerleri,
ilgili faktoriin varyansin kabul edilebilir bir bolimiinii agikladigini gostermektedir (% 30 ile % 52
arasinda).

Uyum iyiligi indeksleri, standart hatalar ve modifikasyon indekslerinin yakindan incelenmesi, modelin
uyumsuzlugunu gosterir ve dolayisiyla modelin gelistirilebilecegi anlamina gelmektedir. Bu olciitler
dogrultusunda PEGEL 6l¢eginin dogrulayici faktor analizinin ilk sonuclari asagidaki gibidir: y? (df =
521, p = 0.000, n = 340) = 1109,403 istatistiksel olarak anlamlidir. CMIN / DF = 2.129, CFI = ,84,
GFI = ,83, TLI = ,83 ve RMSEA=,06 olarak bulunmustur. Ilk model igin uygun uyum iyiligi
indeksleri ve bu indeksler i¢in dnerilen uygun degerler Tablo 7' de verilmektedir.

Tablo 7. Pedagojik gelisim 6lgegi icin AMOS sonuglari

indeks i1k Model Gelismis Model Gereken Degerler
2 (df, p) 1109,403 (521, 0,000)* 950,852 (514, 0,000)* p>,05

CMIN/DF 2.129 1,850 CMIN/DF< 3

CFlI ,842 ,882 CFI>,90

GFlI ,830 ,855 GFI>,90

TLI ,830 871 TLI>,90

RMSEA ,059 ,051 RMSEA< ,05

AMOS sonucunda Ml ile ilgili olarak, bazi hata terimleri arasinda birlikte degisim oldugunu belirten
modifikasyon uyarilar1 alinmistir. Ortaya ¢ikan maddelere yonelik diizeltme onerileri dogrultusunda,
maddeler incelendiginde (10 ile 7; 20 ile 18; 37 ile 33; 24 ile 22; 28 ile 35 ve 32 ile 31) anlamsal
olarak yakin olduklar1 belirlenmis ve bu diizeltmeler modele eklenerek tekrar analiz yapilmistir.
Yapilan modifikasyonlarin ¥? (Ki-kare)’ye anlamli diizeyde (p<,05) katki sagladigi goriilmiistiir (Sekil
1). Standart madde yiiklemeleri Planlama faktori igin ,44 ile ,66, Uygulama faktorii i¢in ,48 ile ,67,
Teori faktorii icin ,48 ile ,64 ve Ogrenci Gelisimi faktorii icin ,40 ile ,62 arasindadir. Son modelin
uyumu icin Slgiitler su sekilde belirlenmistir: ¥ (df = 514, p = 0,000, n = 340) = 950,852 istatistiksel
olarak anlamlidir. CMIN / DF = 1,850, CFI = ,88, GFI = ,855, TLI = ,87 ve RMSEA = ,05 olarak
bulunmustur.

Gelistirilmis modelin uyum iyiligi indeksleri alan yazinda bildirilen optimal degerlere ¢ok yakindir.
Bu nedenle sonuglar kabul edilebilir diizeydedir. ¥* istatistikleri anlamli olmakla birlikte, diger bes
endeks iyi bir uyum olduguna dair kanitlar sunmaktadir. lyilestirilmis model i¢in uyum iyiligi
indeksleri ve bu indeksler i¢in dnerilen uygun degerler Tablo 7'de sunulmaktadir.

Nihai AMOS g¢iktisinda, ilgili faktorlere yiikklenen tiim degiskenlerin regresyon agirliklart ,40 ve ,66
arasindadir, tiim kritik oranlar 2'nin {izerindedir (Bu, tiim regresyonlarin %95 giiven diizeyinde
istatistiksel olarak anlamli oldugunu gostermektedir) (Sahin, Caliskan ve Dilek, 2015). Standart
regresyon agirliklart (faktor yiikleri) ve ¢oklu korelasyonlar (R?), Sekil 2'de gosterilmistir. Dort faktor
arasindaki korelasyonlar orta derecede yiiksek kabul edilebilir ve ,84 (Uygulama ve Teori faktorii
arasinda) ile ,99 (Uygulama ve Ogrenci Gelisimi faktdrii arasinda) arasinda degismektedir.
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Sekil 2. Genel modelin yol diyagrami, PEGEL 6lgeginin dort faktorlii yapisina uygundur
(Burada F1=Planlama, F2=Uygulama, F3=Teori Ve F4=0Ogrenci Gelisimi Faktorlerini Temsil
Etmektedir).
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Gegerlik

Yapilan analizler sonucunda, PEGEL &lgeginin dgretmen adaylari ile kullanilabilir oldugu sonucuna
ulagilmigtir. PEGEL 6lgeginin dort alt boyutu igin 6gretmen adaylarinin okudugu boliimler, cinsiyet,
siif diizeyi ve akademik not ortalamasinin pedagojik gelisimleri tizerindeki etkilerini degerlendirmek
amactyla varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Sonuglar sinif seviyesi i¢in anlamli bir farklilik
oldugunu gostermektedir. Yapilan ANOVA analizi sonucunda, 6gretmen adaylarinin okuduklari
boliimler, akademik ortalamalar1 ve cinsiyet degiskenine goére PEGEL 6lceginin toplami ve higbir alt
boyutunda anlamli farklilik goriilmemigtir.

Sinif seviyesi degiskeni i¢in yapilan ANOVA analizi sonucunda, PEGEL 6l¢eginin planlama ve teori
alt boyutlarinda ve 6l¢egin toplaminda istatistiksel olarak anlamli farklilik oldugu goriilmektedir.
Varyanslarin esit olmadigr durumda Dunnet C testi kullanilarak yapilan post hoc analizi sonucunda,
planlama alt boyutunda 3. (x=41,46) ve 4. sinifta (Xx=41,59) 6grenim goren dgretmen adaylarinin, 2.
siifta 6grenim goren Ogretmen adaylarindan (X=39,33) daha yiksek puana sahip olduklar
goriilmektedir [F(3320=5,664]. Teori alt boyutunda 1. smifta 6grenim goéren ogretmen adaylarinin
(x=31,07), 2. snifta 6grenim goren Ogretmen adaylarindan (X=29,29), 3. Sinifta 6grenim goren
O0gretmen adaylarmin (X=31,20), 2. Simnifta 6grenim goren O6gretmen adaylarindan (Xx=29,29) ve 4.
Sinifta 6grenim goren d6gretmen adaylarinin (x=31,35), 2. smifta 6grenim goren 6gretmen adaylarindan
(%=29,29), daha yiiksek teori puanina sahip olduklar1 gériilmektedir [F3320=6,257]. Olcegin
toplamia bakildiginda 3. (x=138,16) ve 4. siifta (x=138,52) 6grenim géren dgretmen adaylarinin, 2.
sinifta 6grenim goren OZretmen adaylarindan (X=132,10) daha yiiksek pedagojik gelisim puanlarina
sahip olduklart goriilmektedir [F(z320=4,437] (Tablo 9).

Tablo 9. Sinif seviyesine gore pedagojik gelisim puanlarmin karsilastirilmasina iliskin ANOVA ve
post-hoc analizleri

Sinif - Post hoc (Dunnet
Alt Boyutlar Seviyesi n X SS F p 0)
1. simif 54 41,76 5,937 3>2
g 2. smif 93 39,33 4,842
K= 3. sinif 137 41,46 3,454 5 664 001 452
8 4.simif 46 41,35 4,036 ‘ ’
o
o Toplam 330 40,93 4,517
1. siif 54 31,07 3,801 1>2
2. smif 93 29,29 3,652
= 3. simif 137 31,20 3,481 6.257 000 32
2 4.smif 46 31,35 3,695 ‘ '
> 3,698
o~ Toplam 330 30,66 ' 452
1. simif 54 137,11 18,154 3>2
« 2. smif 93 132,10 14,174
c % g 3. smf 137 138,16 11,132 4]347 ,005 4>2
‘—g_ g z 4 .smif 46 138,52 12,191
PES  Toplam 330 13633 13713
Giivenirlik

Toplamda 330 6gretmen adayima uygulanan PEGEL 6lgeginin, dort faktoriiniin ve 6lgegin tamaminin
i¢ tutarliligmi test etmek igin Cronbach alfa giivenirlik analizleri yapilmistir. Madde toplam
korelasyonlarinin tamami ,30'dan biyiik bulunmusgtur. Dort faktoriin alfa degerleri asagidaki gibidir:
Planlama alt boyutu (o = ,84), uygulama alt boyutu (a = ,82), teori alt boyutu (o = ,80) ve &grenci
gelisimi alt boyutu (a = ,70). Olgegin tiimiine ait Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 ,93 olarak
bulunmustur. "lyi" ve "miilkemmel" olarak kabul edilen bu degerler, PEGEL 6lgeginin giivenirligini
destekler niteliktedir. Olgegin toplami ve alt boyutlari arasindaki korelasyonlar incelendiginde
degerlerin ,01 diizeyinde anlamli oldugu goriilmektedir (Tablo 10). Alfa degerlerinin, agimlayici
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faktor analizinde faktdr yapisi gecerliligi test edilen modelin alfa degerlerine ¢ok benzedigi
goriilebilir. PEGEL o6l¢egi Ek 1°de sunulmustur.

Tablo 10. Pedagojik Gelisim Olgegi Toplam ve Alt Boyutlar Arasindaki Korelasyonlar

1 2 3 4
1. Pedagojik Gelisim 1
2. Planlama ,907** 1
3. Uygulama ,909** ,7156** 1
4. Teori ,852** ,694** ,689** 1
5. Ogrenci Gelisimi ,830** ,680** ,703** ,609**

Tablo 10 incelendiginde 6lgegin toplam ve alt boyutlari arasindaki Pearson Korelasyon katsayilarmin
,609 ve ,909 arasinda oldugu goriilmektedir. Bu bulgu her bir madde ile ait oldugu faktér ve dlgegin
biitiinii arasinda giiclii iliskiler oldugu seklinde yorumlanabilir.

TARTISMA ve SONUC

Bu arastirmanin amaci, Hudson ve Ginns (2007) tarafindan oOgretmen adaylarinin pedagojik
gelisimlerinin 6l¢iilmesi amaciyla gelistirilen 6lgme aracini Turkceye uyarlamak ve olgegin gegerlik-
givenirlik ¢aligmalarint yaparak, Tirkiye Orneklemine uygunlugunu arastirmakti. Bu amag
dogrultusunda, 6l¢egin yap1 gecerligini incelemek i¢in acimlayici ve dogrulayict faktor analizleri
yapilmustir.

Yapilan agimlayict faktor analizi sonucunda, dlgegin 0zgiin formuna benzer sekilde dort faktorden
olustugu ve bu faktorlerin toplam varyansin %52,443’tinii acikladigt sonucuna ulasilmistir.
Maddelerin faktor yik degerlerinin ise ,48 ve ,72 arasinda degistigi goriilmustir. Elde edilen bu
degerler bir dlgek icin iyi degerler olarak kabul edilmektedir (Green ve Salkind, 2005). Olgegin 6zgiin
formu incelendiginde biitlinii i¢in toplam 6z deger ve varyans degil, tek tek faktorlerin 6z degerleri ve
acikladiklar1 varyanslar da arastirilmistir. Bu degerler 6zgiin formla benzer sonuglar gostermektedir.
Ancak 06zglin formda yer alan maddelerden 3’4 (14., 21. ve 23. maddeler) Tirkce formdan
cikarilmistir. Bu durum, 6lgegin gelistirilme ve uyarlama siirecinde yer alan 6gretmen adaylarinin
farkl kiiltiir ve egitim sistemlerinde yetismelerine bagli olarak agiklanabilir (Hambleton, Merenda ve
Spielberger, 2004). Sonug¢ olarak Tiirkge form ile 6zgiin formun benzer bir yapiya sahip oldugu
bulunmustur.

Olgegin Tiirkge formunun model uyumuna dogrulayici faktdr analizi ile bakilmistir. Madde hatalari
arasinda birlikte degisim uyarilar1 dikkatle incelendiginde, anlamsal bir yakinliktan dolay1 boyle bir
durumun ortaya ciktig1 sdylenebilir. Oregin 7. madde olan “Derslerimde igerik ve konu siralamasi
olusturabilirim.” ile 10. madde olan “Ders igeriginin planlamasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesinde
sonuca dayali bir yaklasim kullanabilirim.” anlamsal ve igerik olarak birbirine yakin olmasindan
dolay1, 6gretmen adaylarinin bu sorulara benzer cevaplar1 verme olasiliklar yiiksektir. Son durumda
oOlgegin Tirk¢e formunun yapisinin kabul edilebilir uyum indeksi degerlerine sahip oldugu oldugu
sOylenebilir (Byrne, 1998).

Olgegin giivenirligi icin Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayilarma bakilmistir. Olgegin biitiinii igin
Cronbach alfa degeri ,93 olarak bulunmustur. Olgege ait faktorlerden birincisi olan “Planlama” ,84;
ikinci faktdr olan “Uygulama” ,82; iigiincii faktér olan “Teori” ,80; dordiincii faktor olan “Ogrenci
Gelisimi” ,70 giivenirlik degerine sahip oldugu bulunmustur. Olgegin giivenirlik degerlerine
bakildiginda degerlerin yiiksek i¢ tutarliliga sahip oldugu yani tutarli veriler trettigi goriilmektedir.
Olgegin 6zgiin formu icin elde edilen i¢ tutarlilik katsayilarina bakildiginda Slcegin faktorler igin
giivenirlik degerleri sirasiyla ,92, ,89, ,96 ve ,97 olarak bulunmustur (Hudson ve Ginns, 2007). Tiirkge
form ve o6zgiin formun i¢ tutarlilik katsayilari degerlerinin ,75 ve yiliksek olmasi bu degerlerin
giivenirlik icin iyi degerler oldugunu gostermektedir (Green ve Salkind, 2005). Olcegin toplam ve alt
boyutlar1 arasindaki Pearson Korelasyon katsayilarinin ,61 ve ,91 arasinda oldugu goriilmektedir. Bu
degerler 6lgegin kararliliginin yiiksek oldugunu gosterir niteliktedir.
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Bu calismadaki verilerin analizi, 6gretmen adaylarinin pedagojik gelisim diizeyi ortalama puanlarinin
cinsiyetlerine gore farklilasmadigini géstermektedir. Benzer sekilde, 6gretmen adaylarinin okuduklari
boliimlere ve akademik not ortalamalarina gore de pedagojik gelisim diizeyi puanlar1 anlamli olarak
farklilasmamaktadir. Bu bulgu daha onceki bazi arastirmalarin  sonucunu desteklemektedir
(Haciomeroglu ve Sahin—Tagkin, 2012). Bu ¢alismanin sonuglari sinif diizeyi degiskeni ile 6gretmen
adaylarinin pedagojik gelisim puanlar1 arasinda bir iliski oldugunu gostermektedir. Ogretmen
adaylarmin pedagojik gelisim diizeyi ortalama puanlar1 planlama alt boyutuna gore sinf diizeyine
bagli olarak anlamli sekilde degismektedir. Bu durumda 3. ve 4. smifta 6grenim goren Ogretmen
adaylarinin fen 6gretimi ve 6grenimi i¢in etkili planlama konusundaki anlayislarini, 2. sinifta 6grenim
gbren Ogretmen adaylarmna gore daha bilingli olarak kullandiklar1 sonucuna varilabilir. Ogretmen
adaylarinin pedagojik gelisim diizeyi ortalama puanlari teori alt boyutuna gére sinif diizeyine bagh
olarak anlamli sekilde degismektedir. Bu durumda 1., 3. ve 4. smifta 6grenim goren Ggretmen
adaylarinin ilkdgretim fen miifredatin1 gelistirmek icin kullanilan teoriyi anlamalarina iliskin
anlayislarini, 2. sinifta 6grenim goéren 6gretmen adaylarina gore daha bilingli olarak kullandiklari
sonucuna varilabilir. Ogretmen adaylarmin genel pedagojik gelisim puanlarmin 2., 3. ve 4. siiflar
arasinda anlamli bir sekilde farklilagtig1 sonucuna ulasilmistir. Bu durumda 3. ve 4. sinifta 6grenim
goren Ogretmen adaylarinin pedagojik gelisimlerinin 2. siniflara gore daha iyi diizeyde oldugu
soylenebilir. Ogretmen adaylarinin 3. smifta fen 6gretimine yonelik dersleri almalari ve 4. Smifta ise
bu derslerde gelistirdikleri pedagojik becerileri smif ortaminda uygulama firsati bulduklari
diisiiniildiigiinde, 2. siniflara gore pedagojik gelisimlerinin yiiksek olmasi beklenen bir sonugtur.
Analizler sonucunda 4. sinif ile 3. smifta 6grenim gbéren 6gretmen adaylarinin pedagojik alan bilgisi
puanlar1 anlamli olarak farklilagmamustir. 4. sinifta 6grenim goren dgretmen adaylarinin 1. ve 2. sinifta
Ogrenim goren Ogretmen adaylarina gore hem alan hem pedagoji bakimindan daha iyi oldugu
diigiiniilmesine ragmen fark olmamasi ilging bir bulgu olarak degerlendirilmektedir. Nitekim
Hacidmeroglu ve Sahin—Taskin (2012) ¢alismasinda, 6gretmen adaylarinin matematik Ogretimine
yonelik pedagojik gelisim diizeyi ortalama puanlarinin 6grenim seviyesine gore 4. siniflarin lehine
farklilastigini belirlemislerdir. 3. sinifta Ogrenim goren oOgretmen adaylari, uygulama sirasinda
matematik Ogretimi derslerini tamamlamis bulunmaktadir. Ancak 3. smif ogretmen adaylari, bu
derslerde kazandiklari becerileri gercek sinif ortaminda uygulama olanagini Ogretmenlik Uygulamasi
dersi kapsaminda ancak 4. smifta bulmaktadir. Bu sebeple, 3. smnifta 6grenim goren Ogretmen
adaylarinin pedagojik gelisim puanlarinin diisiik ¢ikmasi matematik 6gretimi derslerinde kazanmis
oldugu bilgi ve becerileri gercek smif ortaminda uygulama ve deneyim kazanma olanagi
bulmamasindan kaynaklanabilecegi belirtilmistir.

Bu calisma ile Hudson ve Ginns (2007) tarafindan gelistirilen “Pedagojik Gelisim Olgegi’nin
(PEGEL)” Turk¢eye uyarlamasi gergeklestirilmistir. Uyarlanan Tirk¢e formun, 6zgin forma benzer
bir yapiya sahip oldugu bulunmustur. Bu calisma sonucunda gecerli ve guvenilir bir sekilde
uyarlanmis bir 6lcek olusturulmustur. Olgek kullanilarak 6gretmen yetistirme egitimlerinde yiiriitiilen
etkinliklerin, pedagojik alan bilgisi agisindan ne kadar etkili oldugunu anlamaya yonelik ve dersleri
gelistirebilecek farkli uygulamalarin etkisini ortaya koyabilecek arastirmalar yiriitiilebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

In this study, the scale developed by Hudson and Ginns (2007) to measure the pedagogical
development of teacher candidates was adapted to Turkish. The scale’s reliability and validity studies
were performed and the appropriateness of the scale for the Turkish sample was investigated. The
research was conducted with a total of 675 teacher candidates from the Science, Elementary
Mathematics and Primary Education Departments of a state university in the Aegean Region of
Turkey. In order to examine the construct validity of the scale, firstly the scale was administered to
335 pre-service teachers. Second, the scale was applied to another 340 pre-service teachers from the
same departments. Confirmatory factor analysis study was performed on the second data set. The
original scale was developed by Hudson and Ginns in 2007 to determine the pedagogical content
knowledge of pre-service science teachers. While translating the original scale into Turkish, back
translation method was used. The translation was conducted independently by three educators who
had experience in both cultures and who were experts in the target and source language. The Turkish
version of the scale was translated back into English and checked by the researchers. Afterwards, the
translation was examined by two experts in terms of grammar and structure and necessary corrections
were made. Psychometric properties of construct validity (exploratory and confirmatory factor
analysis) and internal consistency (Cronbach alpha) analyses were conducted in order to determine the
applicability of the final version of the scale in Turkey. In order to determine the construct validity,
exploratory factor analysis, principal component analysis and Varimax transformation techniques were
used. Results revealed a four factor solution for the PEGEL scale similar to its original structure. The
four factor involving eigenvalues over 1, accounts for 52.44% of the total variance. The first factor
was called planning. This factor consisted of 10 items and Cronbach Alpha reliability coefficient was
found as ,88. The second factor was called application. This dimension consisted of 10 items and
Alpha reliability coefficient was found as ,89. The third factor was called theory. This dimension
consisted of 8 items and Alpha reliability coefficient was found as ,85. The fourth factor of the scale
was called student development. This factor consisted of 6 items and Alpha reliability coefficient was
found as ,79. Alpha reliability coefficient of the whole scale (n = 34) was found as ,95. The goodness
of fit indices of the model developed according to the confirmatory factor analysis results were very
close to the optimal values reported in the literature. According to the results of AMOS analysis,
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frequently used model fit indexes were found as follows: CMIN / DF = 1.85, CFI =,88, GFI =,85, TLI
=,87 and RMSEA =,05. Correlations between the four factors can be considered moderately high and
ranged from ,84 (between Practice and Theory) to ,99 (between Practice and Student Development).
As a result of the analysis, it was concluded that the PEGEL scale can be used with preservice
teachers. For the four factors of the PEGEL scale, an analysis of variance (ANOVA) was conducted in
order to evaluate the effects of pre-service teachers' departments, gender, grade level and grade point
average (GPA) on their pedagogical development. As a result of the ANOVA analyses, no significant
difference was found in the total and all dimensions of the PEGEL scale according to the department,
GPA and gender of the preservice teachers. For the class variable, a statistically significant difference
in the planning and theory dimensions of the PEGEL scale and in the total of the scale was found. In
line with the results obtained from this study, studies can be conducted in Turkey to understand the
effectiveness of teacher training activities on pre-service teachers’ pedagogical content knowledge. In
addition, the scale can be used to observe the pedagogical development of pre-service teachers. The
use the PEGEL scale with also in-service teachers to determine their pedagogical development may

provide invaluable information for professional development researchers.

EK 1. PEGEL Olcegi

. . . . . . N ; ? £ £ £
Bir fen bilimleri 6gretmen adayi ve ilerde bir fen 6gretmeni olar.ak asagidaki ifadelere ne ﬁ % % S E ﬁ ;
!.(‘:ldal‘ ka?lldl.gll}lz.l 1-§ rakamlarim isaretleyerek belirtiniz. Isaretlemelerinizi suanki =E E g = =z
ogretmenlik bilginize gore yapiniz. - £ = £ -

Y 4 4 N - X ¢

Bir fen bilimleri dersinin 6nemli iinitelerini ifade edebilirim. (1) (2) (3) (4) (5)
Ogrencilerin bilimsel diisiinme becerilerindeki gelisimi izleyebilirim. (1) (2) (3) (4) (5)
]E(t)l;g;) I})IlrrI rT?.gretlm programi planlamasit ve uygulamas: icin teoriye dayali gerekceler ortaya (1) (2) (3) (4) (5)
Fen dersinde probleme dayali bir 6grenme ortami olugturabilirim. (1) (2) (3) (4) (5)
Fen dersleri i¢in agik ve anlagilir bir ders plani tasarlayabilirim. (1) (2) (3) (4) (5)
Ogrencilerin (fen) dersime ydnelik tutumlarindaki gelisimi tartisabilirim. (1) (2) (3) (4) (5)
Derslerimde icerik ve konu siralamasi olusturabilirim. (1) (2) (3) (4) (5)
Etkili bir egitim programinin temel 6gelerini belirtebilirim. (1) (2) (3) (4) (5)
Fen bilimleri 6gretim programinin kuramsal temellerini agiklayabilirim. (1) (2) (3) (4) (5)
Ders igeriginin planlamasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesinde sonuca dayali bir yaklasim

llanabilirim. ¢ : S O N O I O I ORI
Fen dersine uygun 6gretim stratejileri uygulayabilirim. (1) (2) (3) (4) (5)
Derslerimde 6grencilerle ilgili duyussal faktorleri goz oniine alirim. (1) (2) (3) (4) (5)
Derslerimde etkili bir sinif yonetimi modeli uygulayabilirim. (1) (2) (3) (4) (5)
Arastirma-sorgulamaya dayali 6gretimin ilkelerini derslerimde uygulayabilirim. (1) (2) (3) (4) (5)
Derslerimde 6grenme ortamini etkili bir sekilde yonetebilirim. (1) (2) (3) (4) (5)
Fen dgretimi i¢in bireysel veya grup ¢aligmalarina katilim i¢in sorumluluk gosteririm. (1) (2) (3) (4) (5)
Fen 6gretiminde var olan 6gretim yaklagimlarini karsilagtirabilirim. (1) (2) (3) (4) (5)
Derslerime uygun 6gretim etkinliklerini ve kaynaklarini segebilirim. (1) (2) (3) (4) (5)
Dersimle ilgili meslek ahlaki ve davranislar hakkinda fikir ifade edebilirim. (1) (2) (3) (4) (5)
Ogrencilerin 6grenme diizeylerini degerlendirebilirim. (1) (2) (3) (4) (5)
Daha etkin bir 6gretmen olmak igin neler yapilabilecegini aragtiririm. (1) (2) (3) (4) (5)
Derslerimde etkili soru sorma becerileri kullanabilirim. (1) (2) (3) (4) (5)
Farkli yetenekteki 6grencilere dersimi sunabilirim. (1) (2) (3) (4) (5)
Ogretimimi elestirel bir bakis acisiyla degerlendirebilirim. (1) (2) (3) (4) (5)
Aragtirma-sorgulamaya dayali 6grenmede 6grencilerin el becerilerinin gelisimini izleyebilirim. (1) (2) (3) (4) (5)
Tirkiyenin degisik bolge veya kesimlerinde fen derslerini 6gretebilirim. (1) (2) (3) (4) (5)
Ogrencilerin kavramsal dgrenmedeki gelismelerini tartigabilirim. (1) (2) (3) (4) (5)
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Derslerimde uygulamaya (laboratuara) dayali malzemeler kullanirim. (1) (2) (3) (4) (5)
Dersimi yeterli alan bilgisiyle gretebilirim. (1) (2) (3) (4) (5)
Fen dersi hakkinda rahatca konusabilirim. (1) (2) (3) (4) (5)
Dersimi kendime giivenerek dgretirim. (1) (2) (3) (4) (5)
Derslerimde yer alan tiniteleri planlamak i¢in kavram haritas1 kullanabilirim. (1) (2) (3) (4) (5)
Dersime yonelik olumlu tutum ortaya koyabilirim. (1) (2) (3) (4) (5)
Farkl tilkelerde fen dersini 6gretebilirim (dil sorunu olmadig1 diisiiniildiigiinde). (1) (2) (3) (4) (5)
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Abstract

In this study my goal is to define the concept of continuity and to uncover its important in the topological knowledge space.
Moreover, | introduce pedagogically sound concept of continuity for the topological knowledge structure modeling a
students’ learning and the important theorems are proofed. Indeed, some definitions are presented and theorems are proofed.
Consequently, it is proofed that in the topological knowledge spaces as a result of continuity well-graded, learning smooth
and accessible have been kept in continuity. Thus, a minimal set of requirements for a knowledge structure whose emphasis
is the modeling of students' learning can be described as a minimal set of requirements for making up a different knowledge
space.

Keywords: Continuity, topological knowledge, topological spaces

Introduction

At the inception, the ambition of Knowledge Space Theory was to offer a sound combinatoric
framework to design an efficient machine for the assessment of knowledge (Doignon & Famagne,
1985; Doignon & Famagne, 1999). The field of knowledge, or “domain”, is simply identified with the
full collection of items. A student’s mastery, or “knowledge state”, is the subset of items that she can
answer correctly. The family of feasible knowledge states defines the “knowledge structure” (Cosyn &
Uzun, 2009). Topological knowledge space is to enable the evaluation of knowledge state
topologically. The continuity in topological knowledge space is to enable to translate the different
knowledge spaces. Thus, a minimal set of requirements for a knowledge structure whose emphasis is
the modeling of students' learning can be described as a minimal set of requirements for making up a
different knowledge space (Cosyn & Uzun, 2009). For this definition, it is required that there exists a
continuity function have kept features well-graded, learning smooth and accessible in topological
knowledge space.

Definition 1.1. A knowledge structure is a pair (X,7) in which X # ¢ and 7 is a family of subsets of
X', containing at least X and the empty set ¢ . In this situation 7 is called the indiscrete knowledge
structure.

1) A knowledge structure 7 is called under union
(that is, for any two states z,,7, € 7, we have 7, U7, € 7).
2) For any finite subsets 7, (i=12,..,n),wehave Nz, €7

If there are the above two conditions on knowledge structures, we say that 7 is a topology for X and
a pair (X,r) is called topological knowledge space.

The two conditions, which are of a different nature, have played a role in the assessment procedures
and the probabilistic learning models developed by Falmagne (Falmagne, 1989; Falmagne 1993).

Definition 1.2. A knowledge space (X,2) is well-graded if, for any A,B €7, there exist a finite
sequence of sets A=17,,7,,...,7, = Bin 7 such that

i)|AAB|=k, and
ii)|rHA2'i|:1, i=12,..,k
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Where A denotes the standard symmetric difference between sets. The sequence of sets
A=17,,17,,.,7, =B satisfying these conditions is called a tight path between Aand B (Cosyn &

Uzun, 2009). The condition of closure under union has been main requirement on a knowledge
structure. It is a fairly reasonable expectation on the family of knowledge states: If there is a student
knowing exactly the items in K and another knowing exactly the items in K and another knowing
exactly the items in L then we may expect that there could be a student knowing exactly the items
in K U L, and the two statements could talk to other students one by one and he brings his knowledge
state to K m L. The knowledge structure is transformed into topology by the method allows them.
Well-graded has been the other requirement on the topological knowledge space.

The Continuity

There is a considerable number of auxiliary concepts which play a role in connection with topological
knowledge spaces. One of the most important concepts is the continuity which we shall need is
included in this section on the topological knowledge space. Some learning situation can be explained
on the topological knowledge spaces by the continuous surmise mapping. First of all, we shall define
some definition.

Definition 2.1. Let (X,z-) be a topological knowledge space. For any knowledge state A

7, < A (k=123,...,n) the greatest subset 7, is called inner of A and is shown by A

Acr, (k=123,..,n)the smallest closed set 7, is called closure of A and is shown by A.
Definition 2.2. Let (X,r) be a topological knowledge space, for any 7, €z, the element z, is called
open set on this space. The complement of set A is called closed set.

Definition 2.1. implies that the inner of A represents the most advanced material that a student in state
A masters, and the closure of A represents the material that the same student is ready to learn.

A knowledge structure is learning smooth if, for any two states K < L, there exists a tight path from
K to L (Axiom 2 in Cosyn & Uzun, 2009).

Definition 2.3. A knowledge structure is accessible if, for any state K , there exists a tight path from ¢
toK.

Here after, it is shown that the continuity allows well-graded, learning smooth, and accessible on
topological knowledge space.

Definition 2.4. Let (X,,7,), (X,,7,) be topological knowledge spaces and let f : X, — X, give
surmise mapping.

A surmise mapping f of a topological knowledge space (Xl,rl) into a topological knowledge space
(Xz,rz) is continuous if and only if the inverse image of any open subset of X, is an open subset of
X,

A more interesting property of knowledge structure is that of well-gradeness (Falmagne & Doignon,
1988 and Falmagne, 1989)

Definition 2.5. A knowledge structure K on X is said to be well-graded if for any k < K,
k#0 = k\{x}e K, x €k,
k#X = ku{y}e K,y e X\k, (Koppen, 1998).
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Theorems

Some theorems are to explain the role of continuity. Those shall help to explain well-graded, smooth
learning and accessible in two different topological knowledge spaces.

Theorem 3.1. (Xl,rl), (Xz,rz) are topological knowledge spaces and let z surmise mapping f be
continuous and bijective f : (X,,7,) > (X,,7,), 7, is well-graded if 7, is well-graded.
Proof. der, =>0er,
i) K,er,and K,ulg}=K, ez,, ge X, \K,
=L, =f*(K,)er, and
Ky wla) =" (Ko F (o)=L witie
=Ll,erand Lyuftler, teX,\L,=7
ii) Ko\ {X}er,, xeK,
=L, =f*K,)erand f(x)=yel,

= 14K, D)= (K i)
= (K, )N fl({x}')

=L, \yer,.
Hence, 7, is well-graded.

Let the knowledge states in the two different terms have got a bijective structure. Under this initial
condition, the theorem means that we think that, if students’ topological knowledge space is well-
graded at the second term, their topological knowledge space is well-graded at the first term. It means
that. For instance, when we investigate the concept of length and area. If students” knowledge state is
well-graded in the areas of square, rectangle, and then their knowledge state is well-graded in the
length of segment.

Theorem 3.2. (Xl,z'l), (Xz,z'z) are topological knowledge spaces and let a surmise mapping f be
continuous and bijective, z, is learning smooth, if 7, is learning smooth.

Proof. K, L € 7,, for any two states K < L, there exists a tight path fromK toL.

K=A,A..A =L

[KAL|=n

|ALAA|=1,i=12..,nand Aj, A ... A €1,

By the continuous maps f , there exists

f*(A)=B er,i=012,..,n.

Since the surmise mapping f is bijective

f _l(Ai—1AAﬁ)= f _l[(Ai—l VA )U(Ai \ Ai—l)]
=1 (AL \VA)UTH(AVA,)

= f‘l(Ail mAi')u f_l(Ai ﬁAalr)
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TR VN
_ [Bil A Bi')u(Bi A Bil'j

=(B4\ Bi)u (Bi \ Bi—l)
= B, ,AB,
ALBAI=1 = [BAB|-1
|B,AB,|=n K'=B,,B,,..,B, =L
K'=f*K)c f*(L)=L
For any two states K’ < L' there exists K, L" € 7,. It shows that there exists a tight path from K’

toL". On the other hand, 7, is a learning smooth? The learning smooth ensures that student can learn
new items on time whatever her mastery is. She always might be in stage of learning. Students can
smooth in their learning with the modeling, which is a technique of modeling, if their mastery is a
learning smooth. They can get better the level of developing knowledge state whichever her mastery
is.

Theorem 3.3. Let (Xl,rl) and (Xz,rz) be topological knowledge spaces. We think that a surmise

mapping f :(Xl,rl)—> (Xz,rz) is continuous and bijective. If 7, is accessible, 7, is accessible.

Proof. Forany K ez, and ¢ € 7, . There exists a sequence of knowledge states 4, Ko, Ki,..., Kn
f(¢)=¢ and f *(K)=L
f’l(Ki_lAKi): L, ,AL;, As a surmise mapping f is a continuous and bijective, it can be obtained
that
IKiLAK | =1=|L_,AL].

This shows us that for any L € 7,, there exists a tight path from ¢ to L. Then 7, is accessible.

Accesssibleness expresses us that a student can progress in knowledge space by utilizing from
different processing while she obtains knowledge states. After these theorems, we can reach following
results.

Results 3.1. The topological knowledge spaces (Xl,rl)and (Xz,rz), well-gradedness covers
learning smooth and accessible.

Results 3.2. If the topological knowledge spaces (Xl,rl)and (Xz,rz) are learning smooth, one is
well-graded and accessible but the other one may not be well-graded and accessible.
Homeomorphic Space and Homeomorphism

We need to know the definition of homeomorphic space and homeomorphism. Thus, we can decide
the property which is topological property or not.

Definition 4.1. If a surmise mapping (Xl,rl)—f>(X2,z'2) is bijective, open and continuous, the
surmise mapping f is called a homeomorphism and the topological knowledge spaces (Xl,rl) and
(Xz,rz) are then said to be homeomorphic. On the other hand, a homeomorphism is a continuous
bijective surmise mapping (Xl,rl)—f>(X2,rz) whose inverse is continuous. If a surmise mapping
f is a homeomorphism, it provides the following conditions,

the surmise mapping f is bijective.
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) Ay =)z f(v)
b) xe X, = f *(x)=¢
the surmise mapping f is open.
i) Acr, = f(A)er,
the surmise mapping f is continuous.
ii) Ber,= f*(B)er,.
Let the topological knowledge spaces (Xl,rl) and (Xz,rz) be homeomorphic. If the topological

knowledge spaces (X2 , 12) and (Xl, rl)have got a property P at the same time, such property is
called topological property.

Theorem 4.1. The well-gradedness is a topological property.
Proof. The theorem 3.1 states that 7, is a well-graded, if 7, is a well-graded and the surmise mapping

(Xl,rl)—f>(X2 , 72) is continuous and bijective in the theorem 3.1. Henceforth, we can complete
the proof if we show that the surmise mapping is open.

) Aecr, = f(A)er, |AAB|=n

f(AAB)= f [(A\B) L (B\A)]
=f(AB) U f (A\B)]
= f(AnB)Uf(BNA)

=[f(A)n F(B)[F(B) F(A)]

f(A)=Ker,, f(B)=Ler,

f(A)=K'ez,, f(B)=L'er,
=[f(A)NF(B)U[f(B)n f(A)=(KAL)U(LAK')

=(K\L) U (L\K)
=|KAL|=n.

i) [ALAA|=1,A er, i=12..nand f(A)=L,
f(ALAA)=FI(ALVA)U(AVAL)]=..

=[f(AL)n F(A)OLf(A) F(AL)]

:(Li—l\Li)u(Li \Li-l)

=|L,AL|=1.

It is obvious that when the surmise mapping f is an open surmise mapping, well-graded is preserved
by it. Therefore, well-graded is a topological property.
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Theorem 4.2. The learning smooth is a topological property.

Proof. The theorem 3.2 states that 7, is a learning smooth, if 7, is a learning smooth and the surmise
mapping (X,,7,)——(X,,7,) is continuous and bijective in the theorem 3.2. In case of being an
open mapping f , we need to show that learning smooth is preserved.

) Acr, = f(A)er,.

Given K, L ez, and for any two states K < L . There exists a tight path fromK to L.
K=A,A,..A =L [KAL|=n

|AHAAi|:1, I=12,..,nand A),A,.. A er,

f(A)=B, e, (for  isan open mapping)

F(ALAA)= TI(ALVA)U(ANA,)]

- f[Ail mAi,)U f(Ai mAil')

-t (Ao Fa)n 1AL )]
= [Bi—l 8 Bi')U(Bi N Bi—l’j

= (Bi—l \B, )U (Bi \ Bi—l)
= Bi—lABi
ALAAI=1 = [BAB=1
|B,AB,|=n K'=B,,B,,...B, =L’
K'=f*K)c f*(L)=L".
For any two states K' < L', there exists K',L" € z,. Therefore, it shows that there exists a tight path

from K’ toL’. As a result of this 7, is a learning smooth. Now that, an open surmise mapping f
preserves the learning smoothness so learning smooth is a topological property.

Theorem 4.3. Accessible is a topological property.

Proof. The Theorem 3.3 states that 7, is accessible if 7, is accessible and the surmise mapping
(Xl,rl)—f—>(X2,z'2) is continuous and bijective in the theorem 3.3. For being complete the proof,
in case of being an open mapping f , we need to show that accessible is preserved.

) Aer, = f(A)er,,

givenany K €7, and ¢ € 7;. There exists a sequence of knowledge state like that

¢=K, K,...K, =K.

|KnAK0| =n, |Ki_1AKi| =1, i=12,..,n

f(p)=f(K,)=L,=ger,and f(K,)=f(K)=L,=Ler,

f(K,,AK,)=L AL =1.

Thus, it is shown that for any L € 7, there exists a tight path from¢ to L. Therefore 7, is accessible.
Accumulation Point

The concept of accumulation point shall help to define the other topological concepts on topological
knowledge spaces. Some of them are dense of knowledge state, separable knowledge space. Using the
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concept of the accumulation point (or the limit point), we can determine an item which is an
accumulation point. Thus, as students are correctly answering this item, this item is luminous.

Definition 5.1. In the topological space (X,r) every open sets z; contains a is often called an open
neighborhood or a neighborhood of a. It is defined by

N(a):{Alae A, Aer}

Definition 5.2. In the topological space (X,z'), given Ac X . Thenapoint X of X (which may or

may not be a point of A) is called an accumulation point of A (or limit point of A) if every
neighborhood of X contains at least one point y € A distinct from X (Kreyszig, 1989).

[z, e N(X)= (7, \ {x}) A = ¢] <= a point x is an accumulation pointof A (i =1,2,...,n)

Theorem 5.1. If every element of a knowledge state z; is an accumulation point, the topological
knowledge space is not well-graded.

Proof. K N (z; \{x})# ¢ for ¥x e Kand V 7, € N(x).

We obtain that

X, yer,, x,yeKand 7, er

Jur, =K\{Xjer,3nr, #K\{x}er
Jur zKulyler,ye X \K

It is explain that when the student’s knowledge state is exactly items that she can answer correctly, she
is not affected by topological knowledge space is well-graded.

dyernn yeK=

DISCUSSION

In this study, we introduce the main theorems whose emphasis is the important of continuity in the
modeling of students’ learning. The fact that two topological knowledge spaces are equivalent to each
other by the continuous mappings which allows well-graded. Thus, the continuity lets the two
topological knowledge spaces provided a stronger pedagogical ground for their use in the application
of knowledge structure theory. Theorem 2.10 in Doignon and Falmagne (1999) states that a
knowledge space is well-graded if and only if all learning paths are gradations. Lemma 4.4 in Koppen
(1998) states that a knowledge space is well-graded if and only if it is accessible. From the continuity
we conclude that the theorem and the lemma invariably carry over to topological knowledge spaces
each other. It can be searched that the continuity lets the accumulation point investigated on the
topological knowledge spaces. It can be also searched that the existent of accumulation point is
topological property on the homeomorphic spaces or not.
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