> “IJTASE

International Journal of New Trends in Arts, Sports & Science Education - 2012, volume 1, Issue 2

KAVRAM ()GRENME-OGR}ETME VE KAVRAM YANILGILARI: FEN
BILGISI VE TURKCE OGRETIMI ORNEGI

TEACHING & LEARNING CONCEPTS AND MISCONCEPTIONS:
SCIENCE AND TURKISH TEACHING CASES

Engin Baysen,
Yakin Dogu Universitesi, Lefkosa-Kibris
ebaysen@neu.edu.tr

Ahmet Gineyli,
Yakin Dogu Universitesi, Lefkosa-Kibris
aguneyli@neu.edu.tr

Fatma Baysen
Yakin Dogu Universitesi, Lefkosa-Kibris
fbaysen@neu.edu.tr

OZET

Egitimde kavram 6gretimi ¢ok dnemlidir ve tiim dgretim basamaklarinda kavram 6gretimine yer verilmektedir. Bu ¢alismada
kavram ogrenme, kavram Ogretme ve kavram yanilgilari iizerinde durulmustur; 6zellikle de kavram yanilgilarinin
diizeltilmesi ve olusumunun 6nlenmesi konular ele alinmustir. Arastirmada, Driver, Guesne ve Tibergihen (1998) tarafindan
onerilen kavram yanilgilarin1 6nleme kosullar1 dikkate alinmis ve Fen Bilgisi ile Tiirkge dersleri temel alinarak dgretim
durumlar1 diizenlenmistir.
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ABSTRACT

Teaching concepts is very important in education and in every of school education concept teaching is necessary. In this
research, concept teaching, learning of concepts and misconceptions are discussed. In addition, researchers give some
suggestions about correcting misconceptions and how to prevent misconceptions. Researchers take the views of Driver,
Guesne and Tibergihen (1998) as a basis and organize some learning activities about misconceptions in Science and Turkish
lessons.
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GIRIS

Kavramlar, birbiriyle iliskilendirilebilen nesne veya olaylar1 zihinsel grup veya kategorilere ayirma
yoludur. Kavramlar diisiincelerin merkezinde yer alir ve bazi kuramecilar, kavramlar “diigiincenin en
kiigiik yap1 taslar1 veya birimleri” olarak diigiiniirler (Ormrod, 2006). Kaptan (1998:3), kavramlarin
yasadigimiz cevreye iliskin meselelerin ifadesindeki karmasikligi azalttigini, insanlar arasi iletigimi
kolaylagtirdigin1 ve bilgilerin sistematik bir sekilde gruplanmasini sagladigini vurgular. Ayrica bu
noktada bilimsel prensiplerin ifadesinde kavramlarin da mutlaka kullaniliyor olmasi (Carin, 1993:7)
kavramlarin 6grenilmesi ve dgretilmesinin gerekliligini ortaya koyar. Ornegin “isinan hava genlesir”
ifadesi bir prensiptir ve icerisinde 1s1, hava ve genlesme kavramlarini igermektedir. Piaget, caligmalar
ile kavramlara dikkat ¢ekmis ve sonraki siiregte kavramlar 6nemsenmeye baglamistir. Piaget’den sonra
da, Piaget’in takipgileri tarafindan kavramlara iliskin ¢alismalara devam edilmistir ve simdilerde de
yaygin bir bi¢imde kavramlara iliskin ¢alismalar yiiriitiilmektedir.

Kavram dgretimine formal egitimin tiim basamaklarinda yer verilmektedir. Kavram 6grenme bu denli
Oonemsenmis olmasina ragmen, yapilan bir¢cok calisma, kavram yamilgilarmin kacinilmaz oldugunu
gostermektedir. Kavram yanilgilari, bilimsel olarak kabul gérmiis ve o giine degin ortaya konmus
caligsmalar 1s18inda bilim ¢evrelerinin ortak goriisii olan kavramlardan farkli olan kavramlardir.
Kavram yanilgilart (Driver, Guesne ve Tibergihen, 1998), dogal olarak olusurken (formal egitim
Oncesi yapilan arastirmalar ¢ok farkli iilkelerden ¢ok farkli kiiltiirlere sahip ¢ocuklarin ortak kavram
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yanilgilarina sahip olduklarin1 gostermektedir) hatali 6gretim sonucunda (segilen Ogretim yontem,
teknik, kullanilan kitaplar, materyaller ve dil) veya 6gretimin kavram yanilgilarina sahip ogreticiler
tarafindan yapilmasindan da kaynaklanabilir.

Belirlenen bir veya birka¢ kavram yanilgisinin olusumunu engellemek iizere 6zel olarak planlanmis
ogretim yaklasimlarina ragmen s6z konusu kavram yanilgilarinin yine de 1srarla olustugu gézlenmistir
(Mc Closkey, 1983; Clement, 1987; Smith, diSessa & Roschelle, 1994). Bunun 6tesinde 6zel olarak
planlanmis derslerin sonucunda dahi yeni kavram yanilgilarinin gelistigi yapilan ¢alismalar sonucunda
ortaya ¢ikmistir (Gomez ve Caraballo, 1993).

Kavram yanilgilar1 bir¢ok konu alaninda (Fen Bilgisi, Fizik, Kimya, Biyoloji, Matematik, Cografya)
ve yas diizeyinde (okuloncesi, ilkdgretim, ortadgretim, {iniversite ve sonrasi) gozlenebilmektedir.
Insanlarin zihinsel etkinliklerini igeren tiim konularda kavram yanilgilarinin bulunabilecegi iddiasi
uygun veya dogru goriinmektedir. Kavram yanilgilaria iliskin ¢aligmalara bu denli genis bir alanda
yer verilmisken dil (Tiirkge) konusunda boéyle bir ¢alismaya Tiirk¢e alanyazinda rastlaniimamig
olmasi, bu ¢alismanin 6nemini ortaya ¢ikarmaktadir.

Kavram Yanilgilarinin Giderilmesi ve Olusumunun Engellenmesi

Kavram yanilgilariin giderilmesi veya olusumunun engellenmesi konusunda farkli yaklasim ve
oneriler sunulmustur (Clement, 1987; Dekkers & Thijs, 1998; Nussbaum & Dagan, 1983; Posner ve
digerleri, 1982). Kavram yanilgilarinin giderilmesine iligskin Oneriler genel anlamda asagidaki gibi
Ozetlenebilir:

1. Ogrenenin konuya iliskin kavram yanilgilarina sahip oldugunu fark etmesi
. Kavram yanilgisinin yerini alacak yeni (dogru) bilginin 6grenci i¢in anlagilir olmasi
3. Yeni bilginin, ger¢cek diinyada uygulanabilir olmasi (Posner ve digerleri, 1982; Vosniadou,
1991).

Kavram yanilgilarinin giderilmesi icin dikkat edilmesi gerekenler (yukarida belirtilen ¢aligmalar1 da
iceren yaklasimlar) soyle Ozetlenebilir: Kavram Ogretiminde kavram yanilgilar1 6nemlidir.
Ogrenenlerdeki kavram yanilgilart dikkate alinmali ve ihmal edilmemelidir. Ayrica, dgrenenlerde
(arastirma sonuglar1 dogrultusunda) bulunma olasiligi olan kavram yanilgilann &grenmeyi
kolaylastirma amaciyla kullanilabilir (Vosniadou, 1991). Bunlara ek olarak kimi arastirmacilar,
kavram yanilgilarim1 “ara 6grenme diizeyi” olarak tanimlamaktadirlar (Licht & Thijs, 1990; Smith ve
digerleri, 1994).

Kavram Yamlgilarim Onlemek I¢in Egitim Durumlar

Driver, Guesne ve Tibergihen (1998:200), herhangi bir 6gretim konusunun daha etkili bir bigimde
Ogrenilmesini saglamak ve ogretilecek konuya iliskin kavram yanilgilarini ortadan kaldirmak amaciyla
asagida siralanan kosullarin yerine getirilmesini dnermektedirler:

i. Ogrencilerin konuya iliskin bilgilerini ortaya c¢ikaracak firsatlar ve ortamlar diizenlenir.
Ogrencilerde konuya iliskin var olan veya olmasi muhtemel kavram yanilgilar1 6gretmen tarafindan
bir degerlendirme siireci sonucunda ortaya g¢ikarilir. Bu siirecin basariya ulagabilmesi i¢in 6grencilerin
ayrmtili yamit vermelerini saglayacak sorularin sorulmasi gerekmektedir. Once acik uglu sorulardan
olusan (Onceki arastirma ve deneyimlerden edinilen kavram yanilgilar ile 6grenme glglik ve
yanlislarim ortaya ¢ikaran) yazili bir test uygulanmalidir. Ardindan ise sdzel olarak soru-yanit teknigi
kullanilabilir. Bu siirecte kimi 6grencilerin bazi sorular yanitsiz birakabilecegi veya dogru cevabi o an
icin verse dahi aslinda kavram yanilgisina sahip olabilecegi diisliniilmelidir. Bu durumda ilk
degerlendirmenin sonuglarina ek olarak biitiinciil bir 6gretim planlamasi1 ve hazirligi yapilmalidir.
Degerlendirmenin yalnizca 6gretime baslamadan 6nce yapilmasi yeterli olmayabilir. Eger donem bas1
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veya yeni iiniteye baslanmadan 6nce degerlendirme yapilirsa 6gretmen planlama ve hazirlik agisindan
zaman kazanabilir.

ii. Ogrencilere konuya iliskin hatali bilgileri (halihazirda var olan veya olmasi muhtemel) oldugu
ispatlamir. Bu asamada Ogrenciler, bildiklerinin hatali oldugunu goOsteren sasirtict olaylarla
karsilagtirilir (Baysen, 2003: 128). Sasirtici olay kullanimi i¢in 6grencilerin konuya iliskin bilgilerinin
(bir tist maddede anlatildig1 gibi) belirlenmesi ve sasirtici olaym 6grencinin konuya iliskin bilgilerini
ifade ettigi anda sunulmasi gerekir.

iii. Sokratik sorgulama. Sokratik sorgulama ve akran tartisma ortamlari yaratilir. Ogrenciler konuya
iligskin tutarsiz ve iliskisiz fikirlerinin farkina varirlar. Boylelikle birbirlerini etkilerler ve tutarl fikirler
olusturmalarini saglayacak ortamlar olusturulur.

iv. Ogrencilerin kendi kavramsal semalarim olusturmalar: é6zendirilir. Ogrencilere, ¢evrelerindeki
olaylara iliskin kavramsal sema olusturabilme yolunun kendi etkin ¢aligmalari sonucunda olacagi ve
dogruyu ancak kendilerinin bulabilecekleri hissettirilir. Ogretmen ve dgrencilerde olusabilecek “dogru
cevabi bulma” sendromu, siireci olumsuz etkilemektedir. Ornegin 6grenci kendini cevaba ulastiracak
ipuglarin1 yakalama egiliminde olabilir; ancak bu ipuglari, ilgili konuyu aydinlatabilecek ve bilimsel
olarak uygun ipuglart olmayabilir. Ogrenciden beklenen farkli tiirdeki olas1 agiklamalar
degerlendirmesi ve zihninde kendi i¢in anlamli olacak sekilde yapilandirmaya gitmesidir.

v. Ogrenilenlerin farkli bir dizi sartta kullanilmas: saglanir. Bilim insanlari, deneyimleri (deneyleri)
genellemeler yapmak i¢in kullanirken, Ogrenciler deneyimin kazanmildigir sartlara bagli kalip
genellemelere ulagsamayabilirler. Bu noktada dgrencilerin, genellemelerin sinirlarimi fark etmeleri ve
uygulayabilmeleri 6nemlidir.

Bunlarin disinda 6zellikle Piaget ve Vygotsky’nin (Eggen & Kauchak, 2004:281) biligsel ve sosyal
yapilandirmaci yaklagimlarinin dikkate alinmasi da onerilmektedir.

vi. Bir konunun 0&grenilebilmesi icin gerekli 6n Ogrenmelerin-6gretim programina uygun ve
dolayistyla olas1 kavram yanilgilarinin fazlaligi durumunda, 6zellikle ilke ve kanunlarin 6grenilmesini
saglayacak etkinliklerin art arda yapilmasi onerilir.

vii. Yeni konularin 6grenilmesine baslamadan once 6n 6grenmelerin hatirlatilmasi aligilagelmis bir
yaklagim olmasina karsin, burada 6grencilerin problemle karsi karsiya birakilmalar1 ve onlar1 bu
problemi ¢6zmeye itecek merak duygularinin canlandirilmaya g¢alisilmasi 6gretmenin 6ncelikli gorevi
olarak algilanmalidir. Ogretmen sorular sormali ve kendisine yoneltilen sorular1 grencilere yansitarak
onlarin problemi sahiplenmelerini saglamalidir.

viii. On dgrenmelerin gergeklestirildigi etkinliklere katilmayan veya 6grenemeyen dgrencilerin olacagt
diistiniilerek, oncelikle bu Ogrencilere fazladan rehberlik yapmak yerine, sosyal yapilandirmaci
ogrenme kuramu temel alinmalidir. Ozetle belirtmek gerekirse, 6grencilerin problemlerin ¢dziimii
siirecini grupca yapmalari ve gerekli 6n 6grenmelere sahip 6grenciler ile sahip olmayan 6grencilerin
bulusturulmalari, bunun basarilamadigi durumlarda 6gretmenin devreye girmesi daha uygun olacaktir.

UYGULAMA ORNEKLERIi

Asagida, Fen ve Tiirkce derslerinde var olan kavram yanilgilarina iliskin iki uygulama Onerisi
sunulmustur. Bu uygulamalarla kavram yanilgilarinin  giderilmesi ve kavram yanilgilarinin
olusumunun engellenmesi amaglanmistir. Uygulama 6rneklerinde yukarida siralanan basamaklardan
hangilerine gonderme yapildigini belirlemek i¢in parantez icerisinde rakamlar kullanilmistir.
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Fen Bilgisi: Mevsimlerin Olusumuna fliskin Kavramlar Ve Kavram Yamlgilan (ilkoégretim
diizeyi)

Gegmiste yapilan caligmalar, degisik iilkelerden ve farkli kiiltiirlere sahip bireylerin “diinyada
mevsimlerin yaganmasinin nedeni” konusunda kavram yanilgilarina sahip olduklarini ortaya
¢ikarmistir. Yukarida agiklandigr gibi mevsimler konusunda da farkli tilkelerde ve genis yas araliginda
yapilan c¢aligmalar bireylerin ortak kavram yanilgilarina sahip olduklarini gdstermistir. Diinyada
mevsimlerin olusumuna iliskin bilim c¢evreleri tarafindan kabul goren bilgi, en genel anlamda,
Diinya’nin Giines etrafinda dénmesi ve Diinya’nin eksen egikliginin olmasidir. Bdylelikle bazi
bolgelerde kis mevsimi yasanirken diger bolgelerde yaz ve bazi bolgelerde sonbahar yasanirken diger
bolgelerde ise ilkbahar yasanmaktadir. Yapilan arastirmalarda, mevsimlerin olusumuna iliskin
yukarida verilen bilgiler yerine ¢ogunlukla asagida verilen bazi Onemli kavram yanilgilar
belirlenmistir:

e Giines, Diinya’nin etrafinda doner.

Diinya ile Giines birbirine yaklastiginda yaz, uzaklastiginda ise kis olur. (Bu ag¢iklamada diinyanin
farkli bolgelerinde farkli mevsimler yasandigi bilgisi yer almiyor. Bunun yerine birey sadece
kendinin oldugu bir diinyadan bahsetmis oluyor. Ayri soruldugunda ise, birey farkli bolgelerde
farkl1 mevsimlerin yagandigimi -ezberden- sdylerken, bu iki bilgiyi birbiri ile biitiinlestirmeden,
zihninde izole sekilde bulundurdugu goriintiisi ¢iziyor.)

e Giines, Diinya’ya yaklastiginda yaz; uzaklastiginda ise kis olur.

e Diinya’nin Giines’i goren tarafi yaz; diger tarafi ise kis olur. (Burada Diinya’da sadece iki bolge -
iki boyut- oldugundan s6z ediliyor -arka ve 6n- Bu durum, mevsimlerin olusumu ile gece giindiiz
olusumunun karistirnnldigini gostermektedir.)

e Diinyanin ekseni -dolayisiyla diinya- titresim hareketi yaparak Diinya’y1r bazen Giines’e
yaklastirir; bazen ise uzaklastirmig olur (Sadler, 1987; Sneider & Pulos, 1983; Baxter, 1989;
Trumper, 2001).

Sonucta, mevsimler konusuna iliskin bireylerin zihinlerinde yer alan kavram yanilgilariin bireylerin
deneyimlerine (6nceki 6grenmelerine) (Baxter, 1989), asir1 genelleme (Mohapatra, 1988) 6zelliklerine
ve 6gretime (Vosniadou, 1991) bagli olarak gelistigini séylemek miimkiindiir.

Ogretim Basamaklar:
- Diinyada mevsimlerin olusumuna iligkin 6grencilerde hangi kavram yanilgilarinin oldugu ilk
degerlendirme sonucunda bulunur (i).

- On 6grenmelerin eksikligi ¢oksa, ayr1 bir dgretim planlamasi énerilir (vi, ii). Bu durumda
yapilan planlamanin &gretim programina uygun olmasi onemlidir. a) Ogrencilere 3 boyutlu
Diinya-Glines modeli gosterilir ve 6grencilerin diinyanin ekseninden ve eksen egikliginden ne
kastedildigini 6grenmeleri saglanir. b) Ogrencilere, Diinya’nin Giines etrafindaki eliptik
yoriingesinden dolayr Diinya’nin Giines’e yaklasip uzaklagsmalarindan kaynaklanan
maksimum uzaklik degisiminin sadece 6 milyon km oldugu sdylenir. Bu durumun Diinya
Giines aras1 uzaklik ile karsilastirildiginda az bir mesafe oldugu vurgulanir. ¢) Isinlarin gelis
acilarmin sicakligr degistirdigine iliskin bir deney diizenlenir. Bunun i¢in dijital bir
termometreye bagli ince bir bakir levha (4x4 cm boyutlarindaki) giinese farkli agilarda
duracak sekilde tutularak sicaklik 6lgiimleri yapilabilir. ¢) A¢1 kavrami 6gretilir/hatirlatilir. d)
Eksen egikliginden dolayr Giines’ten gelen isinlarin Diinya’nin her yerine ayni agiyla
diismedigi model lizerinde gosterilir. €) Yansima olay1 ve kanunlart hatirlatilir. f) Diinya’ya
dogru yonelen Gilines 1sinlarinin aslinda sadece bir kismmin atmosfer tarafindan Diinya’ya
ulastirildigr model iizerinde gosterilir. g) Kutuplara dogru gidildik¢e degisen gelme agisindan
dolay1 1ginlarin atmosfer icerisinde almasi gereken yol ve 1sitmast gereken alanin arttig1 ve
dolayistyla sicakligin bu bolgelerde Ekvator kusagina gére daha az olacagi agiklanir.
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- On dgrenmeleri saglanmis 6grencilere sasirtict olay kullanimi ile “mevsimler nasil olusur?”
sorusu sorulur ve hatirlatma yapilir. Bu asamada 6grencilerin soruyu 6gretmene yoneltmeleri
veya yanitlarim1 Ogretmene onaylatmaya calismalari durumunda Ogretmen 1srarla soruyu
yanitsiz birakir. Ogretmen, Ogrencilerin soruyu ¢ozmelerini saglamak igin tahminlerini
yanitsiz birakir ve daha fazla meraklanmalarim saglar (vii).

- Daha 6nceki derse veya derslere katilmayan 6grenciler de diisiiniilerek gruplar olusturulur ve
ogrencilerin olay1 tartigmalar1 saglanir (iii, viii).

- Ogrencilerin kendi semalarim olusturmalarmin saglanmasi i¢in 6gretmen, akran tartismalart
sirasinda Ogrencilerini gozlemleyerek sikintili noktalara sorular sorma ve yonlendirmeler
yapma yoluyla miidahale eder. Bunun yaninda Ogretmen, Ogrencileri hipotezler kurmak,
sorular sormak, akranlarmin disilincelerini elestirmelerini saglamak i¢in motive eder,
cesaretlendirir. Bu noktada 6gretmen esas olanin siire¢ oldugunu, sonucun ise ikincil planda
kaldigim vurgular. Ogrencilere sonucun ancak ilerleyen zamanlarda daha erken elde
edilebilecegi aciklanir ve sabirli olmalart gerektigi sOylenir (iv).

- Ogrenilen bilgilerin farkli durumlarda kullanimini saglamak igin grup igi tartisma baslatilir ve
ardindan yeterli goriilen siire sonunda Ogrencilerin goriislerini ve konuyla ilgili 6rneklerini
tim smif ile paylasmalar1 saglanir. Konuyla ilgili herhangi bir 6rnek ¢ikmadigi durumda
dgretmen sorular sorma yoluyla dgrencilerin dgrendiklerini (Ornegin; sizce Avrupa’da yaz
iken Avustralya’da hangi mevsim yasanmaktadir? Neden? Yagmurdan korunmak icin bir
semsiye sapini yere dik mi, yoksa paralel olacak sekilde mi tutarsiniz? Neden?) degerlendirir.
Ayrica, kavrama Ornek olmayacak veya Ogrenilenlerde baz1 diizeltmelere yol agacak olaylari
belirlemek igin 6grencilerin baz1 uygulama girisimlerinde bulunmalar1 saglamir (Ornegin; sizce
Kuzey kutbundaki yillik sicaklik degisimi ile Giiney kutbundaki sicaklik degisimi aymi
midir?). Tm bunlara ek olarak dgrencilere arastirma 6devleri verilmesi 6nerilir (v).

Tiirkce: Dilbilim ve Dilbilgisi Kavramlari (Orta Ogretim Diizeyi)

Giineyli ve Kiiciikavsar (2011), “Tiirkce Ogretmen adaylarinin dilbilim ve dilbilgisi kavramlarina
iliskin algilar1” baglikli ¢alismada 6gretmen adaylarinin hem dilbilim hem de dilbilgisi tanimlarinin
eksik, tutarsiz ve yanlis oldugunu ortaya koymuslardir. Bunun da 6tesinde iki kavramin iligkisi
baglaminda arastirma bulgularn incelendiginde, katilimcilarin dilbilim ve dilbilgisi farkini
igsellestiremedikleri ve oOzellikle dilbilimle ilgili 6nemli olgiide bilgi eksikliklerinin oldugu
gorlilmiistiir. Aydin’in (1999: 24) arastirma sonucuna gore de, Tiirkce Ogretmenleri dilbilimden
habersizdirler. Dil olgusu ile ilgilenen bircok uzman (Aksan, 1982; Tura, 1983; Sezer, 1988; imer,
1990; Borekei, 1997; Uzun, 2004; Kocaman, 2006), Tirkiye’de “dilbilgisi” ile “dilbilim”
kavramlarma iliskin farkindaligin yeterli diizeyde olmadigim1 ve bu karmasikligin Tiirkgeye zarar
verdigini belirtmektedir. Dilbilgisi ile dilbilim kavramlarina iliskin yanlislarin ve eksikliklerin
nedenleri arastirilmalidir; geleneksel dilbilgisinin  baskin olusu ve dilbilimin bilinmemesi,
ortadgretimde dilbilim dersinin olmamasi ve yiiksekogretimde ise ¢ok simirli bir zaman diliminde
kalis1, Tiirk¢e ders kitaplarinda dilbiliminden yararlanilmamasi gibi nedenler iizerinde durulmalidir.
Ogretmenlerin en temelde dilbilim-dilbilgisi ayrimmi yapamadiklar diisiiniiliirse anadili (6zelde
dilbilgisi) 6gretiminin niteligini sorgulamak gerekmektedir; ayrica bu durumun 6grencileri olumsuz
etkilemesi dogaldir. Erten (2008: 280), Tiirkiye’de ortadgretimde dilbilgisi dersine yonelik 6grenci
goriislerini metaforlar araciligiyla belirledigi arastirmasinda, &grencilerin dilbilgisi ders siirecini
“karmasiklik”, “anlagilmazlik” ve “basa ¢ikmazlik” unsurlariyla betimlediklerini ortaya ¢ikarmustir.
[Dilbilim ve dilbilgisi kavramlarina iligkin hedeflenen temel bilgi soyle Ozetlenebilir: Dilbilgisi
kuralcidir, “iyi bir kullanim” benimsetmeye ¢alisir ve dil yanlislarimi cezalandirir. Dilbilimin ise
dilbilgisinden farkli olarak bilimsellik temelinde dillerin betimlemesini yapmaktan baska higbir amaci
yoktur (Kiran, 1996: 36-37). Ayrica dilbilgisi, dilin daha ¢ok yap1 boyutunu yansitmaktadir. Oysa
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dilbilim, dilbilgisini de kusatan, dilin yapi, anlam, islev boyutlarin1 ¢evreleyen, genel olarak insan
dilinin ve tek tek dogal dillerin incelenmesiyle ilgilenen bir bilim dalidir (Kocaman, 2006: 10). ]

Ogretim Basamaklar

Ogretmen, ogrencilerden dilbilim ve dilbilgisi kavramlar1 ile ilgili kendi tanimlarmi
yazmalarini ister. Ogrenciler yazdiklari tanimlar tek tek okurlar ve 6gretmen “bu tanimlari
ilerleyen derslerde degerlendirecegiz” der.  Daha sonra, “Dilbilimi canli/cansiz bir seye
benzetecek olsaydiniz, ne olurdu? Neden?” ve “Dilbilgisini canli/cansiz bir seye benzetecek
olsaydiniz, ne olurdu? Neden?” sorulari Ogrencilere yoneltilir. Bu uygulama sonucunda
biligsel dgrenmeler yaninda duyussal &grenmeler (tutumlar) de ortaya cikarilir (i). On
ogrenmeler yeterli degilse dilbilim tarihi bir kroki (gorsel) iizerinde anlatilir ve 6zetlenir.
Boylelikle geleneksel dilbilgisinin dilbilimin gelismesinde bir asama oldugu hissettirilir (ii ve
vi).

Dilbilgisi ve dilbilimin ortak yonlerinin bulunabilmesi i¢in 6gretmen derste beyin firtinasi
teknigini kullanir ve dogru yanlis demeden GOgrenci goriislerini tahtaya yazar. Ardindan
goriisler lizerinde konusulur (Beklenen yanitlar: hem dilbilimin hem de dilbilgisinin inceleme
O0gesinin dil oldugu; dilbilimin dilbilgisini kapsadigi; dilbilimin ve dilbilgisinin dil
Ogretiminde 6nemli oldugu; dilbilim ile dilbilgisinin ortak terimleri oldugu; dilbilim ve
dilbilgisinin birbirini etkiledigi gibidir.) Bunun yaninda, dilbilim ve dilbilgisi kavramlarinin
farklarim1 betimlemeye yonelik 6grencilerin ¢agrisim sozciiklerinin neler oldugu belirlenir;
farkliliklar1 betimlemeye yonelik tahtada bir tablo olusturulur. (Beklenen yanitlar: dilbilimin
nesnel, dilbilgisinin 6znel oldugu; dilbilimin betimsel, dilbilgisinin kuralct oldugu; dilbilimin
tim dilleri, dilbilgisinin tek bir dili temel aldigi; dilbilimin dildeki degisimi temel aldigi,
dilbilgisinin ise degisimi goz ardi edebildigi gibidir.) Ogretmen benzerlik ve farkliliklarmn
neler oldugunu agik bir bigimde sdylemez ve d6grencilerin meraklanmalarini saglar (ii ve vii).

Ogretmen, 6grencilerden hem dilbilim hem de dilbilgisini kullanarak 5-6 tiimceden olusan bir
metin yazmalari ister. Metinler yazildiktan sonra dgrencilerden birbirlerine soru sormalari
(yazdiklar1 metinlerle ilgili) istenir; akran degerlendirme gergeklestirilir (iii ve viii).

Tiirkge 6gretmeni 6grencilerinden kitap, internet, ansiklopedi gibi basili ve gorsel kaynaklara
ulagip dilbilgisi ve dilbilim kavramlarinin tanimlarimi not etmelerini ister. Alint1 yaptiktan
sonra kaynaga atifta bulunmalarimi soyler. Ikinci asamada ise 6gretmen, dgrencilerin kaynak
kisilerle goriismelerini (Tiirkge Ogretmeni, yazar, sair, akademisyen gibi) ve onlarin
tamimlarin1 yazmalarim ister. Kaynak kitaplardan aliman ve goriismelerde derlenen tanimlar
Ogrencinin elestirel tavirla incelemesi saglanir. Son olarak, 6grencinin kendi tanimimi ortaya
koymasi (yukarida ilk asamada gecen tanimdan s6z edilmektedir) ve arastirma siireci sonunda
edindigi tanimlarla karsilastirmasi istenir (iv).

Yanlis bir kavram (dilbilim veya dilbilgisi) ag¢iklamasi/tanimi segilir ve Ogrencilerden
diizeltme Onerileri almir. “Yazara iletmek istediginiz nedir?”, “Yazara katiliyor musunuz?
Neden?” gibi sorular yoneltilir ve tartigma ortamm yaratilir. Bunun yaninda, 6gretmen agik uclu
ve kisa cevapli sorular1 6grencilere yoneltir ve genel bir tekrar gergeklestirilir. Ornegin verilen
sozciiklerin  hangi kavramla (dilbilim mi, dilbilgisi mi) iliskili oldugunu 06grencilerin
nedenleriyle birlikte anlatmalari istenir (v).

SONUC

Ogretme-6grenme siirecinde herhangi bir konuya iliskin esas belirleyici durum dgretmen ve 6grenci
arasindaki iletisimdir. Dolayisiyla 6grencilerin gereksinimlerini en iyi bilecek ve buna uygun
davranacak olan Ogretmendir. Bu c¢alismada sunulan uygulama oOnerileri, yapilan arastirmalar ve
deneyimler 1s18inda diizenlenen bir planlama dogrultusunda olusturulmustur. Bunlarin her kosulda tam
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olarak uygulanabilecegi diisliniilemez. Bilinmelidir ki, 6grencilerin 6grenme stilleri, 6n 6grenmeleri,
O0grenme ortamu ve benzeri degiskenler Ogretme-Ggrenme siirecini etkileyebilmekte ve Ogretim
uygulamalarinda degisikliklere yol acabilmektedir.
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Extended Abstract

Conceptions are the way to categorize or separate into groups the objects or events that can be
interrelated. Misconceptions are those concepts which are scientifically different from the concepts
that were displayed as the joint opinion of scientific environments in the light of the studies made until
then. Studies have shown that as a result of the specially planned courses, new misconceptions
developed (Gomez and Caraballo 1993). There is an abundance of studies in misconceptions;
however, those related to language (Turkish) suffer from scarcity in Turkish literature, which reveals
the importance of this study. Suggestions for removal of misconceptions can be summarized in general
as follows:

i opportunities and environments are organized which will extract the knowledge of
students about this subject

il. it is proved that students have wrong information (existing or probable) about the subject

iii. Socratic questioning

v. students are tempted to have their own conceptual schemes

V. it is ensured that the things that are learned are used in a different series of conditions

Vi 1t is a usual practice to remind the preliminary learnings before starting to learn new

subjects; however, making students face with the problem and arousing the curiosity of
students to solve the problem must be perceived as the primary task of the teacher.

Vii. Considering that there will be students who did not participate in preliminary learning or
who could not learn, social constructive learning theory must be taken as the basis instead
of performing extra guidance to these students.

Below two application suggestions have been presented related to the misconceptions in Science and

Turkish language courses. In application examples the roman numbers given in parenthesis are used in
order to indicate the references made to the steps listed above.
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Science: formation of seasons (elementary school level)

A preliminary evaluation reveals the misconceptions among students related to the formation
of seasons on earth (i).

If preliminary learnings are far from being sufficient, a separate teaching planning is proposed
(vi, ii). a) students are shown a 3D model of sun-earth and it is ensured that students find out
what is meant by earth’s axis and its inclination. b) students are told that the maximum change
in distance is not a big distance considering the distance of earth from sun. ¢) the conception
of angle is taught/reminded. d) it is shown on a model that due to the inclination of axis the
rays coming from the sun do not fall with the same angle on every place on earth. e) the
phenomenon and laws of reflection are reminded. f) it is shown on a model that only a portion
of the sunrays directed to earth conveyed to earth through atmosphere. g) it is explained that as
one goes towards the polesthe distance taken by rays within the atmosphere and the area that
has to be heated increases and thus temperature will be lower in these areas

Students who gained preliminary learning are asked the question “how do seasons occur?”
with using discrepant event (vii).

Considering the students who did not attend previous courses, groups are formed and students
are urged to discuss the event (iii, viii).

In order to allow the students to create their own schemes, teacher interferes by asking
questions at problematic points through observations during peer discussions and making
directions (iv).

Discussion within the group is launched in order to ensure usage of the learned information in
different situations followed by making sure that, at the end of sufficient period of time,
students share their opinions and examples related to the topic with the entire classroom (v).

Turkish language: Grammar (secondary school level)

The teacher asks his/her students to write down their own definitions about linguistic and
language conceptions. Students one by one read the definitions they wrote and the teacher says
“we will evaluate these definitions in the following courses”. Then, the questions “if you were
to make an analogy between linguistics and a living/non-living thing, what would it be?
Why?” and “if you were to make an analogy between grammar and a living/non-living thing,
what would it be? Why?” are directed to the students. At the end of this practice, affective
learnings (attitudes) as well as cognitive learnings are revealed (i). If preliminary learnings are
not sufficient, linguistics is told and summarized on a chart (visual). Thus, it is evoked that
traditional grammar is a phase in the development of linguistics (ii and vi).
In order to be able to find common points between linguistics and grammar, teacher uses
brainstorming technique in the course and writes the opinions of students on the board without
saying right or wrong. Then, a discussion is made on opinions. In addition, the connotation
words of students for describing the differences between conceptions of linguistics and
grammar are determined; a chart is formed on the table for describing the differences. The
teacher does not clearly say what the similarities and differences are and makes sure that
students get curious (ii and vii).
The teacher asks students to write a text consisting of 5-6 sentences using both linguistics and
grammar. After the texts are written, students are asked to ask questions to each other; peer
evaluation is performed (iii and viii).
Turkish language teacher asks students to reach printed and visual material such as books,
internet and encyclopedia and write down the definitions of linguistic and grammar
conceptions. After the reference is made, he/she asks them to make reference to the resource.
At the second stage the teacher wants the students to write down their interviews with source
persons and their definitions. Students are urged to examine with a critical manner the
definitions taken from source books and compiled in interviews. Finally, the student is asked
to present his/her own definition and compare it with the definitions that he/she obtained at the
end of the research process (iv).
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- A misconception about linguistics or grammar is chosen and correction suggestions are
collected from students. Such questions as “what do you want to convey to the writer?” “do
you agree with the writer?” are asked and an environment for discussion is created. In
addition, the teacher asks the students open-ended and short-answer questions and makes a

general review. For example, students are asked to tell the conception (linguistic or grammar)
that the words provided are related with along with the reasons (v).

The main determinant situation in the process of teaching-learning is the communication between
teacher and student. Therefore it is the teacher who will have the best knowledge about the needs of
students and behave accordingly. The application recommendations presented in this study are
constructed in line with the plans developed in the light of previous researches and experiences. One
cannot claim that they will be applied completely under all kinds of circumstances.
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