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OZET

Bu arastirmanin amaci ilkogretim &grencilerinin miizik derslerindeki basart ve basarisizliklarinin nedenlerine yonelik
inanglarini ortaya gikartmak ve yiikleme kurami perspektifinde tartismaktir. Arastirmada Fatmagiil Ozpinar ve Maresal Fevzi
Cakmak ilkdgretim okullarinda okuyan 163 6grenciye 2 agik uglu soru ¢dziimlenmistir. Ogrencilere “Sizce miizik derslerinde
basarili misiniz?” ve “Miizik derslerindeki basart ve basarisizliginiz hangi nedenlere baglidir?” sorulari yoneltilmistir.
Verilerin ¢dziimlenmesi sonucunda 6grencilerin miizik derslerindeki basart ve basarisizliklarini gesitli nedenlere yiikledikleri
anlagilmistir. Ogrenciler dersteki basarilarmi smavlara ¢alismalar, miizigi ve miizik dersini sevmeleri, gretmen 6zellikleri
ve miizik dersine yonelik tutumlari, yetenek ve ¢abalarina yiiklemektedirler. Basarisizliklarini ise yeteneklerinin olmamasina,
smifta diger arkadaslarinin olumsuz davraniglarina, dersteki sarkilardan hoslanmamalarma ve miizik dersi igin
calismamalarina yiiklemektedirler.

Anahtar Kelimeler: ilkgretim, miizik egitimi, yiikleme kuram1

ABSTRACT

The purpose of this study is to determine elementary school students beliefs about the success and failure in music classes
and to analyze the data in the perspective of attribution theory. In the study 2 open-ended questions were taken and analyzed
from 163 students studying at Fatmagul Ozpinar and Maresal Fevzi Cakmak Elementary Schools in Antalya. The students
were asked “Do you think you are successful in music lessons?”” and “What causes do you think your success and failure in
music?” The analyses of data showed that students attribute their success and failure in music lessons to several causes.
Students attribute their success to studying exams, liking music and music lessons, teacher characteristics, attitudes towards
lessons, their ability and effort. They attribute their failure to not having talent, negative behaviors of their other friends in the
classroom, not liking the songs and decline to study for music lessons.

Key Words: elementary, music education, attribution theory

GIRIS

Kisiler, bir gorev, smav ya da performanslarinda basarili ya da basarisiz olduklar1 zaman bunun
sebeplerini ¢esitli nedenlere baglamaktadirlar. Bu sebepler kisilerin karakter 6zelliklerine gore degisim
gosterebildigi gibi cogu zaman kisinin o isle ile ilgili yargilarini da 6nemli oranda etkileyebilmektedir.
Yiikleme kuramina gore kisinin bir isteki basar1 ve basarisizliginin nedenlerine iliskin inanglari olarak
adlandirilan yliklemeler, kisinin aymi isteki, beklenti, 6z algi ve diger duygusal tepkilerini
etkilemektedir (Austin & Vispoel, 1998). Bu kurama, insanlarin bir bilim insan1 gibi davraniglarin ve
olaylarin nedenlerini anlamaya ve g¢evresini kontrol etmeye ¢alisan varliklar olduguna inanan, Kelly,
Heider gibi kuramcilar onciililkk etmistir (A¢ikgdz, 2005: 255). Weiner (1992) yiiklemeleri, igsel-
digsal, degisken-duragan, kontrol edilebilir-kontrol edilemez olmak iizere 3 boyutta ele almistir. Igsel
ve digsallik, yiiklemelerin, kisini kendi ig¢indeki ya da disindaki etkenlerle ilgili olma 6zelligidir.
Degiskenlik-duraganlik yiiklemelerin zaman iginde degisebilmesi ile ilgili bir 6zelliktir. Kontrol
edilebilirlik-kontrol edilemezlik, kisinin basar1 ve basarisizlik ile ilgili nedenleri ne derece kontrol
edebildigi ile ilgilidir (A¢ikgdz, 2005: 259). En fazla goriilen yiikleme kaynaklar1 yetenek, ¢aba, sans
ve gorev giigliidiir (Painsi & Parncutt, 2004). Miizik egitiminde ise alana 6zgii yiikleme kaynaklar
bulunmaktadir. Bunlar ¢aba, miiziksel ge¢mis, sinif ortami, miiziksel yetenek ve miizige yonelik tutum
(duygu) olarak adlandirilmistir (Asmus,1986a). Miizik egitiminde yliklemeler {izerine yapilan
alanyazin incelendiginde, Ogrencilerin yiiklemelerindeki kisisel Ozelliklerin farkliligin1 gosteren
arastirmalar birbiri ile geliskili sayilabilecek bulgulara ulasmstir. Ornegin, Kwan (2007) ¢alismasinda
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miizik derslerine yonelik yiiklemelerde cinsiyet farkliliklarmin bulunmadigir sonucuna varmis, Gte
yandan Legette (1998) arastirmasinda kiz 6grencilerin basar1 ve basarisizliklarini erkek 6grencilerden
daha fazla nedenlere yiikledikleri sonucuna varmistir. Asmus (1986b) 6grencilerin miizik derslerindeki
basar1 ya da basarisizliklarinin nedenlerini % 80 olarak i¢sel nedenlere bagladiklarini saptamistir.

Egitim siireci boyunca, dgrencilerin bir isteki basar1 ve basarisizliklarinin hangi nedenlere bagh
oldugunun bilinmesi hem 6grencinin kendisi hem de 6gretmen tarafindan {izerinde énemle durulmasi
gereken bir konudur. Miizik egitimi boyutunda ise Ogrencilerin basar1 ve basarisizliklarini hangi
nedenlere yiiklediklerinin bilinmesi onlarin derse yonelik giidii ve tutumlarmin arttirilmasi, miizikteki
Ozgiivenlerinin gelistirilmesi ve miizik performanslarinin arttirilmasi agisindan yararh gériinmektedir.
[kogretim miizik egitimi, okul éncesinde alinan miizik egitiminden sonra dgrencilerin miizik ile ilgili
temel beceriler kazandigi, miiziksel begeni, yetenek ve yaraticiliklarinin gelisimine sahne olan bir
donemdir. Bu acidan bakildiginda 0&grencilerin bu donemde miizik derslerinde basar1 ve
basarisizliklarinin nedenlerine yonelik inanglarinin belirlenmesi, egitimciler a¢isindan pek ¢ok agidan
Onem tasimaktadir.

Bu sebepler su maddeler halinde agiklanabilir:

Miizik egitimi ders programinin olusturulmasi

Ogretim teknik ve yontemlerinin belirlenmesi

Ogrencilerin miizik derslerine etkin olarak giidiilenebilmesi

Ogrencilerin uzun vadede miizik alanindaki bagarilarmin arttirilmasi
Ogrencilerin miizik yeteneklerine yonelik dzyeterliklerinin gelistirilmesi
Ogrencilerin miizik derslerine ydnelik olumlu tutumlar gelistirmelerinin
saglanmasi

SR L=

Bu sebeple ele alinan bu arastirmanin amaci, ilkogretim 1. ve 2. kademe ogrencilerinin miizik
derslerindeki basari ve basarisizliklarinin nedenleri hakkindaki goriislerinin belirlenmesidir.

YONTEM

Arastirmada Antalya’da Fatmagiil Ozpimar ve Maresal Fevzi Cakmak Ilkogretim okullarinda 4. ve 5.
siniflarda okuyan 163 kisilik bir gruba 2 ag¢ik u¢lu soru sorulmustur. Burada 6grencilere “sizce miizik
derslerinde basarili mismiz?” ve “size gore miizik derslerindeki basar1 ve basarisizligimiz hangi
nedenlere baglidir?” sorular1 yoneltilmistir. Ogrencilerden konu ile ilgili bir kompozisyon yazmalar
istenmistir. Toplanan yazili verilerin analizinde igerik analizi teknigi kullanilmistir. Veriler genel bir
cerceve icinde kodlanmistir (Yildirnm ve Simsek, 2008: 232). Bu tiir kodlamada verilerin analizinden
once genel bir kavramsal yap1 olusturmak miimkiindiir. Bu kavramsal yapiya gore kodlama yapilir.
Ancak ortaya ¢ikan yeni kodlar listeye dahil edilir. Boylece dnceden belirlenen bir kod listesi igerik
analizini yonlendirirken, tiimevarimci bir anlayisla verilerin incelenmesi sonucu ortaya ¢ikan veriler
de, daha Onceden belirlenen kod listesine eklenir ya da yeni kodlara gore eski kodlar degistirilir
(Yildirnm ve Simsek, 2008:232). Elde edilen yazili metinlerden 6grencilerin miizik derslerindeki
basar1 ve basarisizliklarini hangi nedenlere yiikledikleri tespit edilmis, daha sonra bu nedenler
birbirinin igerigini kisitlamayacak bigimde azaltilmigtir. Ogrencilerin yanitlarindan &rnek ciimlelere
yer verilmistir.

BULGULAR
Arastirmadan elde edilen verilerin analizi sonucunda Ogrencilerin miizik dersindeki basari-
basarisizliklarin1 bes farkli nedene ylikledikleri goriilmiistiir. Bunlar, miizik dersine yonelik tutum,

miizik dersi dgrenme ortami, ders dist miiziksel ortam, yetenek ve cabadir. Ogrencilerin miizik
derslerindeki basarilarina yonelik nedensel yiiklemelerine iliskin bulgular Tablo 1’de sunulmaktadir.
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Tablo 1: Miizik Derslerindeki Basariya Yonelik Yiiklemeler

Miizik Dersine Miizik Dersi Ders Dist Yetenek Caba
Yonelik Tutum | Ogrenme Miiziksel Ortam

Ortami
Miizik dersine Dersle ilgili Miizik dinlemek | Bir enstriimanin | Gayret
6nem vermek, materyalleri tam | Miizik nasil gostermek
Miizik dersini ve eksiksiz konusunda aile calinacagini Miizik
sevmek, olarak getirmek | bireylerinden bilmek sinavlarina
Miizigi sevmek, | Miizik dersinde yardim almak Parmaklarin calismak
Miizik eglenmek Miizikte basar1 enstruman Miizik dersi
dgretmenini Derse icin gerekli calmaya yatkin diginda ¢alismak
sevimek yogunlagmak fiziksel ortama olmast Yeterli cabay1
Miizik dersine Ogrencilerine iyi | sahip olmak Tyi bir miizik (gayreti)
¢aligirken mutlu | davranan bir Gerekli alt yap1 kulagina sahip gostermek
olmak ogretmene sahip | (hazirbulunusluk) | olmak Ogretmenin
Miizik derslerine | olmak a sahip olmak Notalar1 verdigi ddevlere
ilgi gbstermek Miizik dersinde Miizik aletine okuyabilmek calismak
Fliit calmay1 ogrenilen sahip olmak
sevimek konuyu tekrar Ders disinda
Miizik dalimi etmek miizikle
sevmek Derste dikkatli ilgilenmek
Miizige ilgi olmak Evde miizik aleti
duymak Ogretmeni gok calabilen birinin
Miizik dersinde iyi dinlemek olmast
eglenmek Miizik Miizige zaman
Miizik calgisin1 | derslerinde ayirmak
sevmek devamli tekrar

yapmak

Alaninda basarilt

bir miizik

Ogretmenine

sahip olmak

Miizik calgilarini

derse getirmek

Derse katilmak

Ogretmeni

dinlemek

Arastirma bulgular1 incelendiginde, miizik derslerindeki basariya yonelik yiiklemelerin basarisizliga
yonelik yiiklemelerden daha fazla gesitlilik gosterdigi goriilmektedir. Bu sonuca ve Tablo 1’e gore
ogrenciler, miizik derslerindeki basarilarini miizik dersine yonelik tutum, miizik dersi 6grenme ortamu,
ders dis1 miiziksel ortam, yetenek, ¢aba ve Ozgiivenlerine baglamaktadirlar. Miizik derslerindeki
basarisizliga yonelik yiiklemeler ise miizik kitaplarindan hoslanmamak, sarkilardan hoslanmamak,
diger arkadaslarin derste konusmasi, derste giiriiltii olmasi, dersi iyi dinlememek, yetenegin olmamasi,
sesini glzel bulmamak, fliit ¢alamamak, toplu calma konusunda zorlanmak, miizik g¢aligmak
istememek, miizik derslerine 6nem vermemek olarak ifade edilmistir.

Miizik Dersine Yonelik Tutum

Ogrencilerden alman yanitlar incelendiginde onlarin derse yonelik basar1 ve basarisizliklarm dersi
sevme, onemseme, ilgi duyma gibi derse yonelik tutumlara bagladiklar1 goriilmektedir. Ogrenciler
ayrica miizik dersini ya da miizik dersinde yapilan etkinlikleri sevdiklerini, bunun onlarin ders ile ilgili
caligmalarim arttirdigini, dolayisiyla ders basarisini yiikselttigini belirtmislerdir. Ayrica Miizik
dersinin 6nem verilen bir ders olarak algilanip algilanmamasinin da ders basarisimi etkiledigi
anlagilmaktadir. Konu ile ilgili bir 6grenci “Bence miizik dersleri eger biz miizik alaminda meslek
se¢mezsek onemli degil. Fakat miizik¢i olacaksak miizige onem veririz. Ayrica miizik SBS sinaviarinda
cikmadigi icin énem vermiyoruz. Onem vermedigimiz icinde basarisiz oluyoruz.” seklinde goriis
bildirmistir. “Diger derslere verdigim énemi brang derslerine vermiyorum. Zaten dgretmen herkese 5
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verir diyerek kendimi kandirryorum sadece “ Baska bir 6grenci ise miizik dersi basarisini derse
yonelik tutumuna baglarken sunlar1 ifade etmistir. “Oncelikle miizik dersini seviyorum. Miizik
dinlemeyi, miizik ¢almayt seviyorum, bu nedenle ¢alistyorum. Sevdigim icin basarili olmayt istiyorum.
Bu yiizden basarili oldugumu diisiiniiyorum.” Ogrencilerin bir kismi da miizik dersi basarisizliklarini
derste 6grendikleri sarkilari, yapilan etkinlikleri begenmemelerine baglamaktadirlar. Konu ile ilgili bir
Ogrenci gorislerini, “Basarisizliklarim kitaba baglh kaldigimiz icin yani miizik ¢alarken kitaptaki
parc¢alart sevmiyorum. Daha degisik ve bizim istedigimiz par¢alar ¢alsak daha bagarili olacagima
inanyorum.” seklinde ifade etmistir. Alinan yanitlar incelendiginde, 6grencilerin miizik derslerine
yonelik tutumlarinin olumlu ya da olumsuz olmasinin derse ilgi ve konsantrasyonlarinin artmasina
yardimci oldugu, ders disinda ¢alismalarini da dolayli olarak etkiledigi anlasilmaktadir. Miizik dersine
yonelik olumlu tutumlarin basariy1 getirdigine inanan 6grenciler sunlar1 belirtmislerdir.

“Miizik dinlemeyi, sarki soylemeyi, séyleyenleri seyretmeyi ¢ok seviyorum.”
Atilla—5

“Ben miizik dersini ¢ok seviyorum. Miizik dersini ¢cok sevdigim icin de bu derste basariyim.”
Selin—4

“Miizik dersinde basarili oldugumu diigiiniiyorum. Nedeni ise miizik benim ruhum gibidir.
Miiziksiz bir yasam diigiinemiyorum. Diisiinmek de istemiyorum. Uziildiigiim ve mutlu oldugum
anlarda miizik hayatimiz icinde. Miizigi seviyorum. Miizigi sevmiyorum diyenlere sasiryyorum. Miizik
dersindeki basarimi miizigi ¢ok sevmeme borluyum”
Hazal- 4

“Ben miizigi ¢ok seviyorum. Bu isi keyif alarak severek yapiyorum. Bos kaldigim zamanlarda
miizik dersinde isledigimiz par¢alar: tekrar ediyorum.”
Tuana—5

Miizik Dersi Ogrenme Ortami

Miizik dersi 6grenme ortami boyutunda ele alindiginda 6grencilerin miizik dersindeki basarilarini
derste yapilan Ogretimsel isler, smifin sosyal ortami, &gretmen oOzellikleri, O6gretim yontem ve
teknikleri gibi alanlara yiikledikleri goriilmektedir. Elde edilen bulgularda gbze carpan nokta ise
ogrencilerin derse yonelik basarilarini derse katilma, konsantre olma, 6gretmeni dinleme gibi kendileri
ile ilgili ozelliklerine bagladiklari, basarisizliklarimi ise diger 6grencilerin derste konusmalari, derste
giiriiltii olmas gibi digsal etkenlere bagladiklar1 goriilmektedir.

“Dersteki giiriiltii nedeniyle derse yogunlasamiyorum.”
Berk—4

“Miizik dersinde basarisiz oldugumda sinif sessiz olmuyor, dersi tam dinleyemiyoruz.”
Merve-5

“Ben miizik derslerinde bagarilyim ama ogretmenimi daha iyi dinlersem daha basarili olurum.
Eger dinlemezsem basarisiz olurum. Ama bunu dikkatimi toplarsam yapabilirim.” Dilara—4

“Basarumin sebebi dersi derste dinlemem, derse esyalarimi zamanminda ve eksiksiz getirmem”
Cavit -5

“Basarili olmak icin d&gretmeni ¢ok ¢ok iyi dinlemelisin, ¢ok iyi dinlersen daha dogru
ogrenirsin.”
Pelin- 4

“Bir sorunda bazi arkadaslarimizin miizik aletlerini ve kitaplarint getirmeyerek sorumluluk
sahibi olmamalar: derste bos bos oturmalari, 6gretmenin dinlenilmemesi bir sorundur.”
Yusuf- 4

“Basarisizligimin nedeni sinifta konugarak giiriiltii yapan arkadaslarimdir”
Dila- 5

Ders i¢i 0Ogrenme ortami boyutunda Ogrencilerin basari-basarisizliklarii  kendileri ve
arkadaslarina yiiklerken aym1 zamanda 6gretmen Ozelliklerini vurguladiklar1 géze ¢arpmakta, hatta
Ogretmenin Ogrencilerin miiziksel gelisimlerini saglamakla birlikte ayn1 zamanda 6grencilerinin miizik
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konusundaki yeterlikleri ile ilgili goriislerini de Onemli Olgiide gelistiren bir etken oldugu
anlasiimaktadir.

“Miizik dersindeki basarimi ogretmenime bor¢luyum. Insanlar kendilerine miizigi sevdirecek
bir 6gretmen bulurlarsa miizigin anlamint ogrenirler.”
Hazal- 4

“Bence hepsi bir yana en énemli sey égretmendir. Evet ogretmen.”
Pelin- 4

“Ben miizigi seviyorum, kendime giiveniyorum ve ogretmenimi ¢ok seviyorum.”
Yaren- 5

“Sarkilart ¢almada ve notalart okumada basarilyyim. Bunlarin hepsini miizik ogretmenimden
ogreniyorum”
Efe- 5

Ders Dis1 Miiziksel Ortam

Ogrencilerin miizik derslerindeki bagarilarini ayrica ders diginda miizikle ilgilenmelerine, gerektigi
zamanlarda ailelerinden destek almalarina bagladiklar1 goriilmektedir.

“Bos zamanlarimda fliit ve melodika caliyyorum. Kendi kendime bazi sarkilarin notalarini
¢tkartyorum. Bir 6grencinin miizik dersinde bagarili olmast igin miizikle ilgilenmesi gerekir. Okuldaki
miizik faaliyetlerine katimaliyiz. Bu bize miizigi daha ¢ok sevdirir.”

Berna- 5

Yetenek ve Caba

Ogrencilerin miizik derslerindeki basarilar1 konusunda {istiinde en fazla durduklari etkenlerden biri
yetenektir. Ogrenciler basarisizliklarini miizige genel olarak yeteneklerinin olmamasina baglarken
ayrica seslerini glizel bulmamalari, fliit galamamalari1 ya da notalari okuyamamalar1 gibi nedenleri de
vurgulamuglardir. Ogrencilerin  6zellikle basarisizliklarmi yeteneklerinin olmamasina bagladiklart
gorlilmektedir. Baz1 Ogrenciler “Giizel sarki soyleyemiyorum. Sesim iyi degil” ya da “notalar
ezberleyemiyorum” “fliit calamiyorum” ifadelerini kullanirken, bazi 6grenciler ise yalnizca seslerinin
giizel olmasindan dolay1 bile miizik derslerinde basarili olduklarimi vurgulayarak kendi yeteneklerine
olan giivenlerinden bahsetmislerdir. Ogrencilerin bagka bir bdliimii ise miizik derslerinde kendilerini
¢ok basarili bulmasalar bile melodika ya da fliit gibi miizik aletini ¢almalarmmin onlara miizik
derslerinde basar1 getirdigini belirtmislerdir.

“Mesela benim sesim giizel bu bile derslerde bagarili olmami sagliyor”
Selin-4

“Insanda kabiliyet olmasi lazim. Kimse kimseye benzemez herkesin ayr1 bir ozelligi var. Herkes
iyi miizik yapacak diye bir kural yok .”
Emre-5

“Ben miizik dersinde basarili oldugumu diisiiniiyorum. Iyi bir kulagim oldugunu diisiiniiyorum
ve sarkilart da giizel soyliiyorum. Hatta gegen sene okul korosuna bile secildim.”
Batuhan-5

Ogrencilerin basari-basarisizlik konusunda iistiinde en fazla durduklari diger etken ise derse
yonelik cabalaridir. Ogrenciler bunu, dgretmenin verdigi ddevleri yapmak, derse yénelik calismak,
gayret gostermek gibi ifadeler ile belirtmislerdir.

“Bana gére miizik dersinde bagarimin nedeni ¢ok ¢alismam, giinii giiniine tekrar yapmam,
ogretmenimi iyi ve diizgiin bir bi¢cimde dinlememdir.”
Dilay- 5

“Eve gidince 10—15 dakika dinlenip miizik kitabini acip fliitiimii elime alip ¢calisiruim. Basarim
bundan kaynaklamir.”
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Ceyda—4

“Miizik dersindeki basarisizligim, ara swra 6gretmenimin verdigi odevi son giinlere birakmak
ama simdi basaril oldum ¢iinkii derslerime daha fazla agirlik veriyorum.”
Ezgi—5

“Basarisizliklarim bazen ¢alismadigimdan kaynaklaniyor. Bazen sinif ogretmenim fazla 6dev
verdiginde ¢alisamiyorum. Miizik 6devini ¢calismak icin sinif ogretmenimin verdigi ddevieri ¢cabucak
bitirmek gerek.”
Harun Musa-5

“Bence miizik dersinde becerim var ama tizerine diigmedigim igin basarisizim.”
Furkan-5

“Bana gore basarimin nedenlerinden biri de planli ve diizenli ¢aliymaktir.”
Sena- 4

“Miizik kabiliyet igidir. Ama her insan calisip gayret ederse kendisini gelistirip belli oranda
kabiliyet sahibi olabilir. Ben su an kendimi ¢ok basarili gérmiiyorum ama ¢alisir gayret gosterirsem
cok basarili olabilirim.”
Ensar- 4

TARTISMA ve SONUC

Arastirma sonuglarindan, 6grencilerin miizik derslerindeki basar1 ve basarisizliklarim1 miizik dersine
yonelik tutum, miizik dersi 6grenme ortami, ders disi miiziksel ortam, yetenek ve cabalarina
yiikledikleri gorilmiistiir.

Ilgili alan yazin incelendiginde &grencilerin miizik dersindeki basari ve basarisizliklarmi miizik
dersine yonelik tutumlarmna yiiklediklerini gosteren arastirmalara rastlanmaktadir. Ornegin Asmus
(1986a) benzer bigimde, miizik dersine yonelik tutumu ifade eden miizik dersine yonelik duygu
ifadesini kullanmistir. Derse yonelik tutumlar, miizik dersinde performansi etkileyen onemli bir
etkendir. Bu konu ile ilgili yapilmis arastirmalar (Ozmentes, 2007) tutumlarin performans ile yakindan
iliskili oldugunu gostermektedir. Ogrencilerin olumlu tutumlar derse yonelik daha fazla ¢alismalarina
neden olmakta, derse yogunlasma ve dersle ilgili sorumluluklar1 yerine getirmeyi saglamaktadir.
Bagka bir ifade ile derse yonelik basarida diger yiikleme kaynaklarim da etkilemektedir. Bununla
birlikte miizik dersinde basarinin saglanmasi ig¢in Ogrencinin miizik 6gretmeni ile ilgili tutum ve
goriisleri de 6nemli bir etken olarak goriilebilir. Elde edilen sonuglara gore dgrenciler, “miizik dersini
sevmek”, “ilgi gostermek” ve “Onem vermek” ifadeleri ile birlikte “miizik 6gretmenini sevmek”
ifadesini de kullanarak miizik derslerindeki basarilarini miizik 6gretmenlerine yiiklemislerdir. Bu
sonug, Ogrencilerin miizik derslerindeki basari-basarisizliklarii  6gretmenlerine  yiiklediklerini
gosteren aragtirma bulgulan ile paralellik gostermektedir (Austin&Vispoel,1998; Painsi&Parncutt,
2004). Ogrencilerin ayrica miizik derslerindeki basari-basarisizliklarii miizik dersinin ne kadar
onemli oldugu ile ilgili algilarina bagladiklar1 anlasilmaktadir. Tirkiye’deki egitim sistemimizde
Ogrencilerin daha egitim hayatlariin basinda iken SBS ve benzeri tlirde sinavlara hazirlanmak
zorunda oluslari, bu smavlarda sorumlu bulunmadiklar1t Giizel Sanatlar ve beden egitimi alan
derslerini yeterince 6nemsememelerine sebep olmaktadir. Egitim sistemimizin biitlinciil bir yapiya
sahip olmasi, 6grencilerin bilissel, duyussal, psikomotor ve sosyal yonlerden dengeli yetismelerine
baglidir. Bununla birlikte beyin {izerine yapilan arastirmalarda beynin iki yarim kiiresinin farkl
islevlere sahip oldugu ortaya ¢ikmistir. Viicudun sag tarafin1 kontrol eden beynin sol yarim kiiresi dil,
fen ve matematik alanlarinda etkilidir. Sag yarim kiiresi ise miizik, ritim, dans, resim, duyum odakli
(dokunsal, isitsel, gorsel gibi) gibi sanatsal alanlarda etkilidir. Tiirkiye’de egitim sisteminde 6grenci
basaris1 ve uygulanan etkinlikler daha ¢ok beynin sol yarim kiiresini gelistirmeye yoneliktir (Chosky,
1991:4). Ayrica yapilan arastirmalar, beynin sol ve sag yarim kiirelerini bir birine baglayan corpus
callosum isimli kasin miizisyenlerde daha kalin oldugunu gostermektedir (Schlaug ve dig., 1995).
Etkili bir miizik ve ¢algi egitimi ile beynin hem sol hem sag yarim kiiresi ayn1 anda islev kazanmakta,
bununla birlikte miizik egitimi, 6grencilerin biligsel, duyussal, sosyal ve psikomotor gelisimlerine
destek olmaktadir. Yapilan arastirmalar miizik dinlemenin ve miizik egitiminin 6grencilerin diger
alanlardaki bagarilarinin gelisimine destek oldugunu belirtmektedir. Miizik egitiminin dgrencilerin
zekd seviyelerini arttirdigli, matematik, dil ve okuma becerileri gibi alanlarda &grenci basarisini
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sagladig1 yapilan arastirmalarla kanitlanmistir (Bilhartz ve dig., 2000; Butzlaff, 2000; Costa-Giomi,
1999; Douglas & Villats, 1994; Graziano ve dig., 1999; Hetland, 2000a, Hetland 2000b; Overy, 2002;
Rauscher ve dig., 1997; Rauscher & Zupan, 2000). Bu kadar etkili bir gelisimsel alan olan miizigin
Tiirkiye egitim programinda hak ettigi yeri bulamamasi, 6grencilerin gelisim ve egitimlerinin biitlinii
acisindan olumsuz sonuglara yol acabilmektedir.

Ogrenciler ayrica miizik derslerinde yapilan etkinlikleri begenmediklerini, ders kitaplarmi sikict
bulduklarin1 ve &gretilen sarkilardan hoslanmadiklarini, bundan dolayr miizik derslerinde basarisiz
olduklarin1 belirtmislerdir. Ogrencilerin okuldaki miiziksel kimlikleri ile okul disindaki miiziksel
kimlikleri ¢ogu zaman farkliliklar gostermektedir. Tiirkiye nin farkli bolgelerindeki 6grenciler, sosyal
cevre, kiiltiirel yapi, aile Ozellikleri ve ekonomik durumlari agilarindan farklilasmaktadir. Bunun
lizerine Ogrencilerin  bireysel Ozellikleri, hazir bulunusluklari da birbirinden farkliliklar
gosterebilmektedir. Her 6grencinin ayn1 6gretim programindan yararlandirilmasi dgrenciler agisindan
olumsuz sonuglara yol acgabilmektedir. Ayrica 6grencilerin miizik programindaki sarki ve kitaplara
yonelik olumsuz tutumlar1 Tiirkiye’deki miizik programinin yeniden goézden gegirilerek gerekli
degisiklik ve diizenlemelerin yapilmasini zorunlu hale getirmektedir. Ogrencilerin daha severek
calisacaklar, 6grenmek isteyecekleri, algilamas1 ve uyum saglanmasi agilarindan kendi diizeylerine ve
begenilerine uygun sarki ve etkinliklerin miizik dersi kitaplarina yerlestirilmesi gerekmektedir.
Tiirkiye disindaki miizik programlarinda &zellikle Ingilizce sarkilar incelendiginde bu sarkilarin daha
kolay kavranan, daha melodik ve akilda kalic1 olduklar1 géze carpmaktadir. Miiziksel 6grenme (tiim
Ogrenme alanlarinda oldugu gibi) aciklik ve anlasilirlik ile ilgilidir. Kolaydan zora, basitten karmasiga
bir yol izlenmesi gerekmekle birlikte Ogrencilerin begenilerinin goz Oniinde bulundurulmasi
ogrenmeyi kolaylastiracak ve ders basarisinm arttiracak etkenlerden biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Arastirma sonuglarindan 6grencilerin miizik derslerindeki basarilarin1 miizik dersi 6grenme ortamina
yiikledikleri anlasilmistir. Bu sonug, 6grencilerin miizikteki basarilarini smif i¢i 6grenme ortamlarina
yiiklediklerini belirten diger arastirmalari desteklemektedir (Asmus 1986a, Legette 1998). Ogrenciler
basarilarim1 miizik derslerinde kullanilan 6gretim yontem ve teknikleri, 6gretmen &zellikleri gibi
dissal, dersle ilgili sorumluluklar1 yerine getirmek, derse yogunlasmak ve ilgili olmak gibi igsel
nedenlere yiiklemektedirler. Basarisizliklarini ise diger Ogrencilerin derste konusmalar, giiriiltii
yapmalar1 ve derse ilgili duymamalar1 gibi dissal nedenlere baglamaktadirlar. Ogrencilerin bu
istenmeyen davraniglarinin 6nlenmesi etkili bir sinif yonetimine baglidir. Derse yonelik olumsuz
tutumlar, motivasyon eksikligi gibi nedenler 6grencilerin sinif i¢i istenmeyen davraniglarinin nedeni
olabilecegi gibi programdaki eksiklikler, 6gretmenin sinif yonetimi konusunda yeterli diizeyde
olmamas1 gibi nedenler de Ogrencilerin smif i¢i istenmeyen, olumsuz davraniglarmin nedenleri
olabilir. Bu baglamda &gretmenlerin siif yonetimi, siif i¢i etkilesim ve smif atmosferini (¢evresi)
etkili bir 6grenme-6gretme ortamina cevirme konusunda kendilerini yeterli diizeyde gelistirmeleri
gerekmektedir.

Ogrenciler ayrica, miizik derslerindeki basarilarini ders digindaki miiziksel ortamlarina yiiklediklerini
belirtmislerdir. Ogrencilerin, miizik derslerindeki basarilarin1 miiziksel ge¢mis ve aile ortamina
yiiklediklerini belirten aragtirmalar bulunmaktadir (Painsi & Parncutt, 2004; Asmus,1986a). Bu
calismada elde edilen verilerden, ise 0grencilerin, miizige yonelik basarilarimi dogrudan anne ya da
babalaria yiliklemedikleri anlagilmaktadir. Buna karsilik 6grenciler, “evde miizik aleti ¢alabilen
birinin olmas1” ve “miizik konusunda aile bireylerinden yardim almak” ifadelerini belirterek miizikteki
basarilarin1 dolayli olarak ailelerine yiiklemislerdir.

Ogrenciler ayrica miizik derslerindeki basarilarini yeteneklerine yiiklemektedirler. Bunu, “parmaklarin
enstriiman ¢almaya yatkin olmas1”, “iyi bir miizik kulagina sahip olmak” ifadeleri ile belirtmislerdir.
Yetenek, miizikte en sik goriilen yiikleme kaynagidir (Stipek, 1998). Bu baglamda 6grencilerin ders
basarilarim yeteneklerine yiiklemeleri diger arastirma bulgulan ile paralellik gostermektedir. Yetenek
ayrica igsel olmakla birlikte duragan bir yiikleme kaynagidir. Ogrenciler miizige olan yeteneklerinden
bahsederken bu konuda kendilerine giiven duymakta, yalnizca yetenekli olmanin bile miizikte basariy1
getirecegini diiginmektedirler. Bagarisiz olup da bunun nedenini yeteneklerine baglayan 6grenciler ise

ogrenilmis caresizlik yasamaktadirlar. Ogrencilerin yetenek ile ilgili yeterlik algilari, kendi
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deneyimlerinden, Ogretmen, arkadas ve aile gibi sosyal ¢evresinden edindigi geri bildirimler ile
olusabilmektedir. Ogrencinin yetenegini yetersiz bulmas1 “ne kadar ¢alisirsam da basarisiz olacagim”
gibi diislinerek derse yonelik motivasyonunu olumsuz etkileyebilecektir. Bu konuda 6gretmenlerin
ogrencilerin kendilerini yeteneksiz hissetmemeleri igin olumlu doniitler kullanarak 6grencileri ile
iletisim halinde olmalar gerekmektedir.

Ogrenciler ayrica miizik derslerindeki basarilarini ¢abalarina yiiklemislerdir. Caba da yetenek gibi en
sik goriilen yiiklemelerden biri olma 6zelligini tasimaktadir (Stipek, 1998). Bununla birlikte ¢aba, igsel
ve degisken bir yiikleme kaynagidir. Ogrencilerin derse yonelik basar1 ve basarisizliklarim daha igsel,
degisken ve kontrol edilebilir bir degisken olan cabalarma yiiklemeleri, olumlu olarak goriilebilecek
bir arastirma bulgusudur. Ornegin bir 6grenci dersteki basarisizligimi calismasimin azligma yiikliiyor
ise, bunun kendi kontroliinde ve degistirebilecegi bir durum oldugunu disiindiigiinden dolay1 bir
dahaki siav ya da performansta daha fazla ¢alisarak bu durumu diizeltebilecegini diislinecektir. Tam
tersi bir bicimde smavdaki basarisizligin1 yetenegine ylikleyen Ogrenciler, yetenek miktarinin
degismeyecegini diisiindiikleri igin derse ya da sinava yonelik olumsuz giidiilenebileceklerdir.

Arastirma bulgularindan dikkati ¢eken diger bir nokta ise dgrencilerin verdikleri yanitlarda galisma
stratejilerine yonelik herhangi bir yiiklemenin olmamasidir. ilgili alanyazin incelendiginde calisma
stratejilerinin  6nemli bir yiikleme nedeni oldugu goriilmektedir (Barry, 2007). Bu baglamda
ogrencilerin miizik derslerindeki basarilarin1 bu nedene yiiklememeleri, arastirmanin ilgi ¢ekici bir
bulgusu olarak goriilebilir. Bu durum arastirma kapsaminda 6grencilerin ¢alisma stratejileri hakkinda
yeterli farkindaliga sahip olmadigini diisiindiirtmektedir.

Arastirma sonucunda Ogrencilerin miizik dersindeki basar1 ve basarisizliklariyla ilgili yiiklemelerin
birbirlerini etkiledikleri de goriilmiistiir. Ornegin, 6grencilerin miizik dersine yonelik tutumlar1 miizik
dersi 6grenme ortami, ders dis1 miiziksel ortam ve ¢abalarini etkilemektedir. Miizik dersi 6grenme
ortami, miizik dersine yonelik tutum ve ¢aba ile iligkilendirilebilir. Yetenek ile ilgili algilar, ¢aba, ders
dis1 miiziksel ortam, miizik dersi 6grenme ortami ve miizik dersine yonelik tutumlarini etkilemektedir.
Caba ise daha c¢ok diger nedensel yiiklemelerden etkilenen bir yiikleme nedeni olarak karsimiza
cikmaktadir.

Miizik egitiminde O6gretmen yeterligine 6nem verilmeli, ders i¢i ortam ve sinif yonetimi konulari
onemle ele alinmali, miizik kitaplar1 ve derslerde &gretilen sarkilar dgrencilerin begenilerine uygun
hale getirilmeli, yetenegi olmadigini diislinen 6grencilere gerekli 6zyeterlik duygusu kazandirilmaya
calisilmali, istegi olmayan Ogrenciler motive edilmeli, 6grencilerin ders disinda da mizikle
ilgilenmeleri saglanmali ve onlara miizigi sevdirme yoluna gidilmelidir. Bununla birlikte konu ile ilgili
aragtirmalar stirdiiriilmeli, 6grencilerin miizik derslerindeki yiiklemelerini 6lgmeye yarayacak dlgme
araglar gelistirilmeli ve basarilarina yonelik inanglarinin farkli degiskenler ile iligkileri incelenmelidir.
Basari-basarisizliga yonelik nedensel yiiklemelerin birbirleri ile olan iligkileri daha detayli olarak
incelenebilir. Her bir alana yonelik yiiklemeleri igeren dlgekler olusturularak birbirlerine olan etkileri
korelasyon ve regresyon analizleri ile saptanabilir. Ayrica Ogrencilerin nedensel yiiklemelerinin
miizik dersi basarisi {izerindeki etkisi de arastirilabilir.
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Extended Abstract

When individuals are successful at tasks, performances or examinations or not successful, they
attribute it to many reasons. These reasons can vary on characteristics of the individuals and can affect
judgments of them about that task mostly. According to the theory of attribution, attributions called as
the beliefs of a person relating to the reasons of success and failure, affect expectation, self-perception
and other emotional reactions (Austin & Vispoel, 1998). Knowing the reasons of failure and success
of students of any tasks during education process is an important subject required to be emphasized by
both student and teacher. In terms of music education, knowing the reasons that students attribute their
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failures or successes is considered beneficial to increase their motivation and attitudes about the
course, to develop self-confidence in music and to increase music performances. Primary school music
education is a period that students gain basic skills of music following the pre-school music education,
witnessing the development of musical liking, skill and creativeness. In this regard, determination of
beliefs of students about the reasons of success and failure in music lessons during this period, is of
great importance for educators. For this reason, the purpose of this study is to determine the opinions
of primary school grade 1 and 2 students about reasons of failure and success in music lessons. 2
open-ended questions were asked to a group comprising of 163 persons attending to grade 4 and 5 at
Fatmagul Ozpinar and Maresal Fevzi Cakmak primary schools in Antalya. The questions of “do you
think you are successful at music lesson?” and “According to you, which reasons are applicable for
your failure and success at music lesson?” were directed to the students. The students were asked to
write compositions about the subject. The content analysis technique was used to analyse written data
collected. The reasons that students attributed their failure and success were determined by written
texts then these reasons were reduced not to restrict the contents. Exemplary sentences from answers
of students were given in the presentation of data. It was found out by the results of the study that
students attributed their failures and successes of music lesson to attitude towards to music lesson,
learning environment of music lesson, musical environment out of lesson, skill and efforts. Students
expressed that they did not like activities at music lessons, they considered course books as boring and
they did not like songs taught, therefore they were unsuccessful at music lessons. Musical identities of
students at school and musical identities outside of school differ mostly. Students in different regions
of Turkey are different in terms of social environment, cultural structure, family characteristics and
economic conditions. In addition to this, individual characteristics of students, preparedness are
different from each other. Using the same curriculum for the student may lead to adverse outcomes for
students. Moreover, negative attitudes of students towards songs and books in music program make
changes and regulations by reviewing music curriculum necessary. Songs and activities for levels and
liking and students will exercise more willingly, they want to learn, to make them perceive and
orientate should be included in music course books. Considering especially English songs in music
curriculum other than Turkey, the fact that these songs are easier to perceive, more melodic and
catchier attracts attention. Musical learning (as for all learning areas) is related to clarity and
comprehensibility. In addition to following a way from easy to difficult, from simple to complex,
taking the liking of students into consideration is one of the factors to increase success and to make
learning easy. It was seen by the results of study that students attributed their success of music lesson
to the learning environment for music lesson. Students attribute their success to intrinsic reasons such
as being engaged in the lesson and concentrating on the lesson, fulfilling responsibilities relating to the
lesson and to extrinsic reasons such as teaching method and techniques employed in music lessons,
teacher’s characteristics. They attribute their failures to the reasons such as talking of other students at
the lesson, making noise and their not being interested in the lesson. Preventing these undesired
behaviours of students depends on an efficient class management. Reasons such as negative attitudes
towards the lesson, lack of motivation may be the reason of in-class undesired behaviours of students
and also reasons such as deficiencies of curriculum, the teacher’s not being component enough for
class management may be the reasons of negative, undesired behaviours of students in the class. In
this sense, teachers should develop themselves to transform class management, in-class interaction and
class atmosphere (environment) into an efficient learning-teaching environment sufficiently.
Moreover, the students attribute their success at music lesson to their skills. They indicated it with the
expressions of “fingers’ inclined to play an instrument”, “to have a good music ear”. Skill is the most
frequently seen attribution source in music (Stipek, 1998). In this regard, students’ attributing their
successes to the skills shows parallelism with findings of other studies. Moreover, while skill is
intrinsic, it is a stationary attribution source. While students mentioned about their skills of music, they
were self-confident and they thought that even only being skilled could lead to music success.

Students not being successful and attributing the reason of to the skills experience learned
helplessness. Perception of competency for skill of students is formed by feedback of social
environment such as teacher, family and friends and by their experiences. The fact that student finds
his/her skill insufficient can affect motivation of lesson negatively by thinking such as “no matter how
hard I study, I will not be successful”. Teachers should use positive feedbacks in this regard in order to
prevent students to feel themselves non-skilled and should communicate with students. Students also
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attributed their success of music lesson to efforts. Effort is one of the most frequent attributions like
skill (Stipek, 1998). In addition to this, it is an intrinsic and variable attribution source. Students’
attributing their failure and success to efforts being more intrinsic and controllable variable is a
positive study finding. For instance, if a student attributes the failure to the less practicing, since
he/she thinks that this can be controlled and changed by him/her and he/she can remedy the situation
by practicing more for the next performance or studying for the next examination. Quite the opposite,
students attributing their failure of exam to the skill think that the degree of skill will not change and
they will motivate adversely. Another important point of the study findings is that no attribution
towards the studying strategies is seen in the answers of students. In this context, students’ not
attributing their successes of music lessons to this reason can be considered as an interesting finding of
the study. This case may make us think that students participating in the study do not have sufficient
awareness about studying strategies. It was found out that attributions of students for failure and
success of music lessons interacted in the consequence of the study. For instance, attitudes towards
music lesson of students affect learning environment, non-class musical environment and their efforts.
Music lesson learning environment can be associated with attitude towards music lesson and effort.
Perceptions about skills affect attitudes towards effort, non-class musical environment, music learning
environment and music lesson. Effort is seen as the attribution reason affected by causal attributions
more. Proficiency of teachers should be emphasized for music teaching, environment of lesson and
class management should be addressed, music course books and songs taught in lessons should be
made fit for the liking of students, efforts should be put in to make students not considered as to be
skilled gain self-efficacy sense, students not willing should be motivated, and students should be
interested in music other than lesson and anything should be done to make them love music. In
addition to this, studies on the subject should be carried on, assessment instruments should be develop
to assess the attributions of students for music lesson and relations of beliefs of success and different
variables should be analysed. Relations of causal attributions for success-failure can be examined in
more detail. Scales covering attributions towards each field can be prepared and their interactions can
be determined by correlation and regression analyses. Moreover, the effect of causal attributions of
students on success of music lesson can be studied.
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