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OZET

Bu caligmanin amaci ilkdgretim Fen ve Teknoloji Dersi 6. smifta yer alan “Dolasim Sistemi” konusunun kavram haritalart
kullanilarak anlatilmasinin 6grenci basarisina etkisini aragtirmaktir. Arastirmaya 6. sinifta 6grenim gérmekte olan toplam 75
dgrenci katilmistir. Ogrencilere ders anlatimindan énce dolasim sistemi konusu ile ilgili 21 sorudan olusan basariy1 lgme
testi On test olarak uygulanmistir. Kontrol grubunda bulunan 37 dgrenciye geleneksel yontemle, deney grubunda bulunan 38
ogrenciye ise hazirlanan kavram haritalar1 kullanilarak ders anlatilmistir. Konu sonunda basarty1 6l¢mek igin yine ayni test
her iki gruba son test olarak uygulanmustir. Elde edilen veriler bagimli ve bagimsiz t-testleri ile analiz edilmistir. Analiz
sonucunda kontrol ve deney grubunun on test-son test sonuglart arasinda anlamli bir farklilik saptanmistir. Ayrica kavram
haritalartyla 6gretimin yapildigi deney grubu ile kontrol grubu arasinda yine anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Kavram
haritalar1 kullanilarak gergeklestirilen 6gretim sonucu 6grenme basarisi, geleneksel yontemin kullanildigi 6gretime gére %
22,97 daha yiiksek bulunmustur. Bu sonug dogrultusunda 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: kavram haritalari, fen 6gretimi, dolasim sistemi

ABSTRACT

The aim of this study is to determine the effects of concept mapping on students’ achievement in “Circulatory System” in the
6" grade science education course. Participants of the study were 75 6™ grade students. An achievement test which consists
of 21 items was given to the students as a pre-test before the treatment. 37 students in the control group were taught by
traditional instruction as 38 students in the experimental group were taught by using concept mapping. After the treatment,
the same test was given to both groups as the post-test. The data were analyzed by using dependent and independent t-tests.
The results showed that there is a significant difference between pre-tests and post-tests of both groups. In addition, there is a
significant difference between control group and experimental group in terms of their post-test. The achievement of the
students who were taught by using concept mapping were 22,97% higher than that of the ones who were taught by traditional
instruction. Based on these results recommendations were presented.
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GIRIS

Kavram Ogretimi, bazi kavramlarin Ogrencilerin zihninde olugsmasini saglama amaciyla yapilir.
Kavram 6gretiminde geleneksel yontem; kavramin verilmesi, tanimin verilmesi, kavramin tanimlayici

" Bu galisma birinci yazarin yiiksek lisans tezinden hazirlanmustir,
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ve ayirt edici Ozelliklerinin verilmesi, kavrama dahil olan ve dahil olmayan &rneklerin verilmesi
basamaklarindan olusur. Giiniimiizde uygulanan yeni yontemlerde kavrami en iyi anlatan Ornekten
hareket edilerek, oOgrencilerin bir genellemeye ulasmasini saglamak esastir. Ogrenci, dogru
genellemeye ulastiktan sonra, &grencinin kavrama dahil olmayan Ornekler {izerinde ayirt edici
nitelikleri bulmasina ¢alisilir ve bu yolla gereginden fazla genelleme yapmasi 6nlenir.

Ausabel’in 6grenme kurami temel alinarak gelistirilen kavram haritalari, kavramlarin, énermelerle
birbirine baglanan kavramlar arasi iliskilerin grafiksel gosterimidir (Novak & Gowin, 1984). Kavram
haritalari, hem 6grenciler hem de 6gretmenler igin, bir konudaki temel kavramlari acikga ortaya koyar.
Ayrica bir yol haritasindaki ara yollar gibi, kavramlarin 6nermelerle birbirlerine nasil baglandiginin
goriilmesini saglar. Haritanin yapimu bittikten sonra da konunun &6zeti sematik bir sekilde gorilmiis
olur (Novak & Gowin, 1984; Novak, 1992, Novak, 2002, Novak, 2003). Yeni bilgilerin
dgrenilmesinde eski bilgilerin dnemini savunan teoriye dayanan kavram haritalar1 dinamiktir. Ogrenci
yeni bilgiler edindikce haritaya eklemeler yaparak, yeni kavramlar ve iligkiler ortaya koyabilir. Ayrica,
harita yapim asamasinda temel kavrami belirleyen ve diger kavramlarla anlamli iliski kuran
ogrencilerin 6grenmede aktif olmasini saglar (Heinz-Fry & Novak, 1990).

Kavram haritalariyla ilgili gerek ilkdgretim gerek de ortadgretim seviyesinde pek c¢ok calisma
yapilmistir. Bu ¢alismalardan bir kismu kavram haritalarinin basariya etkisini belirlemeyi hedeflerken
(Guastello, Beasley & Mark, 2000; Sokmen & Bayram, 2000; Siiliin, Senler, & Tung, 2003; Snead &
Snead, 2004) bir kism1 kavram haritalarinin kavram yanilgilarinin giderilmesindeki basarisini (Sungur,
Tekkaya, & Geban, 2001; Ayas, Karamustafaoglu, & Costu, 2002; Tekkaya, 2003) arastirmustir.
Kavram haritalarinin kullanimina iligkin ¢aligmalara dayanarak kavram haritalar1 kullaniminin, Fen ve
Teknoloji derslerinde Ogrencilerin anlamli 6grenmelerine yardimer olacagi diisiiniilmistiir. Bu
dogrultuda bu ¢alismada, ilkdgretim fen ve teknoloji dersinde dolasim sistemi konusunun kavram
haritalartyla 6gretiminin 6grenci bagarisina etkisinin belirlenmesi amaglanmstir.

YONTEM
Arastirma Modeli
Arastirmada kontrol gruplu 6n test-son test deneysel arastirma modeli kullanilmistir.
Arastirma Evreni ve Orneklemi

Arastirmada deney ve kontrol grubunu olusturmak amaci ile Milli Egitim Miidiirliigii’'nden alinan
veriler dogrultusunda, gelismislik ve basar1 diizeyleri aynmi diizeyde olan okullara basari testi on test
olarak uygulanarak, 6grencilerin hazir bulunusluk ve konuyla ilgili bilgi seviyeleri dl¢iilmiistiir. On
test sonuglar1 tek yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilarak analiz edilmistir. Analiz sonucunda,
seviye ve sinif mevcudu bakimindan birbirine en yakin olan iki sube kontrol (37 kisi) ve deney (38
kisi) grubu olmak {izere 6rneklem olarak seg¢ilmistir.

Veri Toplama Araci

Ogrencilerin “Dolasim Sistemi” konusundaki basarilarin1 6l¢gmek iizere, Milli Egitim Bakanlig1 Talim
Terbiye Kurulu’nun 6grencilere tavsiye ettigi liselere giris sinavi hazirlik kitaplarindan ve ders
kitaplarindan sorular segilmis ve kapsam gecerliligini saptamak iizere bes 6gretim iiyesi tarafindan
incelenmistir. Inceleme sonunda basari testi 21 sorudan olusmustur. Analiz sonunda testin
giivenirliligi o = ,80 olarak bulunmustur. Basari testi, 6n test ve son test olarak uygulanmistir.
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Orneklemi olusturan subelerin &n test sonuglar1 bagimsiz t testi ile analiz edilerek standart sapmalart
ve aralaridaki iliski belirlenmistir. Ogrencilerin arastirmaciya asina olmalar1 agisindan, ¢alisma
Oncesi aragtirmaci deney ve kontrol gruplarina kendini tanitmis ve bu gruplara ders anlatmustir.
Dolagim sistemi konusu, kontrol grubuna geleneksel yontemle anlatilmistir. Diiz anlatim yontemi
kullanilarak 6grencilere belirlenen hedef ve davramislarin kazandirilmasina g¢aligilmigtir. Sorular
sorularak anlasilmayan boliimler belirlenmis ve gerekli yerlerde tekrarlar yapilmustir.

Deney grubuna once kavram haritalar1 tanitilmis ve dgrencilerle birlikte kavram haritalart ¢izilmistir.
Dolasim sistemine iligkin kavram haritalar1 6grencilerin ilgisini ¢ekmek igin, renkli biiyiik kartonlara
¢izilmis ve kavramlar 6zel yapiskanli kagitlara yazilarak haritalara tutturulmustur. Kiigiik kan dolagim
ve biiyiik kan dolagimi i¢in iki adet mikro harita ve her iki dolasimi gostermek icin makro harita
hazirlanmigtir. Hazirlanan haritalar tahtaya yapistirilarak ders islenmistir. Kavramlar, haritalara
konuya paralel olarak adim adim yapistirilmus ve bu sirada Ogrencilerin katilimi saglanmustir.
Ogrencilerin ilgisini ¢eken kavram haritalari, onlar1 derse motive etmis ve aktif bir sekilde 6grenme
etkinligine katmistir. Ders anlatilip konuyla birlikte haritalar tamamlandiktan sonra, kavram
haritalarindaki kavramlardan bir kismi haritalardan ¢ikarilarak 6grencilerden haritalari tamamlamalari
istenmistir. Boylelikle, dersler ve oyun havasi igerisinde gecen konu tekrarlart zevkli bir sekilde
yapilmstir.

Konu bitiminde basar1 durumlarin1 belirlemek amaci ile kontrol grubuna ve deney grubuna son test
uygulanmistir. Her grubun 0n test-son test, gruplar arasi son test karsilastirmasi yapmak i¢in bagimli t
testi kullanilmis, sonuglar ayr1 ayr1 yorumlanarak her bir grup i¢in o gruba verilen egitimin etkinligi
belirlenmeye ¢aligilmustir.

BULGULAR
On Test Sonuclarina iliskin Bulgular

On test olarak uygulanan basari testi sonucunda elde edilen puanlarin, deney ve kontrol gruplari i¢in
aritmetik ortalamalar ve standart sapmalar1 hesaplanmistir. Deney ve kontrol grubu arasinda fark olup
olmadig1 bagimsiz t testi yardimiyla bakilmistir.

Tablo 1: Deney Ve Kontrol Grubu On Test Puanlar1 Arasindaki Farkla flgili Bagimsiz T Testi
Sonuclar

N Xor s ‘ p

Kontrol Grubu 36 11.92 4,50

Denev Grub -,06 95
eney Lrubu 36 11,97 3,67

Tablo 1’de de goriildiigii gibi gruplara uygulanan 6n test sonrasinda, kontrol grubunun dogru cevap
ortalamasi 11,92, standart sapmasi 4,50, deney grubunun dogru cevap ortalamasi 11,97, standart
sapmasi ise 3,67°dir. Deney ve kontrol grubu arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunamamistir (p>0,05).

Kontrol Grubunun On Test ile Son Test Sonuclarina iliskin Bulgular

Kontrol grubunun 6n test ile son test puanlari arasinda bir farkliligin olup olmadig1 bagimli t testi ile
simanmustir.

74
Copyright © International Journal of New Trends in Arts, Sports & Science Education



> “IJTASE

International Journal of New Trends in Arts, Sports & Science Education - 2012, volume 1, Issue 2

Tablo 2: Kontrol Grubu On Test ile Son Test Puanlar1 Arasindaki Farkla Ilgili Bagimh T Testi
Sonuclari

N Xort S t p
On Test 36 11.92 4,50
Son T 2,69 01
on Test 36 1427 3,48

Tablo 2’de goriildiigii gibi kontrol grubuna uygulanan 6n test sonrasi, dogru cevap ortalamasi 11,92
olarak bulunmustur. Dolasim sistemi konusu gelencksel yontem ile islendikten sonra son test
uygulanmistir. Ogrencilerin son test dogru cevap ortalamasimin 14,27 oldugu goriilmiistiir. Kontrol
grubunun ortalama puaninin yiikseldigi gézlenmistir. Ayrica 6n test ile son test arasinda anlamli bir
fark bulunmustur (P<0,05). Yani dolagim sistemi konusunun geleneksel yolla 6gretilmesinden sonra
basari testi aritmetik ortalamasi, 6n teste gére anlamli bir sekilde artis gostermistir.

Deney Grubunun On Test ile Son Test Sonuclarina iliskin Bulgular
Deney grubunun 0n test ile son test arasinda bir farkliligin olup olmadig1 bagimli t testi ile sitnanmigtir.

Tablo 3: Deney Grubu On Test ile Son Test Puanlar1 Arasindaki Farkla flgili Bagimh T Testi
Sonuclar

N Xort S t p
On Test 36 11.97 3,68
-6,65 00
Son Test 36 17,23 2,44

Tablo 3’te gorildiigii iizere, deney grubunun 6n test dogru cevap ortalamasi 11,97°dir. Kavram
haritalar1 kullanilarak ders islendikten sonra uygulanan son testte dogru cevap ortalamasmin 17,23’e
yiikseldigi gézlenmistir. Analiz sonucunda, 6grencilerin On test ile son test puanlari arasinda anlaml
bir fark tespit edilmistir (p<0,05). Bdoylelikle, kavram haritalariyla 6gretimin &grenci basarisinda
anlamli fark yaratmistir.

Son Test Sonuclarina iliskin Bulgular

Yapilan ¢alisma sonunda deney ve kontrol grubunun basarisi arasinda bir farkin anlamliligini ortaya
koymak amaciyla bagimsiz t testi kullanilmstir.

Tablo 4: Deney ve kontrol grubu son test puanlar1 arasindaki farkla ilgili bagimsiz t testi
sonuclar

N X S ‘ »
Kontrol Grubu 37 14,27 3.47
Deney Grub 431 ,000
eney Lrubu 38 17,23 2,39

Tablo 4’te de goriildiigii gibi kontrol grubunun dogru cevap ortalamas1 14,27 iken, deney grubunun
son test dogru cevap ortalamasinin 17,23’tiir. Analiz sonucunda deney ve kontrol grubunun basarisi
arasinda anlamli bir fark bulunmustur (p<0,05).
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Hem deney grubunun hem de kontrol grubunun 6n test ile son testteki 6grenci mevcutlart farklidir.
Bunun nedeni, 6grencilere 6n test uygulanirken smif mevcudunun tam olmamasidir. Ancak ¢alismaya
ve son test uygulamasina tiim 6grenciler katilmistir.

SONUC VE ONERILER

Bu calismada kavram haritalariyla 6gretiminin Fen ve Teknoloji dersi 6gretiminde 6grenci basarisina
etkisi aragtirillmistir. Bu amagla yapilan kontrol gruplu o6n test, son test modelindeki calisma
sonucunda elde edilen bulgularin degerlendirilmesi sonucunda kavram haritalar1 kullanilarak
gergeklestirilen Ggretim sonucu 6grenme basarisi, geleneksel yontemin kullanildigi 6gretime gore
daha yiiksektir. Arastirmada konunun kavram haritalariyla 6gretimin, yaygin olarak kullanilan
geleneksel yontemle karsilastirildiginda 6grenci basarisini daha ¢ok arttirdigi saptanmustir.

Kavram haritalar1 gerek 6nceki konularla yeni konu arasinda baglantilar icermesi, gerekse konuda yer
alan kavramlar arasi iligkilerin kolaylikla kurulmasini saglamasi bakimindan ezbere degil anlamli
ogrenmeyi gerceklestirmistir. Kavram haritalariyla 6gretimde dersler daha ilging hale gelmis ve
ogrenciler derslere aktif olarak katilmiglardir. Boylelikle 6grenciler daha basarili olmuslardir.

Kavram haritalarinin anlamli 6grenmeler gergeklestirerek, 6grenme basarisini arttirdigi sonucu benzer
caligmalara ait mevcut literatiir verileri ile paralellik gostermektedir.

Arastirmada elde edilen bulgular ve sonuglar dogrultusunda, kavram haritalarmin 6zellikleri
ogrencilere tanitilarak, hazirlanmasi 6gretilebilir ve etkili bir sekilde kullanilmas1 saglanabilir. Ayrica
konunun o6zelligine gore konuya ait kavram haritalar1 dersin farkli asamalarinda cizilebilir veya
cizdirilebilir. Ogretmenler kendi ¢izdikleri kavram haritalarin1 grencinin yas ve ilgisine hitap edecek
sekilde renklendirerek hazirlayabilir. Bunun yaninda 6gretmen adaylar1 kavram haritas1 kullanacak
sekilde yetistirilmelidir.
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Extended Abstract

Concept teaching is done in order to create concepts in students’ mind. Traditional method in concept
teaching consists of presenting concept, defining concept, similarities and difference of concept from
other concepts, and giving examples of concept. However, in contemporary methods, providing
students to reach generalization based on the most excellent and known example of concept is
essential. Once students reach generalization, students are led to differentiate concept from other
concepts that they are prevented to reach overgeneralization. Rooted in Ausebel’s learning theory,
concept mapping which displays relations among concepts in a graphical way was developed (Novak
& Gowin, 1984). Concept mapping reveals basic concepts of subject and relations among these
concepts clearly not only for students but also for teachers. In addition, relations among concepts are
seen easily by arrows and propositions. Concept maps present summary of whole subject or content
schematically and organized (Novak & Gowin, 1984; Novak, 1992, Novak, 2002, Novak, 2003).
Concept maps are dynamic that students can add new concepts to map and create new relations.
Additionally, since students develop relations between concepts while creating a map, concept
mapping provides students to be active (Heinz-Fry & Novak, 1990). There has been considerable
research on concept mapping in both elementary education and secondary education. Some of these
studies investigated how concept mapping affects students achievement (Guastello, Beasley & Mark,
2000; Sokmen & Bayram, 2000; Siilin, Senler, & Tung, 2003; Snead & Snead, 2004) while others
investigated how concept mapping overcomes misconceptions (Sungur, Tekkaya, & Geban, 2001;
Ayas, Karamustafaoglu, & Costu, 2002; Tekkaya, 2003). Based on the studies on concept mapping, it
was assumed that concept mapping helps students develop meaningful learning in science course.
Therefore, the aim of this study is to determine the effects of concept mapping on students’
achievement in the subject of “Circulatory System” in science course. The present study was
conducted in a public elementary school in Mugla, Turkey. An achievement test which consists of 21
items was applied as a pre-test to all students at schools. Based on the test scores, two classes were
selected as a sample. Overall, totally 76 6™ grade students participated in the study. 37 students in the
control group were taught by traditional instruction as 38 students in the experimental group were
taught by using concept mapping. After the treatment, the same test was given to both groups as the
post-test. For the specified purpose, descriptive statistics, paired sample t tests, and independent
sample t-tests were utilized to analyze the data. The first independent sample t-test was run in order to
determine students’ achievement in the control and the experiment groups before the treatment. The
result showed that students’ achievement was equivalent regardless of the groups at the time of
starting experiment. Paired sample t-tests were run to examine whether students’ achievement change
after the treatment in both groups. The results indicated that students’ achievement increased in both
control and experiment group. However, the second independent t-test showed that the increase in
students’ achievement is significantly higher in the experimental group than those in the control group.
The effects of concept mapping on students’ achievement in the subject of “Circulatory System” in
science course were investigated in this study. According to the findings, although students’
achievement increased in both groups, it increased more in the experimental group in which concept
mapping was employed. Because concept mapping related new concept to former ones, revealed
relations among concepts easily, it provides meaningful learning. In addition, concept mapping created
enjoyable learning environment, motivated students that students participated actively in the class.
Thus, students scored higher in the experimental group. The result of concept mapping which
increases students’ achievement by obtaining meaningful learning is consistent with the relevant
literature. Based on the findings and the results students can be introduced concept mapping, taught
how to create and use it, and encouraged to use them effectively in science. In addition, depending on
subject, concept mapping can be created by students and teacher in different purposes such as
engaging or evaluating students. Teachers can create their concept maps considering students’ age and
interest. Moreover, pre-service teachers can be trained to utilize concept maps effectively.
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