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THE EFFECTS OF THE CONSCIOUSNESS-RAISING TASKS ON THE
COMPREHENSION OF “IF CLAUSES” BY THE LEARNERS OF
ENGLISH

Assoc Prof. Dr. Mehmet Ali YAVUZ
Faculty of Education, ELT Department
Cyprus International University
myavuz@ciu.edu.tr

Abstract

The aim of this study is to discuss the semantic properties of ‘if clauses in English, to discover whether the
learners of English are cognizant of these properties and to find out if consciousness-raising activities can
facilitate the comprehension of the target grammatical item. Language learning involves the mastery of language
items such as phonological, morphological, lexical and syntactic; the development of language skills in the target
language; the use of language items to fulfil language functions and building up communicative strategies. The
mastery of language items plays a vital role both in the development of language skills and in carrying out
language functions. Some language items can cause more difficulty for learners of English in comparison with
the other language items. One of the grammatical items that are difficult to learn is ‘If clauses’ as foreign or
second language learners have difficulty with the comprehension of the basic. semantic properties of the item in
question. The aim is to reveal what sort of problems learners have with if clauses’ and to test whether the
consciousness-raising activities are effective in solving the problem. To this end, ninety-eight participants were
given a pretest on the onset of the activity and a posttest after the activity. The t-test was used to compare the pre
and posttest results. The difference between two test results has been found to be statistically significant.

Keywords: If clauses, Syntactic properties, Semantic properties, Consciousness Raising

Learners of English and even the. learners of the ELT departments have difficulty with the
comprehension and use of 'If Clauses'. The difficulty mostly results from the overgeneralization of the
conditional sentences in most of the grammar books such as type one, type two, type three, mixed type
and so on. Under the‘dominance of Communicative Language Teaching, the teaching of language
items began to be underestimated and. the emphasis was shifted from ‘form’ to ‘content’, especially
after the introduction of the terms, 'learning' and 'acquisition' by Krashen (1981). However, it has
become inevitable to focus on the language items even in the extreme communicative approaches. For
example, in Task based Learning, which consists of three stages such as Pre-Task, Task Cycle and
Language Focus, there is a stage, in which consciousness raising takes place, and new language items
are practised (Willis, 1996). This is quite natural since learning a language involves the mastery of
language items, becoming aware of language functions, building up language skills, developing
communicative strategies, and finally learning to use a new language for communicative purposes.

Celcie-Murcia and Larsen-Freeman (1983) mention a survey about the most serious teaching problems
encountered by ESL teachers in the Los Angeles area. According to this survey, one of the
problematic items encountered in Teaching English was found to be 'if clauses', which ranked fifth in
order of difficulty after 'articles', 'prepositions', 'phrasal verbs' and 'verbals'. The Learners of English
encounter over-generalised rules about 'if clauses' in reference grammars or course books. For
example, in the book, 'Practical English Grammar' (Thomson and Martinet. 1980), conditional
sentences fall into three types as 'type one', 'Type two' and 'Type three'. This type pf classification is
based on the formal aspects of the conditional clauses. As can be seen in most of the grammar books,
Parrot (2001) divides conditional sentences into the following types such as type 1, type 2, and type
three and then he mentions zero conditionals and mixed type conditionals. This also reflects the
structural approach to the study of conditionals. We can see that in some grammar books conditionals
are classified as 'future possible', 'not real (not probable) and 'unreal past' from the semantic
perspective (Swan and Walter, 2201). However, this classification of conditionals is also restricted to

Copyright © International Journal of New Trends in Arts, Sports &ScienceEducation 1
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the study of certain types of conditionals. There is not necessary information on factual conditionals.
Celcie-Murcia and Larsen-Freeman (1983) point out that ESL/EFL textbooks and reference grammars
often provide somewhat oversimplified information' by giving emphasis to the three types of
conditionals. They also claim thatconditional sentences are overlooked in many ESL/EFL textbooks
although they are of high frequency in everyday English.

To check whether advanced learners of English (98 fourth year students at the English Department of
the Educational faculty at DokuzEyliil University and Cyprus International University) are familiar
with the other types of conditional sentences (factual), they were given a list of conditional sentences
(42)as a pre-test and asked to mark whether they are well formed or ill- formed. Most of the students
marked the following sentences as ill-formed:

1- If it rained, I went by car (Palmer, 1974).

2- If he said that, he is a fool (Palmer, 1974)

3- If he was here, he will finish it soon

4- If they ever won, they had always trained hard (Palmer, 1974).

5- If it will be of any help, I will come along (Palmer, 1974).

6- If the game won't be finished until nine, I’ll stay here till tomorrow.
7 - If that was what she told you, she was telling lies.

In the same way, few students marked the following sentences as well formed:
8- If it is raining out there, my car is getting wet.

9- You want to know, I have not seen her.

10- If you are going out, it is snowing.

11- If you have enough money, why don't you buy a car?

12- If she said that, he did not expect you to take it personally.

13- If you will help me, I will finish it soon.

Some students said that the sentences (8, 9, 10, 11, 12 and 13) did not fit into the types of the 'if
clauses' that they had studied. Some students stated that the aforementioned sentences sounded logical
when they were considered from the perspective of the Turkish language. This substantiates the idea
that that the learners .of English are provided with 'oversimplified information' on the 'if clauses' in
English. This is one of the main reasons why learners of English have difficulty both with the
comprehension and use of 'if clauses'".

According, to hill (1960), there are 324 types of conditional sentences with regard to distinct tense-
modal seéquences, in other words from the perspective of the morpho-syntactic features. This should
not imply that all these types must be incorporated into the English language-teaching syllabus, which
is difficult and impractical. As this type of classification of conditional sentences is based on the
morpho-syntactic. features, this cannot be a plausible solution to the problem. It is advisable to make
use of the semantic and pragmatic classification of the subject matter. As the focus is basically on
meaning, the following type of classification is believed to enable the learners of English to be
familiar with the possible ‘if clauses’ in the English language.

To introduce the meaning-focused classification of the ‘if clauses’, learners were first asked to
discriminate factual and suppositional if clauses and then study the semantic properties of each type of
‘if clause’ by carrying out consciousness-raising tasks.

The following plan was used for each consciousness-raising task
a- Learners are provided with a context for the study of the target grammatical item (each type of
clause).

b- They are asked to study the example sentences projected onto the white board.
c- They are asked to identify ill formed and well-formed sentences.

Copyright © International Journal of New Trends in Arts, Sports &ScienceEducation 2
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d- They are asked to elicit when the target grammatical item is used.
e- They are asked to make up sentences with the target item. (Ellis in Learners worked on the
following classification of if clauses.

SENTENCES WITH “IF"

It is possible to divide 'if clauses' into two as factual and suppositional from the perspective of their
semantic and pragmatic features. Factual 'conditional clauses are used to indicate factual events or
states. Such clauses are termed as 'real conditionals' in some grammar books. Suppositional if clauses
serve to express non-factuality or counterfactuality, which we use in the sense explained by G. Leech
(1981:301-305).

The studies by Palmer (1974) and Celcie-Murcia; M. Larsen-Freeman and Williams (1999) form the
basis of the following classification:

I- FACTUAL/ II- SUPPOSITIONAL

I-FACTUAL

A-FUTURE (POSSIBLE):

In this type of if clauses, both clauses refer to 'future time' generally, the 'if clause' is.in the present
tense, the matrix clause contains a modal. The realization of the 'if clause' is contingent on the matrix
clause. The modal auxiliary 'will' can be used in one of its modal senses in the 'if clauses' as in 15, 16
and 17.

14- If it rains I'll stay indoors.

15- If you will help (please), I'll finish it soon.

16- If you will bet on horse races (insistence), you mustn't complain if you lose your money.

17- If you won't help us (refuse), our plans will be ruined.

B) NATURAL OR HABITUAL IF CLAUSES

In this type of conditional clauses, the 'if clause' has a similar meaning to a 'whenever' clause. In the
following example clauses (18,.19, 20, 21and 22), the fulfilment of the event in the main clause is
contingent on the 'if clause'.

a) Natural Factual If Clause (present):

18-If oil is mixed with water, it floats.

19-1f metal gets hot, it expands.

20-If water is heated to 100 C, it turns to steam.

b) Habitual Factual If Clause (Present or past):
21- If I go there, I see her.
22 - She worried about her husband if she went away for a weekend.

C) Deduction Type:

In this type of conditional clauses, whether what is expressed in the main clause is true or not is
dependent on the truthfulness of the 'if clause". If the former is true, so is the latter as in the following
examples:

23- If she said that, she is a fool.

24- If he was here, he will finish it soon

25- If he arrived only yesterday, he'll probably not leave before Sunday

26- If that was what she told you, she was telling lies.

27- If it's raining out there, my car is getting wet.

28- If he was there, he must have met her

29- If Daisy said that last night, she was lying

Copyright © International Journal of New Trends in Arts, Sports &ScienceEducation 3
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D)Relevance Type:

Palmer (1974) uses the name the 'relevance type'. There is no dependency relationship between the
two clauses. What is expressed in the matrix clause is true, independent of the 'if clause'. The 'if clause'
is simply used as an opening gambit in most of the cases.

30- If you want to know, I haven't seen her

31- If you are going out, it's snowing,.

33- If you have enough money, why don't you buy a car?

34- If you ask me, she cannot do it.

35- I'm sorry, if I'm disturbing you.

E) Concession Type

The meaning of the conjunction 'if is similar to 'although' or 'in spite of. Thatis why we prefer to use
the term 'concession type'.

36- If she said that, he didn't expect you to take it personally.

37- If he's poor, he is at least honest.

F)Reversed Dependency Type (Future):

In this type of conditional clauses, the modal auxiliary 'will' is used to refer to.'future time' and the
dependency relationship between the two clauses is reversed in most cases. For example, in 35, what
is expressed in the 'if clause' is dependent on the matrix clause. That is why, we prefer to use the term
'reversed dependency type'.

38- If it will be of any help, I’'ll lend him some money.

39- If the game won't be finished until nine; I’1l spend the night at your place.

40- If the game isn't going to be finished until nine I’11 stay here tonight.

41- If the match will be cancelled, let's not go.

42- If he won't be here before midnight, there's no need to rush.

G) Rhetorical If Clauses

This is similar to Deduction Type. It is used to make a strong assertion.

43- If she doesn't get the first prize, she is no daughter of yours. ('She certainly will get the first prize.")
44- If they are French, I'm the king of France. ('They are not').

45- If he is younger'than me, I will eat my hat. (He's'not younger.)

II- SUPPOSITIONAL IF CLAUSES:

Suppositional if clauses serve to express either non-factual or counterfactual conditions. In non-factual
conditionals as in 43, 44 and 44, the realization of the event or state is not expected. In such sentences,
either present (43) or future time (44, 45) is expressed.

A) NON-FACTUAL:

a) present:

46- If I had enough time, 1 would help her.

b) future:

47- If I were to have enough time, I would go there.
48- If she came here tomorrow, I’d be happy.

B) COUNTERFACTUAL:

What is expressed in counterfactual conditionals is contrary either to a past fact (46) or to a present
fact (48and 49).

a) past:
49- If he had studied harder, he would have done it.

Copyright © International Journal of New Trends in Arts, Sports &ScienceEducation 4
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b) present:
50- If I were you, I wouldn't do to that.
51- If he were alive, he'd help them.

After doing the consciousness raising activities, the participants of the study took the same test as a
post test. They were asked to mark whether the sentences in the test were ill formed or well-formed.
The T-test was used to see whether there were any statistically significant differences between the pre
and post-test results, considering two means in relation to the variation (the standard deviation of the
difference between the means) in the data.

The results of the study are depicted in the following table:
Table 1. Pre-treatment and post treatment results

Number Mean Standard df sem t p Significance

(N) Deviation Level
Pre-test 98 25.78 4.40 194 3.46 6.17 0.0001 p <0.05
Post-test | 98 3401 | 418 Significant

* p<0.05

As seen in Table I, the mean of the pre-test scores is 25.78 and the standard deviation is 4.40 whereas
the mean of the post-test scores is 25.78 and the standard deviation is 4.18. This means that there is a
significant difference between the pre-test and post-test scores. In other words, looking at the averages
to determine what the difference is, it is seen that there is an extremely significant difference between
the pre-test and post-test results at the * p<0.05 level. This indicates that the consciousness-raising
activities based on the semantic properties of ‘if clauses ‘have been proved to be effective in helping
the learners to understand the characteristics of'the if-clauses in English.

CONCLUSION

While teaching if clauses, we should help the learners” of English to notice the differences between
factual and suppositional ‘if clauses’. It is possible to capitalize on the similar concepts expressed in
the mother tongue. For instance, it is possible to direct the attention of Turkish Speakers of English to
the fact that in"suppositional ‘if clauses’, the conditional marker is added to the verb stems before the
aspect, mood, tense and agreement suffixes whereas it is added after aspect and tense markers in
factual if clauses. After getting the learners to elicit the differences between factual and suppositional
conditionals, some consciousness raising activities can be organized for the study of the sub types of
these conditionals. Such activities are expected to provide learners with necessary input that will result
in ‘language awareness’.

In addition to these, the following points should be taken into consideration:

1 We should avoid over-generalisation as much as possible.

2. We should give more emphasis to the meaning and the function rather than to the form.

3. We should provide our students with a good context for the introduction and the use of the 'if
clauses'.

4. Finally, in the study of the 'if clauses', we should examine them from various perspectives, not only
from their morphological and syntactic properties.

Suggestions for Further Study:

1- A quasi-experimental study including a pre and post-test design with both an experimental group
and a control group can be conducted.

2- Learners’ use of'if clauses’ can also be tested.

Copyright © International Journal of New Trends in Arts, Sports &ScienceEducation 5
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APPENDIX
IF CLAUSES: WHICH SENTENCES ARFE ILL-FORMED?

Mark the sentences which are ill-formed.

1- If oil is mixed with water, it floats.

2- If he said that, he is a fool.

3- If she were here, I will be happy.

4- If it rained, I went by.

5- If he was here, he will finish it soon.

6- If they ever won, they had always trained hard.

7- If that was what she told you, she was telling lies.

8- Ifiit is raining out there, my car is getting wet.

9- If he was there, he must have met her.

10- IfI go there, I see her.

11- If you want to know, I have not seen her.

12- If you are going out, it is snowing.

13- If you have enough money, why don't you buy a car?

14- If she said that, he did not expect you to take it personally.
15- If you will help me, I will finish it soon.

16- If I had enough time, I'would help her.

17- If I were to have enough time, I would go there.

18- If she came here tomorrow, I would be happy:

19- If he has studied harder, he would have done it.

20- IfT were you, I would not do that.

21- If the game won't be finished until nine, I '11 spend the night at your place.
22- If the game isn't going to be finished until nine ITI spend the night at your place.
23- If the match will be cancelled, let-us not go.

24- If it will be of any help, I will come along.

25- If you didn't help me, I would have been in trouble.

26- If Daisy said that last night, she was lying.

27- It's a stupid idea, if you ask me.

28- If you do not leave now, I am calling the police.

29- If I would have gone to Istanbul, I had seen my old friends.
30- If you accept that job, you are never going to regret it.

31- You are going to find yourself in difficulty, if you carry on like this.
32- If she will come tomorrow, what shall we ask her to do?

33- If you have an exam tomorrow, why aren't you studying?
34- She would now be making a lot of money if she had not left.
35- If you have been working all day, you probably need a rest.
36- We will go and see Daisy and Robert if we will be in London.
37- Ifhe's poor, he is at least honest.

38- Ifhe gets into a relationship, he madly falls in love.

39- If she failed to comprehend, she invariably laughed.

40- Everything is possible, if we want it enough.

41- If you don’t have money, you are powerless.

42- Women were reproved, if they didn’t wear hats in court.
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(Answer Key)/ IF CLAUSES: WHICH SENTENCES ARE ILL-FORMED?
The sentences marked with an asterisk (*) are ill-formed.

1-
2.
3-
4-
5.
6-
7.
]-
9-

If oil is mixed with water, it floats.

If he said that, he is a fool (Palmer, 1974).

*If she were here, I will be happy.

If it rained, I went by car (Palmer, 1974).

If he was here, he will finish it soon.

If they ever won, they had always trained hard (Palmer, 1974).
If that was what she told you, she was telling lies.

If it is raining out there, my car is getting wet.

If he was there, he must have met her.

10- 1f1 go there, I see her.
11- If you want to know, I have not seen her.

12- If you are going out, it is snowing.

13- If you have enough money, why don't you buy a car?

14- If she said that, he did not expect you to take it personally.

15- 1f you will help me, I will finish it soon.
16- IfI had enough time, I would help her.
17- IfI were to have enough time, I would go there.

18- If she came here tomorrow, I would be happy.

19-  *If he has studied harder, he would have done it.

20- If1 were you, I would not do that.

21- Ifthe game won't be finished until nine, I '11 spend the night at your place.

22- Ifthe game isn't going to be finished until nine ITI spend the night at your place:

23- If the match will be cancelled, let us not go (Palmer, 1974).
24- Ifit will be of any help, I will come along (Palmer, 1974).
25- *#If you didn't help me, I would have been in trouble.

26~ If Daisy said that last night, she was lying.

27- It's a stupid idea, if you ask‘me.

28- If you do not leave now; I am calling the police.

29- *IfI would have gone to Istanbul, I had seen my old friends.

30- *If you accept that job, you are never going to regret it.

31- You are going to find yourself in difficulty, if you carry on like this.

32- *If she will come tomorrow, what shall we ask her to do?

33- If you have an exam tomorrow, why aren't you studying?

34-  She would now be making a lot of money if she had not left.

35- If you have been working all day, you probably need a rest.

36- *We will go and see Daisy and Robert if we will be in London.

37- Ifhe's poor, he is at least honest.

38- Ifhe gets into a relationship, he madly falls in love.

39- Ifshe failed to comprehend, she invariably laughed.

40- Everything is possible, if we want it enough.

41- 1f you don’t have money, you are powerless.

42- Women were reproved, if they didn’t wear hats in court.

ISSN: 2146 - 9466
www.ijtase.net

Copyright © International Journal of New Trends in Arts, Sports &ScienceEducation 7



RSy T ISSN: 2146 - 9466
T IJ A E www.ijtase.net

International Journal of New Trends in Arts, Sports &Science Education - 2014, volume 3, issue3

FEN VE TEKNOLOJIi DERSi YASAMIMIZDAKI ELEKTRIK UNITESI

ICIN DUSUNME AJANDASI (OGRENCi GUNLUGU) TUTULMASI VE

TUTULAN AJANDALARIN OGRENCILERIN AKADEMIK BASARISI
UZERINDEKI ETKILERI

KEEPING THE THINKING AGENDA (STUDENT DIARY) FOR
ELECTRICITY UNIT IN SIENCE AND TECHNOLOGY COURSE
AND THE EFFECTS OF AGENDAS HELD ON AT THE STUDENTS'
ACADEMIC ACHIEVEMENT

Evsen AYMEN PEKER
Doktora Ogrencisi, OMU, Egitim Bilimleri Enstitiisii, [lkogretim Egitimi A.B.D.
Fen ve Teknoloji Ogretmeni, Seyfi Demirsoy Ortaokulu - Samsun - Tiirkiye
evsenaymen@hotmail.com

Dog. Dr. Erol TAS
Ondokuz May1s Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Samsun — Tiirkiye
eroltas@hotmail.com

Yrd. Dog. Dr. Zeki APAYDIN
Ondokuz May1s Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Samsun — Tiirkiye
zapaydin@gmail.com

Emrah AKMAN
Yiiksek Lisans Ogrencisi, OMU, Egitim Bilimleri Enstitiisii, iIkdgretim Egitimi A.B.D.
Bilisim Teknolojileri Ogretmeni, Ses Okullari - Samsun — Tiirkiye
eaplusc@hotmail.com

OZET

Calismanin amaci 7. Smif “Yasammumizdaki Elektrik” {initesi kazanimlar ile ilgili yapilan simnif i¢i uygulamalara ek olarak,
alternatif 6lgme degerlendirme araglarmdan, ayni zamanda da st bilisi gelistirici, yansitici diigiinme becerisine dayali
etkinliklerden biri olarak kabul edilen Diisiinme Ajandasinm (Ogrenci Giinliiklerinin) grenci basarisi iizerindeki etkisini
incelemektir. Bu amagla 6n test-son test kontrol gruplu aragtirma modeli kullanilmigtir. Diger bir amag¢ da fen egitiminde,
ogrencilerin diigiincelerini yansittiklar1 giinliiklerin . ne sekilde yapilandirildigini ortaya koymaktir. Bu amagla 6grencilerin
yazmis olduklari giinliikler icerik Analizi teknigi ile incelenmistir. Arastirma Samsun ilindeki bir Ortaokulun 7. Smiflarindan
biriyle gerceklestirilmistir. Yapilan uygulamalar ve ornekler konusunda farklilik olmamasi igin tek smif arastirma
orneklemini olusturmustur. Smif rastgele seg¢ilmistir.15 Ogrenci deney grubunu, 17 Ogrenci ise kontrol grubunu
olusturmustur. Ogrenci basarisin1 belirlemek igin 20 soruluk basari testi gelistirilmis, pilot uygulama sonunda soru sayis1 15’
indirilmistir. Uygulanan testin giivenirlik katsayist KR-20 0,90 olarak bulunmustur. Wilcoxon Isaretli Siralar testi analizi
sonucunda 0grencilerin 6n test -son test puanlar1 arasinda anlaml farklilik belirlenmistir. Gergeklestirilen Mann Whitney U
Testi analizi sonucunda deney ve kontrol grubu dgrencilerinin 6n test puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunamamigtir.
Ancak son test uygulamalar1 arasinda anlamh farklilik belirlenmistir. Elde edilen bulgulara dayanarak, giinliiklerin yedinci
smif 0grencilerinin duygu ve diisiincelerini yansitmalarina, iist bilis diizeyinde kendilerini gelistirmelerine katki sagladigi
sOylenebilir. Caligma 32 0grenci ile sinirl oldugu igin daha fazla sayida 6grenci ile gergeklestirilecek ¢alismalar sonucunda
giinliiklerin 6grenci basarisi lizerindeki etkilerine yonelik daha kapsamli bilgilere ulasilabilecegi soylenebilir.

Anahtar Sozciikler: diisiinme ajandasi, 6grenci giinliigii, fen ve teknoloji, akademik basari

ABSTRACT

The purpose of this study is investigate the effects of Thinking Agenda (student diary) on student achievements. Thinking
agenda is considered as one of the activities based on reflective thinking skills. It is one of the activities metacognitive
developer. At the same time it is one of the Alternative Instrument of Assessment. For this purpose, Pre-test-Post-test Control
Group Designs was used as the research model. Another purpose of the study is find out how diary that students reflect their
thinking is configured in science and technology education. For this purpose, the students wrote their diaries examined by
content analysis technique. Research carried out with one of the 7th class in a primary school which is located Samsun. The
sample of the research was a single class because of the lack of difference about applications and examples. Class was
randomly selected. Experimental group consisted of 15 students and control group consisted of 17 students. Achievement test
consisting of 20 questions was developed to determine the success of students. The number of questions was reduced to 15 at
the end of the pilot implementation. Cronbach's alpha reliability coefficient of 0.718 was applied to the test. As a result of the
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Wilcoxon Signed Rank test, statistically significant differences between students' pre-test and post-test scores were
determined. As a result of Mann-Whitney U test analysis was carried out, between the experimental and control group
students' pre-test scores were not found statistically significant differences. However, significant difference was found
between the post-test applications. Based on the findings, it can be said that diaries contribute to the seventh grade students
both reflect on their thoughts and feelings and improve themselves the level of metacognitive. Study is limited to 32 students.
Therefore, as a result of a greater number of studies to be conducted with the student diaries more comprehensive information
can be accessed on the effects on student achievement.

Keywords: thinking agenda, the student diary, science and technology, academic achievement

GIRIiS

Ulkemizde 2005 yilindan itibaren uygulanmakta olan ilkdgretim Fen ve Teknoloji dersi dgretim
programi (6-8.sinif)’nin vizyonu; bireysel farkliliklari ne olursa olsun biitiin dgrencilerin fen ve
teknoloji okuryazari olarak yetigsmesidir (MEB, 2006). Program incelendiginde, Fen ve Teknoloji
Programinin, “yapilandirmaci yaklasimi” benimsedigi gozlenmektedir. Programla birlikte
yapilandirmact Ogrenme teorisine dayanan, Ogrenci merkezli Ogretim stratejilerinin  siif igi
uygulamalarda yer almas1 6nem kazanmustir. Ogrenci merkezli stratejilerin kritik ve yaratici diisiinme,
analiz etme ve degerlendirme gibi iist diizey diislinme becerilerini ortaya ¢ikarmak ve gelistirmek igin
uygun 6grenme firsatlart sagladigi sdylenebilir (MEB; 2006).

Insanin algilama, hatirlama ve diisiinmesinde yer alan zihinsel faaliyetlerin farkinda olmasi ve bunlar
kontrol etmesi (Huitt, 1997; Hacker ve Dunlosky, 2003) veya bireyin biligsel siire¢ ve liriinleriyle ilgili
bilgisi ve bu konudaki farkindaligi (Selguk, 2000) olarak tammmlanabilen st bilisi gelistirmede farkli
stratejiler etkili olabilmektedir (Blakey & Spence, 1990).

Ogrencilerin diisiincelerini yansittig1, belirsizliklerinin ve tutarsizliklatinimn farkinda olduklar1 ve not
aldiklar1 diisinme ajandalarinin (6grenme giinliigli) tutulmasi iist bilisi gelistirmeye yardimei
araglardan biridir. Ogrenciler diisiinme ajandas1 sayesinde zorluklarla nasil basa ¢iktiklar1 konusunda
yorumda da bulunabilir (Ozsoy,2008).

Giinliikler, 6grencileri tantmak amaciyla alternatif degerlendirme araci olarak da kullanilabilir. Fen
giinliiklerinin kisa siirede uygulanmasi hem Ogretmen hem de Ogrencilere Ogretim siirecinin
anlagilmas1 konusunda yarar  saglayabilir. Giinliikkler, Ogretmenlerin Ogrencilerinin §grenme
yasantilari, kavram ilke e problemleti algilayislar1 hakkinda bilgi verir. Giinliiklerin amaca uygun
hazirlanabilmesi i¢in dereceli puanlama anahtarlar1 (rubrik) siirece baglamadan dnce hazirlanmalidir
(Korkmaz, 2004).

Ajello (2000), 6grenme giinliiklerinin faydalarini su sekilde siralamistir: Ogretmenlere, dgrencilerin
ogrenmeleri ve gelisimleriyle ilgili bilgiler saglar; 6gretmenlerin 6grencilerine bireysel olarak doniitler
vermesini ve egitimi bireysel olarak planlamalarini saglar; 6gretmen ve 6grencilerin fen prensipleri ve
ogrenci gelisimleri konusunda diyalog kurmalarina imkan tanir; 6gretmen ve ogrencilerin kisisel
iletisim kurmalarini saglar; konusma ve yazma becerilerini gelistirmeye yardimci olur.

Fen giinliikleri, 6grencilerin ders igerisinde yaptig1 uygulamalari, sinif icerisindeki tecriibelerini kayit
altina aldiklari, yazma yeteneklerinin gelismesine katki saglayan metinler olarak da tanimlanabilir
(Nesbit ve digerleri, 2004). Ogrenciler; ¢dzmeye calistiklarr problemleri, yaptiklar1 gdzlemleri, elde
ettikleri sonuglar1 ve izlenimlerini giinliikler sayesinde ifade edebilirler (Ruiz-Primo, 2004).
Giinliikler, 6grenciye Ogrendiklerini yazili olarak sunma ortarm saglarken 0gretmene de Ogrenciyi
dogal kosullar altinda degerlendirme olanag: saglamaktadir (Arslan ve Ilgin, 2011).

Ogrencilerin  dgrenme  giinliigii tutmalar1  Ogrencilerin  derslerde  yaptiklarmi,  tutumlarin,
davraniglarini, katilmlarin1 ve anlamalarini degerlendirmeleri i¢in onlar tesvik etmenin bir yolu
olarak oOnerilmektedir (Kaufeldt, 1999). Giinliikler, ilkogretim simiflarinda bilgilerin 6grenciler
tarafindan sozel olarak sunulmalar1 yaninda ¢izim ya da yazim yoluyla anlatmalarina firsat vermek
icin kullanilmaktadir (Britisch, 1994’ten akt: Korkmaz, 2004). Baxter, Bass ve Glase (2001) fen

Copyright © International Journal of New Trends in Arts, Sports &ScienceEducation 9



& -5 ISSN: 2146 - 9466
T IJ I A E www.ijtase.net

International Journal of New Trends in Arts, Sports &Science Education - 2014, volume 3, issue3

siniflarinda, giinliik kullanilmasinin 6grencileri cesaretlendirdigini ve giinliikler sayesinde 6grencilerin
aragtirmalarinin, bilgi gelisimlerinin fark edilebildigini belirtmislerdir. Son yirmi yildir Amerika
Birlesik Devletleri’nde bir¢ok okul bdlgesinde fen 6gretiminin bir parcasi olarak giinliiklerin kullanim
tesvik edilmektedir (Aschbacher & Alonzo, 2006’dan aktaran Arslan ve Ilgin, 2011).

Ogrenci giinliikleri; oncelikle ogrencilerin standart testlerdeki basarilarim1  artirmaktadir  ve
dgretmenlere, dgretimleri hakkinda geribildirim saglamaktadir. Ogretmen béylelikle dgrencilerin her
birinin nasil diisiindiigiinii, gli¢lii ve zay1if yonlerini ve yaptiklari hatalar1 neden yaptiklarin1 anlamaya
baglamaktadir (Nesbit ve digerleri, 2004).

Giinliiklerin, hem deneyim hem de bilgiyi yansitmay1 kolaylastirmada bir ara¢ oldugu da soylenebilir.
Giinliik yazilmasi, 6grencilerin, ger¢eklesen ogretim ve 6grenim etkinlikleri iizerinde yansitma
yapmalarini gerektirir. Ogrendiklerini, kendilerine 6zgii bir yontemle ifade etmelerine firsat tamr,
Ogrencilerin 6grenmeye daha etkin olarak katilmalarini saglar (Stoddard; 2002; Unver, 2003)

Ogrencilerin kendi fen giinliiklerini olusturmalari, onlara bilimsel-olaylarla ilgili‘gdriis ve.fikirlerini,
kendi deneyimleri sonucunda yapilandirarak ifade edebilme firsati sunar. (Shepardson 1999). Fen
giinliiklerindeki yazi ya da ¢izimle olusturulan grafik etkinlikleri, 6grencilerin yasanty ve hayal
diinyalar ile bilimsel deneyim diinyalarindaki arastirmalar arasinda kurduklari baglantiyr.anlamamiza
yardimeci1 olabilir. (Harlen 1988; Akt: Shepardson & Britisch 2001).

Derste uygulanan deneyler ve bu deneylerin sonuglarini kaydetme seklinde elde edilen bir fen giinliigii
etkinligi 6grencileri geleneksel yapiyla ve okul kurallariyla sinirlandirabilir.  Ogrenciler
Ogretmenlerinin verdigi bir {irlinii tamamlamak yerine kendi fen giinliiklerini olusturduklarinda
yazdiklar1 metnin uzunlugu artmaktadir (Izgi, 2007).

Caswell ve Lamon (1998)’in bulgularina gore Ogrencilerin tuttuklar1 fen giinliikleri, 6grencilerin
topladiklar1 bilgileri organize etmelerine, hipotez ve arastirmalarimi gelistirmelerine, topladiklari
bilgiler dogrultusunda agiklama ve yorum yapmalarina yardimci olur.

Geddes (1992), egitimde fen giinliiklerinin kullaniminda asagida yer alan olgiitlerin dikkate alinmasi
gerektigini vurgulamistir:

1.Bir disiplin veya derste fen giinliikleriyle ne anlatilmak istendiginin tanimu,

2.Fen ginliklerinin kullaniminin pratige nasil dokiilecegine karar verilmesi (6rnegin; fen
giinliiklerinin kullanimi su 6zelliklerin kazandirilmasina yardimer olacak, yazimlar tamamiyla 6zgiir
tutulacak; belirli bir konu iizerinde durulacak, vb.)

3.Fen gunliikleri degerlendirme metoduna karar verilmesidir (Akt: Shepardson & Britisch 2001).

Kigiik smiflarda 6grencilerin fen giinliiklerinde kullandiklar1 giinliik dil ve bilimsel dil {izerinde
durulmali, 6grenciler giinliiklerini sinif i¢i fen etkinlikleri veya dersle ilgili deneyimlerini temel alarak
olusturmalidir (Shepardson 1999).

Giiniimiizde, fen giinliikleri kagit kalem veya defter iizerine tutulan giinliikler seklinde tutulabilecegi
gibi teknolojinin yagamimizda yer almasina bagl olarak elektronik giinliikler seklinde de tutulabilir.
Elektronik giinliiklere resimler, ses, hareketli goriintiiler eklenebilir. Gerektiginde daha kolay sekilde
diizeltmeler de yapilabilir.

Izgi (2007), 6grenci giinliiklerinin, biitiin bir ders yilin1 kapsayabilecegi gibi bir proje, 6dev veya
Ogrenme {initesi donemini kapsayabilecegini, baslangicta fen giinliiklerinin kisa ve belli bir donem i¢in
uygulamanin hem 6gretmen hem de 6grenci agisindan siirecin anlagilir hale getirilebilmesi i¢in dnemli
katkilar sagladigim1 ifade etmistir. Ayrica gilinliiklerin tutulmasinda 6nemli olan noktanin fen
giinliiklerine her giin bir seylerin yazilip yazilmadigi olmadigini, Ogretmenin zaman zaman
ogrencilerin giinliiklerini kullanarak onlarin 6grenme yasantilari iizerinde tartisilmasi oldugunu da
belirtmistir.
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Giinliik tutmak iki amaca hizmet eder:
1. Daha sonraki yansitmanin amaglari igin olay ve diigiincelerin kaydedilmesi.
2. Yazma siirecinin kendisinin, 6gretimin i¢ yiiziiniin anlagilmasina yardimci olmasidir.

Ogrenciler giinliikler sayesinde, hem kendi grenme bigimleri hakkinda veri toplar, hem de isledikleri
dersi tekrar etme olanagi bulur. Ayrica tuttuklar1 giinliikleri incelediklerinde, kaydettikleri ilerlemeyi
gozlemleyerek giidiilenmis olur (Béliikbag, 2004).

Arastirmanin Amaci

Alternatif Olgme Degerlendirme Araglarindan, aym zamanda da iist bilisi gelistirici, yansitic diisiinme
becerisine dayali etkinliklerden biri olarak kabul edilen Diisiinme . Ajandasinm (Ogrenci
Giinliiklerinin) Fen ve Teknoloji Dersi 7. Smif “Yasamimizdaki Elektrik” {initesi islenirken
kullaniminin 6grencilerin akademik basarilari iizerindeki etkisini arastirmaktir. Ayrica 6grencilerin
giinliikleri ne sekilde yapilandirdiklarini ortaya koymak da _g¢alismanin ‘diger bir amacini
olusturmaktadir.

Caligmayla ayrica asagida yer alan sorularin yanitlart bulunmaya galigilmustir.

1. Ogretim programina gore ders islenen kontrol grubu ile programa ilave olarak dgrenci giinliikleri
tutan deney grubu 6grencilerinin 6n test ve son test sonuglart arasinda anlamli farklilik var midir?
2. Deney grubu 6grencilerinin yazmis olduklari 6grenci giinliiklerinin yapisi nasildir?

YONTEM

Arastirma yar1 deneysel desende tasarlanmigtir. On test- son test kontrol gruplu aragtirma modeli
uygulanmstir.

Orneklem

2012-2013 Egitim Ogretim yili birinci doneminde dort hafta siireyle bir ortaokulun yedinci siifinda
Ogrenim goren toplam 32 Ogrenci ¢alismanin orneklemini olusturmustur. Yapilan uygulamalar ve
ornekler konusunda farklilik olmamasi i¢in tek sinifla ¢aligma yiiriitiilmiistiir. Smif rastgele segilmistir.
Secilen smiftaki 6grencilerin daha 6nce Teknoloji Tasarim dersinde tasarim giinliigli yazdiklar
belirlenmistir.” Calisma siiresince ajanda tutma konusunda goniillii 6grenciler deney grubu (n: 15),
diger 6grenciler de kontrol grubu (n: 17) olarak belirlenmistir.

Veri Toplama Araglari:

Elektrik tinitesi akademik basari testi ve 6grencilerin tutmus olduklar1 diisiinme ajandalar1 ¢aligmanin
veri kaynaklarini olusturmaktadir.

Basar Testinin Gelistirilmesi ve Uygulanmasi

Diislinme ajandasi tutulmasinin 6grencilerin akademik basarilar1 {izerindeki etkisini belirlemek igin
Ogrenci basar1 testi gelistirilmistir. Basar1 testi iinite igerisindeki kazanimlar g6z Oniinde
bulundurularak 20 soru seklinde hazirlanmistir. Kapsam gegerliligini saglamak i¢in uzman goriisiine
bagvurulmustur. Pilot uygulama sonunda 5 soru ¢ikarilmis, toplam 15 sorudan olusan basar testi elde
edilmistir. Gelistirilen basar1 testinin Kuder Richardson (KR- 20) giivenirlik katsayis1 0.90 olarak
bulunmustur.

Elde edilen basar testi, deney ve kontrol grubu 6grencilerine, {initeye baslanilmadan once 6n test,
iinite tamamlandiktan sonra da son test olarak uygulanmistir.
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Diisiinme Ajandalar1 (Ogrenci Giinliikleri)’mn Tutulmasi

Calismanin baglangicinda arastirmaci- ders 6gretmeni tarafindan deney grubu 6grencilerine ¢alismada
yapmalar1 gerekenler konusunda su bilgiler verilmistir.

“Calisma dort hafta siirecektir. Sizlerden, Fen ve Teknoloji dersi Yasamimizdaki Elektrik tinitesi
islenirken birer giinlik tutmaniz istenmektedir. Giinliiklerinizi bir defterde tutuyor olmaniz,
yazdiklarinizin diizenli bir sekilde bir arada bulunmasini saglayacak, sizlerin de bunlar1 sirasiyla
okuma sansimizi artirmis olacaktir. Yasamimizdaki Elektrik iinitesi ile ilgili etkinliklerin gergeklestigi
giinlerde, eve gittikten sonra, o giin derste islenen konu, dikkatinizi ¢eken noktalar, size farkli gelen
uygulamalar, kendinizle ilgili 6z degerlendirmeleriniz ve hissettikleriniz gibi noktalarda herhangi bir
sinirlama olmaksizin 6zgiirce yazmaniz beklenmektedir.”

On test uygulamasi sonrasinda iinite ile ilgili etkinliklere baslanmis, deney grubu 6grencileri de okul
dis1 zamanlarinda o giin derste yasadiklarini anlattiklar1 giinliiklerini yazmaya baslamiglardir. Her
haftanin ikinci dersinde dgretmen yazilan giinliiklere miidahale etmeden, giinliikleri kontrol etmistir.

Unite tamamlandiktan sonra hazirlanan giinliikler 6grencilerden alinmis ve igerik analizi yapilmustir. 3
ogrenci sadece iki hafta i¢in giinliik yazdiklari i¢in glinliiglinii 6gretmenine teslim etmek istememistir.
2 ogrenci de sebebini agiklamamakla birlikte giinliiglinii getirmemistir. Bu nedenle toplam on
Ogrencinin giinliiklerinin analizi yapilabilmistir.

Verilerin Analizi

Akademik Basar1 Testinden elde edilen wverilerin analizinde SPSS 16.00 paket programindan
yararlanilmustir.

Elde edilen verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini test. etmek amaciyla Shapiro Wilks testi
uygulanmis ve elde edilen veriler Tablo 1de verilmistir.

Tablo 1. Deney ve Kontrol Gruplarina Ait Shapiro- Wilks Normallik Analiz Sonuglar

Uygulanan Testler Gruplar N  Ortalama Standart Sapma  Shapiro-Wilks p
On Testler Deney 15 33.74 1.27 0.96 0.68
Kontrol 17 28.99 2.14 0.94 0.33
Deney 15 61.71 1.86 0.96 0.71
Son Testler Kontrol 17 4427 2.16 0.88 0.04"

*p<0.05

Tablo 1 incelendiginde verilerin hepsinin normal dagilim gostermedigi goriilmektedir (p<<0.05). Bu
nedenle ¢aligmada non-parametrik istatistik yontemlerinden yararlanilmistir. Normallik varsayiminin
karsilanmadig1 ve her bir gruptaki veri sayisinin 30’dan az oldugu durumlarda alternatif testler olarak
onerilen iligkisiz iki 6rneklem icin “Mann Whitney U-testi” ve iligkili dlglimler i¢in ise “Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi” kullanilmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2010).

Wilcoxon Isaretli Siralar testi ile 6grencilerin 6n test -son test puan ortalamalar1 arasinda anlaml

arasindaki farkin anlamlili§ini test etmek amaciyla kullanilir (Biiytikoztiirk, 2010).

Iki iligkisiz 6rneklemden elde edilen puanlarm birbirinden anlamli bir sekilde farklilik gosterip
gostermedigini test etmek icin Mann-Whitney U testi kullanilir (Biiytlikoztiirk, 2010). Caligmada da
diisiinme Ajandasi tutan deney grubu ve tutmayan kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puanlart ve son
test puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in bu istatistik yontemden
yararlanilmustir.
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Sozel, yazili veya diger materyallerin nesnel ve sistematik acidan incelenmesinde Igerik Analizi
yonteminden yararlanilir (Tavsancil ve Aslan, 2001). igerik analizinde temel amag, toplanan verileri
aciklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulagsmaktir. Toplanan veriler 6nce kavramsallastirilir daha
sonra da ortaya ¢ikan kavramlara gére mantikli bir bicimde diizenlenerek veriyi aciklayan temalar
saptanir (Yildinnm ve Simsek,2008). Calismada Ogrencilerin tutmus olduklar1 giinliiklerin nasil
yapilandirildigini ortaya koymak i¢in icerik analizi teknigi kullamilmistir.

Giinliiklerin analizi 2 farkli sekilde gergeklestirilmistir. Ik olarak Korkmaz’in (2004) “Fen Giinliigii
Igin Analitik Kriterler Olgegi” kullamlarak degerlendirme yapilmistir. Arkasindan arastiricilar
tarafindan belirlenen kategoriler cercevesinde giinliikler degerlendirilmis ve elde edilen veriler tablolar
seklinde sunulmustur

BULGULAR

Akademik Basar1 Testine Ait Bulgular:
Caligmaya katilan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin on testteki sorulara verdikleri cevaplara ait
bulgular Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test Sorularmi Cévaplandirma Sonuglar

Sorular 1 2 3 4 5 6 7 8 9 1011 12 13 14 15
c D 2 3 11 3 0 2 2 13 8 3 12
K 4 2 13 4 1 3 4 1 12 7 3 8 4
Anlama
o D 6 13 9 34 9 0 6 22 6 <41 25 <9 38 13
’ K 13 13 6 41 13 3 9 13 3 38 22 9 25 13 13
; D 5 51 3 7 6 3 3 1 2 3 0 5
K 3 7 0 8 5 3 4 3 2 6 1 5 2
Anlamama
o D6 6 16 3 9 22 19 9 9 3 6 9 0 16 19
’ K 9 19 22 0 22 25 16 9 13 9 6 19 3 16 6
. D 8 8.7 3 9 8 5 10 1 5 9 3 6 7
K 10 8 8 4 6 8 9 10 12 2 8 8 8 8 11
Cevap Vermeme
o D 25 25 22 9 28 25 22 16 31 3 16 28 9 19 22
’ K 31 25 25 13 '19 25 28 31 38 6 25 25 25 25 34

D: Deney Grubu (n=15), K: Kontrol Grubu (n=17)

On testte yer alan sorulara ait bulgular incelendiginde; deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 4, 10 ve
13. sorularda 6grencilerin %50’°den fazla oranda bagarili olduklar goriilmektedir. 4. soru iletken sivilar
ile ilgili iken 10 ve 13. sorular elektriklenme ile ilgilidir. Ogrencilerin % 50’den fazla oranda 1, 2, 6, 7,
9, 12 ve 15. sorular1 cevaplandiramadiklart da belirlenmistir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin son testteki sorulara verdikleri cevaplara ait bulgular ise
toplu olarak Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test Sorularmi Cevaplandirma Sonuglari

Sorular 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15
c D10 6 12 8 11 7 12 9 8 14 11 12 3 5 11
K 5 3 1 9 8 4 10 5 8 11 10 5 8 7 9
Anlama
o D 31 19 38 25 34 22 38 28 25 44 34 38 9 16 34
’ K 16 9 34 28 25 13 31 16 25 34 31 16 25 22 28
Anlamama f D5 9 3 7 4 8 3 6 7 1 4 3 12 10 4
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K 12 14 6 8 9 13 7 12 9 6 7 12 9 10 8

o D 16 28 9 22 13 25 9 19 22 3 13 9 38 31 13

° K 38 44 19 25 28 41 22 38 28 19 22 38 28 31 25

¢ po oo o0 o000 00 0 O o0 O o0 o0

K o0 o0 o0 0 0 0 0 0 06 0O 0 O O o0 o0

Cevap Vermeme

o po oo o0 o0 o000 0 0 O O O o0 o0

K 0 00 000000 0 0 0 0 0 0

Tablo 3 incelendiginde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin basari testindeki basar1 oranlarinin 6n
teste gore arttigr gozlenmektedir. Ayrica son testte yer alan sorulardan herhangi birini
cevaplandiramayan 6grenci olmamustir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin her soru agisindan on test ve son testteki bagari oranlarini
gosteren grafik Sekil 1’de yer almaktadir.

100%

80%

60%

40%

20%

0%

sl 52 53 54 55 56 57 58 s9  s10 s11 s12 513 s14 sl15

M on test deney mon test kontrol M son test deney son test kontrol

Sekil 1. Deney ve Kontrol grubu 6grencilerinin sorulara gore on test ve son testteki basari oranlari

Sekil 1’e gore deney grubu 6grencilerinin hi¢ birinin 6n test uygulamasi sirasinda 6. soruyu dogru
yanitlayamadiklar1 gézlenmektedir. On test uygulamasi sonucunda 3, 8, 9, 11 ve 13. sorularda deney
grubu Ogrencilerinin kontrol grubu 6grencilerinden daha basarili olduklar1 goériilmektedir. Son test
uygulamasi sonucunda ise deney grubu ogrencilerinin 1, 2, 3, 5, 6, 7, 8, 10, 12 ve 15. sorularda,
kontrol grubu 6grencilerinin ise 13 ve 14. sorularda daha basarili oldugu goriilmektedir.

Sekil 2’de gruplarin basar1 testlerinde almis olduklari puanlarin aritmetik ortalamasi yer almaktadir.
Deney grubunun 33,74 olan ortalama On test puani, son test uygulamasi sonucunda 61,72’ye
yiikselmistir. Kontrol grubunun ise 28,99 olan ortalama n test puani son testte 44,27 olmustur.

80,00 61,71
m kontrol grubu
60,00
40,00 W deney grubu
20,00
0,00 —
on test son test

Sekil 2. Gruplarin 6n test ve son test puanlarinin aritmetik ortalamalari
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Mliskili iki 6lciim setine ait puanlar arasindaki farkin anlamliigm test etmek amaciyla kullanilan
Wilcoxon Isaretli Siralar testi ile deney grubu ve kontrol grubu &grencilerinin 6n test -son test puan
ortalamalar1 arasinda anlaml farklilik olup olmadigi belirlenmistir. (Biiyiikoztiirk, 2010). Wilcoxon
Isaretli Siralar testi analizinden elde edilen sonuglar Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4. Deney Grubu Ogrencilerinin Basar1 Testi On Test ve Son Test Puanlarma Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
Sonugclari

Son Test-On Test N  Sira Ortalamas1  Sira Toplam z ]
Negatif Sira 2 1.75 3.5
Pozitif Sira 13 8.96 116.5 322" 0.0017
Esit 0

* Negatif siralar temeline dayalidir **p<0.05

Tablo 4’ten anlasilacagi gibi, deney grubu Ogrencilerinin bagar1 testi on test ve son test puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmustur (z=-3.22; p<0.05). Elde edilen veriler tutulan
giinliiklerin deney grubundaki Ogrencilerin akademik bagarilarin1 artirmada etkili oldugunu
gostermektedir.

Tablo 5. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Basar1 Testi On Test ve Son Test Puanlarma iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
Sonuglari

Son Test-On Test N  Syra Ortalamasi Sira Toplam z p
Negatif Sira 3 7.50 225
Pozitif Sira 14 9.32 130.5 257 001
Esit 0

* Negatif siralar temeline dayalidir **p<0.05

Kontrol grubu 6grencilerinin de 6n test ve son test sonuglar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu
Tablo 5 de goriilmektedir(z=-2.57; p<0.05). Bu sonucun kontrol grubu 6grencilerinin konu ile ilgili
kazanimlara yonelik ders islenmesinden kaynaklandig sOylenilebilir.

Diistinme Ajandasi tutan'deney grubu ve tutmayan kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puanlari ve son
test puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in kullanilan Mann Whitney U
Testi sonuclar1 Tablo 6 da yer almaktadir.

Tablo 6. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test ve Son Test Puanlarina Iliskin Mann Whitney U Testi Sonuglar

Uygulanan Testler Gruplar N  Sira Ortalama Sira Toplanu U P
. Deney Grubu 15 17.70 265.50 .
On Testler 109.50 0.49
Kontrol Grubu 17 15.44 262.50
Deney Grubu 15 20.27 304.00 .
Son Testler 71 0.03
Kontrol Grubu 17 13.18 224.00
*p<0.05

Tablo 6 incelendiginde 6n testler agisindan deney ve kontrol grubu arasinda bir farklilik olmadigi
gozlenmektedir. Son testler agisindan tablo incelendiginde diisiinme ajandasi tutan deney grubu lehine
anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir (U= 71, p<0.05). Sira ortalamalari incelendiginde deney
grubu 6grencilerinin hem 6n test hem de son test puanlari, kontrol grubu 6grencilerinin puanlarindan
daha yiiksektir. Bu sonug¢ Ogrencilerin basari seviyesinin artmasinda diisiinme ajandasi tutulmasinin
etkili oldugunu gostermektedir.
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Diisiinme Ajandasi (Ogrenci Giinliigii) Tutulmasina iliskin Bulgular

Deney grubu 6grencilerinin dort hafta boyunca tutmus olduklar: diisiinme ajandalart iki ayr sekilde
incelenerek veriler elde edilmistir. Korkmaz’in (2004) “Fen Giinliigii I¢in Analitik Kriterler Olgegi”
kullanilarak yapilan degerlendirme sonuglar1 Tablo 7’de yer almaktadir.

Tablo 7. Korkmaz’in (2004) “Fen Giinliigii igin Analitik Kriterler Olgegi” Kullanilarak Yapilan Degerlendirme

Uriin Alam Kriter 61 62 03 o4 65 o6 o7 o8 o9 o610 Frekans
Diizenli giinliik girigler (4) + + + + + + + 7
Giinliik Zamanin % 90'inda girisler (3) + 1
girigler Zamanin % 80'inde girisler (2) + T 2
Zamanm % 80'inin azindaki girisler (1) 0
;l;e)rlmlerm agik, net tutarli kullanimi + . N . . N 6
Bilimsel terimlerin yeterli kullanim
Bilimsel dil (3, tooierin yetert kutanimt £ + )
kullanim Birkag hatayla genel kullanim (2) + 1
Terim kullanilmamasi ya da sik¢a n 1
yapilan hatalar (1)
Apahtar kavramlarin anlasildigini n . g . 4
gosterme (4)
Bilimsel Kavramlarin genel olarak anlasildigini
s + o+ o+ 3
kavramlarm ~ gosterme (3)
anlasiimas1 ~ Kavramlarin yeterli olarak N N 5

anlagildigini gosterme (2)
Kavramlarm zayif anlasilmasi (1) + 1

Bilimsel siirecin tiim basamaklar1
ayrintili olarak yansitilmis (4)
Bilimsel Genel olarak bilimsel siirecin A o + N 4
siireg basamaklar1 yansitilmis (3)

.. >. . Bilimsel siirecin basamaklar1 kismen
becerilerinin + + 2

yansitilmis (2)
kullanil
Hantimast Bilimsel siirecin basamaklarinin
sadece birkagc1 ya da hig biri F + + + 4
yansitmamis (1)

Ogrendiklerini gergek yasama
uygulayabilme (4)

Genellikle 6grendikleriyle ilgili pratik
uygulamalar bulma (3)

Ara sira gergek yasamla iliskilendirme
@)

Ogrendikleriyle ilgili pratik
uygulamalara gercek yasamda yer + + + + 4
vermeme (1)

Gergek
yasamla iligki

Iyi diizenlenmis (4) T
Diisiincenin ~ Yeterli diizenlenmis (3) + + 4 n N
anlagilirligr  Stnurh diizenlenmis (2) T

NN W=

Zay1f diizenlenmis (1) + +

Degerlendirme Puani (DP) 19 9 17 20 17 11 19 10 21 22

100’Iuk sistemde not (DP x 4,16) 79 37 71 83 71 46 79 42 87 92

Tablo 7°de goriildiigii gibi 6grencilerin % 70’i giinliiklerini diizenli olarak tutmustur. Ogrencilerin
%’60’1 Uniteyle ilgili terimleri acik, net ve tutarli sekilde kullanmistir. Bilimsel kavramlarin
anlagildigini 6grencilerin % 40 1 gostermistir. Bilimsel siirecin tiim basamaklariin ayrintili olarak
yansitilmasi ve ogrendiklerini ger¢ek yasama uygulayabilme kriterini saglayan 6grenci olmamustir.
Genel olarak oOgrencilerin diigiincelerinin aktariminda yeterli seviyede diizenleme yaptiklar
belirlenmistir. Ayrica 6lgek kullanilarak yapilan degerlendirme sonucunda; 62 ve 68’in Fen Giinliigi
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tutma konusunda basarisiz not aldigi, 69 ve 610’un en yiiksek puani alan iki 6grenci oldugu tablo 7°de
goriilmektedir.

Calismada, 6grenci giinliiklerinin analizi i¢in arastiricilar tarafindan belirlenen kategoriler Tablo 8’de
yer almaktadir.

Tablo 8. igerik Analizi Sonucunda Belirlenen Kategoriler

Kategoriler Kategori Kodlar:
1 Derste Yapilan Caligmalar DYC
2 Ogrencinin kendini degerlendirmesi  OKD
3 Ogrencinin hissettigi duygular OHD
4 Ogrencinin aldig1 kararlar 0AK

Kategorilere gore elde edilen bulgular Tablo 9, Tablo 10, Tablo 1Lwve Tablo 12’de‘yer-almaktadir.

Tablo 9. Kategori 1. DYC’ ye Ait Bulgular

Ogrencilerin giinliiklerinde belirttikleri derste

yapilan cahsmalar Frekans Ogrenciler ve frekans degerleri

) N ogrendik. 19 61:4,063: 3, 65:1, 66: 1, 67:2, 68:3, 69:3, 610:2
e konusunu isledik. 15 01:1, 63:5, 064:3, 65.2, 06:1568:1, 610:2
3, etkinligini yaptik. 13 01:1,62:3, 63:4, 64:1, 67:3, 610:1
A okuduk. 12 062:1, 63:3, 04:4, 67:2,610:2

5 Laboratuarda deney yaptik, deneyle gozlemledik. 9 01:2,65:2, 69:4, 610:1

6  Ogretmenimiz ders anlatt1. 4 04:1,610:3

7  Calisma kitabindaki etkinlikleri yaptik. 4 05:2,07:1,0610:1
R calistik. 3 65:1, 06:1,

9  Video izledik. 3 04:1,067:1,0610:1

10 Caligsma kagidindaki sorular1 cevaplandirdik. 3 02:1, 64:1, 610:1

) P 6grendim. 2 062:1, 64:1

12 . benzerlik ve farkliliklarini tartistik. 2 0l:1,0610:1

13 konustuk. 2 67:2

14 iizerinde durduk. 2 069:2

15 Devre kurduk. 2 065:1, 66:1

16 Olciim yaptik. 2 66:1, 68:1

17 Cikan sonuglari tabloya yazdik. 1 63:1

18 Diizenegimi kurdum. 1 04:1

19 Tahminde bulunduk. 1 04:1

20 Ogretmen sorular sordu biz cevapladik. 1 03:1

21 Konu anlatildi. 1 04:1

22 Devreleri kontrol ettik. 1 05:1

23 ... hakkindaki diisiincelerimizi deneyerek tasdikledik. 1 610: 1

24 e not aldim. 1 61:1

25 Ogretmenimiz ....................... tanimlarini yapti 1 610:1

Tablo 9 incelendiginde 6grencilerin DYC ile ilgili olarak siklikla “6grendik”, “konusunu isledik”,
“etkinligini yaptik”, “okuduk” ve “Laboratuarda deney yaptik, deneyle gézlemledik™ gibi ¢alismalari
siklikla tekrarlayarak giinliiklerine kaydettikleri gdzlenmektedir. Ogrencilerin belirtmis oldugu farkli
25 olaydan 4’iiniin 6gretmenin yaptigr uygulamalar1 kapsadigi, diger 21 olayin ise &grencilerin
gerceklestirdikleri olaylar icerdigi goriilmektedir. Tabloda dikkat ¢ceken bir nokta da sadece 2 olayda
Ogrenciler bireysel calismaya yer verirken (61: “not aldim”, 64: “diizenegimi kurdum”), diger
olaylarin tamaminda biz dilini kullanmalaridir. Ogrencilerin 610 (12); 64 (10); 65 (7); 61 (6); 63 (6); 67
(6); 66 (5); 62 (4), 68 (3) ve 69 (3) sirastyla farkli tiirde uygulamaya yer verdikleri de Tablo 9’da
goriilmektedir.
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Tablo 10. Kategori 2. OKD’ ye Ait Bulgular

Ogrencilerin giinliiklerinde kendilerini degerlendirmeleri

61 Bir seyler 6grendim. Kendimi gelismis hissettim. Cok sey 6grendim.
52 Bu iinitede fazla zorlanmayacagimi hissediyorum. Basarili olacagima inantyorum.
Devreyi giizel kurdugumu hissettim. Pek fazla zorlanmadim.
63 Derste ayaga ok kalktim. Ogretmenim bana aferin dedi. Ders en ¢ok sevdigim ders ve konuydu.
54 Biraz dersi anlamadim. - Her zamar}ki gi‘pi.de.rsi.anladlm.
Artik bu konuyu anlayabiliyorum. Ogretmeni ¢ok iyi dinliyorum ve anliyorum.
55 Elektriklenmeyi tam olarak 6grendigimi diisliniiyorum. Sinavda bagarabilecegim gibi hissediyorum.
Gerilimi ve ampermetrenin kullanimini 6grendim. Elektrik yiiklenmesini 6grendim
56 Kendime inaniyorum. Kendime daha fazla giiveniyorum

Kendimi o kadar gelistirdim ki patlayacak gibiyim.
67 Isledigimiz konuyu 6grendim.
Derse ¢ok katilmadigimi, yeni seyler 6grendigimi diisiniiyorum. Derse ¢ok iyi katildigimi diigiiniiyorum.

08 Diinden daha fazla konuyu kavramaya basladim.
Deney yaptigimiz igin daha iyi anladim. Deney, konuyu daha iyi kavramam sagladi.
09 Kisa devre olaymni bir kez daha kavramig oldum. iki elektriklenmeyi de cok iyi anladim.
Konuyu ¢ok iyi anladim.

Seri ve paralel baglama konusunu iyice

610 Derste isledigimiz konulart anladigimu diisiiniiyorum. anladim

(OKD) ile ilgili 6grenci kayitlarinin yer aldig: Tablo 10°a gére 61, 65, 67 ve 68 “konuyu 6grendim”
seklinde kendisini degerlendirirken, 64, 69 ve 610 “konuyu/konulart anladim” seklinde degerlendirme
yapmaktadir. 62 zorlanma/zorlanmamaya vurgu yapmis, 63 yaptig1 calisma nedeniyle dgretmeninin
takdir etmesini Ozellikle belirtmistir. Tabloda 66’nin “kendine inanci, giivenmesi” gibi noktalar
vurguladigt  gozlenmektedir. Tablo 10°a gore 6grenciler kendilerini farkli agilardan
degerlendirmislerdir denilebilir.

Tablo 11 Kategori 3 Ogrencilerin Hissettikleri duygularla ilgili verileri icermektedir.

Tablo 11. Kategori 3. OHD’ ye Ait Bulgular

Ogrencilerin belirttikleri duygular  Frekans Ogrenciler ve frekans degerleri

Cok mutluyum. 8 01:1, 04:1, 68:1, 69:5
Cok keyif aldim. 3 0l:1,610:2
Cok heyecanliyim. 2 04:1, 68:1
Sagkinim. 1 6l:1

Giizel seyler hissettim. 1 62:1
Kendimle gurur duyuyorum. 1 04:1
Eglendim. 1 66:1
Giivenim artt1. 1 66:1

Cok sevingliyim. 1 07:1
Kendimi iyi hissediyorum. 1 610:1

Ohh be ¢ok mutluyum!!! 1 07:1
Bugiinii iyi ge¢irmedim. 1 03:1

Tablo 11 incelendiginde ogrencilerin duygular1 ile ilgili ifadelere giinliiklerinde her giin yer
vermedikleri anlasilmaktadir. 65 duygularyla ilgili hi¢cbir ifade kaydetmemistir. 62 ve 63
giinliiklerinde duygusu ile ilgili ifadeye bir kez yer vermis ve 62 “Giizel seyler hissettim” ifadesine yer
verirken, 63 “Bugiinii iyi gecirmedim” seklinde hislerini belirtmistir. Ogrencilerin yogun sekilde dile
getirdikleri duygu ifadesi “Cok mutluyum” ifadesi olmustur.
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Tablo 12 6grencilerin giinliiklerinde almis olduklar1 kararlar1 igermektedir.

Tablo 12. Kategori 4. OAK’ ye Ait Bulgular

Ogrenci Ogrencinin Aldig: Kararlar
st e
25—

63

54 1.I§endimi daha iyi gelistirmek i¢in daha ¢ok ¢aligabilirim.
2.0gretmenin verdigi 6devleri yapacagim.

o5

1.Konu tekrar1 yaparak, verimli galisarak 6gretmenimin goziine girebilirim. Hocay1 biraz daha
06 dinlemeye gayret edebilirim.
2.Kendimi daha da ¢ok gelistirebilirim.
1.Konu ile ilgili test ¢dziip, 6gretmenin verdigi ddevleri yapacagim.

o7 2.Ogretmenin verdigi gorevleri yapacagim.
68
69
1.Ogrendiklerimin daha kalic1 olmasi icin diizenli tekrar ve test.¢oziimii yapacagim.
2.Tamamen anladigim tescilleyebilmek igin test ¢oziimii-kaynak kitaplardan etkinlik konu tekrari
510 gibi eylemleri gergeklestirmeliyim.

3.Test ¢6zmeliyim ve tekrarlarimi aksatmamalryim.
4.Konu ile ilgili soru ¢6ziip pratiklesmeliyim.
5.Tekrar yapmam gerekiyor.

Tablo 12 incelendiginde 81,62, 63, 65, 68 ve 69’un giinliigiinde derse yonelik herhangi bir karar
almadig1 gézlenmektedir. Ogrenciler igerisinde 610 en ¢ok karar alan 6grenci olarak goriilmektedir.

Ogrencilerin giinliiklerinin sayfa diizenleri incelendiginde elde edilen veriler Tablo 13’de yer
almaktadir.

Tablo 13. Giinliiklerin Sayfa Diizenlerine Ait Bulgular

Kapak ve Genel Ozellikler Tarih Giinliige Hitap Sekli  Yaz1 Baslangici
0l Fen ve Teknoloji Giinliigii yazili ve renkli Sag iistte - Bugiin
kalemlerle kalpler ¢izili
02  Her giinde numara var. Sayfalarin Ust orta Sag iistte - Bugiin
kismina kaginci giin oldugu yazil
03  Fen ve Teknoloji Giinliigii yazili ve giillen Sag iistte Sevgili Giinliik Bugiin
surat resmi ¢izili.
04  Direk yaziyla baglanmig Sag listte - Bugiin
065 _Tarihten sonra giin yazilmis. Sag tiistte - Bugiin derste
66  Gunlik tutulurken sayfanin st orta kismina  Sag iistte Hosca kal Bugiin derste
Fen ve Teknoloji Giinligiim yazili.
67  Direk yaziyla baglanmig Sag istte Sevgili Giinligim Bugiin
08  Her giinle ilgili agiklamalar pes pese olacak Sol iistte - Bugiin (Genellikle)
sekilde sayfalarda yazili.
69  Direk yaziyla baglanmis Sol iistte - Bu dersimizde
010 Tarihten sonra giin yazilms. Sag listte - Bugiin

Tablo 13 incelendiginde 68 ve 69’un sol tarafta diger Ogrencilerin ise sag tarafta olmak {izere
giinliiklerine tarih yazdiklar goriilmektedir. 63°tin “Sevgili Giinlik”, 67’nin *“ Sevgili Glinliiglim”
seklinde giinliige basladiklari, 66’nin ise “Hos¢a kal” seklinde giinlik yazisim1 tamamladigi
gozlenmektedir. Giinliiklere 69’un “Bu dersimizde”, 65 ve 06’nin “Bugiin derste” ve diger
Ogrencilerin ise “Bugiin” seklinde basladig1 da Tabloda yer almaktadir.

Ekler boliimiinde her 6grencinin bir giine ait giinliik alintisina yer verilmistir.
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TARTISMA VE SONUC

Diisiinme Ajandas1 (Ogrenci Giinliigii) iist bilisi gelistirici, yansitic1 diisiinme becerisine dayali
etkinliklerden biri olarak kabul edilmektedir. Tang (2000), akademik ortamlarda kullanilan &grenci
giinliiklerinin, ©6grencilerin 6grenme etkinlikleri iizerinde diisiinmesini saglamasi yaninda,
ogrendiklerini agik ve hedeflenen amag¢ dogrultusunda tanimlamasina katki sagladigini belirtmistir.
Tok (2008) calismasinda Ogrenci giinliiklerini yansitici uygulamalardan biri olarak tanimlamus;
giinliiklerin, 6grencilerin Ogrendikleri lizerinde diisiinmelerini sagladigin1i bu nedenle de 6grenci
performanslarinin olumlu yonde etkilendigini agiklamigtir.

Andrusyszyn & Davie (1997); Moon (2003, 2006); Niickles, Schwonke, Berthold & Renkl (2004);
Gleaves, Walker & Grey (2007) ve Epp (2008) gibi arastiricilar 6grenci giinliiklerinin, yansitici
diisiinme becerisini gelistirdigini belirtirken, Wilson & Jan (1993) ve Ballantyne & Packer (1995) gibi
arastiricilar giinliikleri, 6grencilerin kendi 6grenmelerinin kapsam ve siireci ile ilgili kisisel cevaplari,
siipheleri, duygulari, degisen fikirleri ve bilgilerini kendi ciimleleri ile yazdiklari strateji olarak
tamimlamistir (Akt. Bayrak ve Kogak Usluel, 2011). Bas ve Beyhan (2012) 6grenme yazisi olarak
ifade ettikleri 6grenci giinliiklerinin yansitici diisiinmeyi gelistirmede onemli bir yer tuttugunu
belirtmistir.

Erduran Avci (2008) calismasinda, fen giinliiklerinin gegerli ve giivenilir ara¢ olarak degerlendirme
stirecinde kullanilabilecegini belirtmis, fen giinliiklerinin, 6grencilerin duygu ve diisiincelerini rahatca
paylasabilmelerine, derste edindikleri bilgileri tekrar etmelerine ve 6gretmen- Ogrenci iletisiminin
gelismesine katki sagladigini ifade etmistir.

Amaci, Diisiinme Ajandasmin (Ogrenci Giinliiklerinin) grencilerin akademik basarilari {izerindeki
etkisini belirlemek olan bu g¢alismada, Fen ve Teknoloji Dersi 7. Smif “Yasamimizdaki Elektrik”
iinitesi islenirken, Ogretim programina gore ders islenen kontrol grubu ile programa ilave olarak
Ogrenci giinliikleri tutan deney grubu 6grencilerinin son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik
oldugu belirlenmistir (Tablo 6).

McCrindle & Christensen (1995), arastirmalarinda, 6grenme gilinliiklerinin bilissel siirecler ve
O0grenme performansi tizerindeki  etkisini ortaya koymayi amagladiklar1 c¢aligmalarinda 6grenme
giinliigli yazan deney grubu &grencilerinin dersin final sinavinda daha iyi performans gosterdiklerini
tespit etmistir.

Erduran Avci (2008) da yaptig1 ¢aligmada fen giinliigii yazan yedinci sinif grencilerinin puanlarinin
arttigini < belirlemistir. Connor—Greene /(2000) giinliikk yazmanin, test sonuglarma yansidigini,
ogrencilerin O0grenmesini gelistirdigini  belirtmistir. Bu ¢alismada elde edilen sonuglarin da
aragtiricilarm elde ettikleri sonuglarla benzer oldugu soylenebilir.

Caligma baglangicinda goniillii 15 6grenci deney grubunu olusturmasina ragmen, ¢aligmanin sonunda
10 Ogrenciye ait glnliikler incelenebilmis ve igerik analizi gergeklestirilebilmistir. Yalgin, (2012)
O0grenme giinliiklerinin derslere farkli bir bakis acgis1 kazandirdigini, her etkinlikte yer almasinin
Ogrencilere bir siire, sonra sikici gelebildigini belirtmis ve Ogretim yili icinde secilecek belirli
konularda 6grenme giinliiklerinin kullanilmasina yer verilmelidir 6nerisinde bulunmustur. Caligmada,
5 Ogrencinin gilinliik yazma igini yarim birakmasinin, diisiinme ajandasi tutulmasimin sinif igerisinde
cok sik kullanilmayan bir uygulama olmasindan ve Ogrencilerin ¢ok c¢abuk sikilmalarindan
kaynaklanabilecegi sdylenebilir.

Arslan ve Ilgin (2011) fen egitimi alaninda 6grenci giinliikleri ile ilgili alanyazini incelemis; Lynch
(2003), Korkmaz (2004), Ruiz-Primo, Li, Ayala & Shavelson (2004); Klentschy (2005); Morrison
(2005) Aschbacher & Alonzo (2006), Kilig (2006), Morrison (2008) ve Erduran Avci (2008) gibi
arastiricilarin giinliiklerin, degerlendirme araci olarak kullanimina yonelik calismalar yaptiklarim
belirlemistir. Calismada Korkmaz’in (2004) “Fen Giinliigii Icin Analitik Kriterler Olgegi” kullamlmis
ve Tablo 7°de yer alan degerlendirme cizelgesi elde edilmistir. Ogrenci giinliiklerinden iki tanesi “1”,
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bir tanesi “2”, dort tanesi “4” ve iki tanesi de “5” olarak puanlanmistir. Buradan yola ¢ikilarak
Ogretmenlerin  Ogrenci gilinliikklerini ¢alismada yer alan Ol¢ege benzer rubrikler kullanarak
degerlendirme araci olarak kullanabilecekleri yorumu yapilabilir.

Caligmanin ikinci arastirma sorusu deney grubu &grencilerinin yazmis olduklar1 6grenci giinliiklerinin
yapisi nasildir? seklindedir. Ogrenci giinliiklerine uygulanan icerik analizi sonucunda 4 ayr1 tema elde
edilmistir. Bunlar, o giin derste yapilan ¢aligmalar, 6grencinin kendini degerlendirmesi, 6grencinin
hissettigi duygular, 6grencinin aldig1 kararlar seklinde olmustur (Tablo 8).

Derste yapilan ¢alismalar temasi altinda en sik tekrarlanan kavramlar 6grendik, konusunu isledik,
etkinligini yaptik, okuduk seklinde siralanmistir (Tablo 9).

Kendini degerlendirme temasina ait bulgulara Tablo 10°da yer verilmistir. Ogrencilerin “konuyu

ogrendim”, “konuyu/konular1 anladim”, “zorlandim/zorlanmadim”, “kendime giiveniyorum” seklinde
kendilerini degerlendirdikleri goriilmiistiir.

Hissedilen duygulara ait bulgulara Tablo 11°de yer verilmistir. Cok mutluyum; ¢cok keyif aldim ve ¢ok
heyecanliyim en sik tekrarlanan duygular olarak belirlenmistir (Tablo 11).

Ogrencinin aldig1 kararlara ait bulgular incelendiginde 61,62, 63, 65, 68 ve 69 un giinliigiinde derse
yonelik herhangi bir karar almadig1 gozlenmis, 6grenciler icerisinde 610’un giinliik igerisinde aldig1
kararlara yer verildigi tespit edilmistir (Tablo 12). Ayn1 6grencinin giinliigii, yapilan degerlendirmede
(Tablo 7) en yiiksek puani almistir. Tablo 7 incelendiginde 62 ve 68’e ait giinliiklerin de en diisiik
puan alan giinliikler oldugu gdoriilmiistiir;- Ogrencilerin aldiklar1 kararlari yazili hale getirmeleri
kendilerini yonlendirmelerine katki saglamaktadir denilebilir.

Erduran Aver (2008) calismasinda &grencilerin - giinliiklerine tarih  yazmalar1 konusunda
yonlendirilmeleri gerektigine vurgu yapmistir. Caligma kapsamindaki giinliikler incelendiginde tiim
Ogrencilerin tarih yazdiklari, kimi 6grencilerin glinliiklerine baslarken giinliige hitap ettigi ve “bugiin”
ya da “bugiin derste” seklinde climlelerine devam ettikleri goriilmiistiir (Tablo 13).

Caligmanin sonuglarindan yola ¢ikilarak su dnerilerde bulunulabilir:

1. Fen ve Teknoloji dersi ilkdgretim programi, 6grencilerin biligsel siire¢ ve liriinleriyle ilgili bilgisi
ve bu konudaki farkindaligi olarak tanimlanabilen iist bilisi gelistirmeye yonelik etkinliklere ihtiyag
duymaktadir. Ogrenci giinliikleri bu amagcla kullanilabilecek araglardan biridir.

2. Diisiinme ajandasi tutulmasi 6grencilerin ders basarilari1 olumlu yonde etkiledigi i¢in Fen ve
Teknoloji 6gretmenleri 6grencilerini bu etkinlik i¢in yonlendirmelidir.

3. Ogrenci giinliikleri yansitic1 diisiinmenin gelisimine katki sagladigi icin Fen ve Teknoloji
egitiminde ilkokul asamasindan itibaren 6grenci giinliiklerine yer verilmesi 6nemlidir. Ciinkii yansitict
diisiinmenin gelismesi  Ogrencilerin, kendi Ogrenmelerinden sorumlu, aktif bireyler olarak
yetisebilmesine firsat verir.

4. Fen ve Teknoloji 6gretmenleri diisiinme ajandasi tutulmasi konusunda kendini gelistirmelidir.

5. Diislinme ajandalar1 Fen ve Teknoloji dersinde, bir egitim 6gretim y1li boyunca kullanmak yerine
belirli iinitelerde tutturulacak olursa, dgrenciler sikilmadan iinite sonuna kadar aktiviteyi zevkli bir
sekilde tamamlamis olacaklardir.

6. Fen ve Teknoloji 6gretmenleri giinliiklerin nasil yapilandirilmas: gerektigi konusunda 6grencilere
bilgi vermeli, aralikli olarak o6grenci giinliiklerini kontrol ederek giinlilk yapisi konusunda geri
bildirimde bulunmalidir. Bu sekilde 6grenciler amaca hizmet eden giinliikleri yazmay1 6grenir ve daha
diizenli giinliik yazabilirler. Ayn1 zamanda 6grencilerin giinliiklerini diizenli tutup tutmadiklar1 da
kontrol edilmis olur.

7. Fen ve Teknoloji dersinde degerlendirme araci olarak diisinme ajandalarindan rubrikler
kullanarak yararlanilabilir. Rubrikler araciligiyla 6grenciler kendilerini gelistirebilecekleri noktalari
fark edebilmis olur.
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8. Diislinme ajandalar1 en az su boliimleri icermelidir. O giin derste yapilan ¢alismalar, 6grencinin
kendini degerlendirmesi, 0grencinin hissettigi duygular, 6grencinin aldig1 kararlar. Derste yapilan
caligmalar boliimii 6grencinin o giin derste yapilanlari bir kez daha tekrarlamasini saglarken, kendini
degerlendirme bolimii 6grencinin 6z degerlendirme yapmasina katki saglar. Hissedilen duygular
bolimii ile 6grenci hissettigi duygular1 paylagsma sansi yakalamis olur ve alinan kararlar bolimii
sayesinde 6grenci kendine belirli hedefler koyar ve bu sekilde otokontrol saglanmis olur.
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Ek. Her 6grencinin bir giiniine ait gilinliik alintis1
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Extended Abstract

Metacognition is that aware of human a mental activity which are thought located, comprehension,
recall and that controls them' (Huitt, 1997; Hacker & Dunlosky, 2003). Different strategies can be used
to develop metacognition (Blakey & Spence, 1990). Thinking Agenda is tool to help develop student’s
metacognition. Students reflect their thought, realize the uncertainty and inconsistencies, take note
with Thinking Agenda. Science diaries can be defined as texts that contribute to the development of
writing skills and that students recorded their experiences in the classroom (Nesbit, Hargrove,
Harrelson & Maxey, 2004). Diaries provide both presenting environment in writing to the student and
opportunity to review under natural conditions the student learns to teacher (Arslan ve Ilgin, 2011).
Students both collect data about their own learning styles and find repeat the opportunity to course
committed due to diaries. In addition, when students examined the diaries are kept, they are motivated
by observing their progress (Boliikbas, 2004). The purpose of this study is investigate the effects of
Thinking Agenda (student diary) on student achievements. Thinking agenda is considered as one of
the activities based on reflective thinking skills. It is one of the activities metacognitive developers. At
the same time, it is._one of the Alternative Instrument of Assessment. For this purpose,
Pre-test-Post-test Control Group Designs was used as the research model. Another purpose of the
study is found out<how diary that students reflect their thinking is configured in science and
technology education. For this purpose, the students wrote their diaries examined by content analysis
technique. The study was designed quasi-experimental pattern. The pre-test and post-test control group
research model was applied. Research carried out with one of the 7th class in a primary school which
is located Samsun. The sample of the research was a single class because of the lack of difference
about applications and examples. Class was randomly selected. Experimental group consisted of 15
students and control group consisted of 17 students. Sample of the study consisted of 32 students. The
electrical unit academic achievement testing and students' thinking diaries are the data sources in the
study. Achievement test was applied experimental and control groups’ students as a pre-test before
starting the unit and was performed as a post test after the completion of the unit. Activities related to
the unit were started after the application of the pre-test. Students in the experimental group began to
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write diaries the course told out of school live in times. After completion of the unit, prepared diaries
were taken and content analysis was carried. SPSS 16.00 package program was used to analyze data.
In this study, the non-parametric statistical methods were used. Mann-Whitney U Test was used to
determine whether a significant difference between the scores pre-test and post-test of experimental
group which were hold thinking diaries with scores of control group students. Table 6 shows that a
difference between experimental and control groups in terms of pre-tests are not. Post tests analyzed in
terms of the table, appears to be a significant difference in favor of the experimental group which
thinking agenda (U= 71, p<0.05). Both pre-test and post-test scores of the experimental group are
higher than the scores of students in the control group. This result shows that students' achievement
level is effective in increasing the retention of thinking agenda. Students in the experimental group
kept thinking agenda for four weeks. These agendas were examined two different ways and data was
obtained. When diaries written by experimental group students were performed from the content
analysis, four different themes were obtained. These themes are as.follows: work done in the
classroom that day, the student's self-assessment, the student feels emotions, the\student has been in
the form of decisions. As a result, students in the experimental’ group were determined to be a
significant difference between post-test scores (Table 6). Erduran Awvci. (2008) also identified an
increase in scores of seventh grade student’s writed science diary in his study. Connor-Greene (2000)
stated that daily writing is reflected in the results of the test, it improves the students learning. The
results obtained in this study are similar to the results obtained from the researchers said: In the study,
"Analytical Criteria for Science Scale Diary" (Korkmaz, 2004), was used, and evaluation schedule in
Table 7 were obtained. Diaries were examined and rated. It can be said that student.diaries can be used
as a tool assessment by using rubrics. Based on the findings, it can be said that diaries contribute to the
seventh grade students both reflect on their thoughts and feelings and improve themselves the level of
metacognitive. Study is limited to 32 students: Therefore, as a result of a greater number of studies to
be conducted with the student diaries more comprehensive information can be accessed on the effects
on student achievement.
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ILKOGRETIM 4. ve 5. SINIF
FEN VE TEKNOLOJI ve SOSYAL BILGILER DERSI
KAZANIM VE ETKINLIKLERININ CEVRE EGITIiMINE YONELIK
ANALIZI

THE ANALYSIS OF THE ACQUISITIONS AND ACTIVITIES OF THE
PRIMARY EDUCATION 4™ AND 5™ GRADES SCIENCE AND
TECHNOLOGY AND SOCIAL SCIENCES COURSES FROM THE
PERSPECTIVE OF ENVIRONMENTAL EDUCATION
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OZET

Bu caligmada, 2011-2012 egitim 6gretim yilinda MEB tarafindan okullara iicretsiz olarak dagitilan 4. ve 5. Smif Fen ve
Teknoloji ve Sosyal Bilgiler dersi 6grenci ¢aligma kitabinda g¢evre egitimi ile ilgili yer alan etkinlikler ve ilkdgretim
programinda cevre egitimi ile ilgili yer alan kazanimlar incelenmistir. 4. simif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim programinda
yer alan kazanimlarla 6grenci ¢alisma kitaplarinda yer alan etkinlikler incelendiginde; toplam 37 kazanimin ve 37 etkinligin
cevre egitimi ile ilgili oldugu tespit edilmistir.5. siif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programina ve dgrenci galisma
kitaplarma bakildiginda 42 kazanim ve 33 etkinligin ¢evre egitimi ilgili oldugu gorilmiistiir. 4. sinif Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programinda ve 6grenci ¢alisma kitaplarinda gevre egitimi ile ilgili toplam 9 kazanim ve 5 etkinligin yer aldig
goriilmiistiir.5. smif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Progranunda ve dgrenci calisma kitaplarinda 8 kazanim ve 11 etkinligin
¢evre egitimi ile ilgili oldugu sonucuna ulagilmigtir.

Anahtar Kelimeler:Cevre, Cevre Egitimi, {lkogretim 1. Kademede Cevre Egitimi

ABSTRACT

In this study, 2011-2012 academic year, distrubuted free to schools by Ministry of National Education 4. and 5th class
Science and Techonology and Social Studies in the student’s workbooks activities related to environmental education and
advantages related to environmental education in the primary school curriculum are investigated. Advantages of 4th class
Science and Techonology curriculum and activities in-student’s workbooks are examined, total of 37 advantages and 37
activities are found to be related to environmental education. Advantages of 5th class Science and Techonology curriculum
and activities in student’s workbooks are examined, 42 advantages and 33 activities are found to be related to environmental
education. Advantages of 4th class Social Studies curriculum and activities in student’s workbooks are examined, total of 9
advantages and 5 activities are found to be related to environmental education. Advantages of 4th class Social Studies
curriculum and activities in student’s workbooks are examined, 8 advantages and 11 activities are found to be related to
environmental education.

Keywords:Environment, Environmental Education, Environmental Education in Primary Education

GIRIiS

Cevre; bir canli organizmay1 veya bir canli toplulugu yasama siiresince etkileyen her tiirlii, biyotik ve
abiyotik (sosyal, kiiltiirel, tarihsel, iklimsel, fiziksel) faktorlerin tiimii; canli ve cansiz varliklarin
karsilikl1 etkilesimlerinin biitiiniidiir (Yiicel ve Morgil, 1998:84: Sungurtekin, 2001:168). Ulkemizde
ve diinyada g¢evre sorunlar hizla artmakta ve bu sorunlarin kaynaginin insan oldugu bilinmektedir.
Cevre sorunlarinin temelinde bireylerin ¢evre egitimi konusundaki yetersizlikleri yatmaktadir. Cevre
sorunlarinin giderilmesinde, ¢evre egitimi kuskusuz 6nemli bir rol oynamaktadir.

Refah seviyesini yiikseltmek igin gelisen teknolojiyi kullanarak insanlar yasadigi cevreyle siirekli

miicadele etmekte ve cevreyi degistirmektedir. Bu miicadelenin sonucu olarak ortaya c¢ikan cevre
sorunlart da insanlarin gelecegini tehdit eden ve giinden giine biiyiliyen bir tehdit haline gelmektedir.
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Cevrede meydana gelen degisiklikler olumsuz ve bozucu 6zellikte ise, bunlar ¢evre sorunlari olarak
degerlendirilmektedir (Alim, 2006).

Cevre egitiminin temeli dogay1 ve dogal kaynaklar1 korumaya yoneliktir. Cevre egitimi bilgi vermenin
yaninda insan davranisini da etkilemelidir. Olumlu ve kalici davranis degisiklikleri kazandirmak ve
sorunlarin ¢oziimiinde bireylerin aktif katilimini saglamak ¢evre egitiminin temel hedefidir (Simsekli,
2004:84). Yirmi birinci yiizyilin ¢evre egitimi yalnizca ¢evre bilgi ve duyarliligimiz1 gelistirecek bir
egitim olmamalidir. Olusturulacak egitim anlayisi, ¢agdas insanin ¢evresel ve yasamsal tutum ve
davranislarimi kokten degistirmeli. Daha da 6nemlisi bu egitim modeli, ¢evre sorunlarina tepkisini
gosteren, bu sorunlarin ¢éziimii i¢in Oneri getiren, aktif katiim saglayan, disiinen, tartigan,
sorgulayan, siirdiiriilebilir yasam ve stirdiiriilebilir kalkinmay1 kavramigs ve benimsemis, diinya ile
uyumlu bir birey yaratmalidir (Atasoy ve Ertiirk, 2008:107). Gelecek kusaklar igin tiim canlilara
yasanacak bir cevre birakmak insana diisen en Onemli gorevlerden biridir. Karsilagilan cevre
sorunlarma koklii ¢oziimler getirecek, insanligin yararina hizmetler iiretecek ve bunlardan
yararlanacak insan giiciiniin ¢evre bilinci ile yetistirilmesi, bu sorunlarin ve gereksinimlerin
¢oziimiinde ¢ok 6nemli ilerlemeler saglayacaktir (Uzun ve Saglam, 2005:194).

Cevre sorunlarmin en biiyiik 6zelligi lokal degil global olmasidir..S6z konusu ¢evre sorunlari din, dil,
ik, yashi-geng, kadin-erkek, zengin-fakir, akademisyen-ciftci, koylii-sehirli, fen bilgisi veya miizik
Ogretmeni, matematik, kimya veya fizik 6gretmeni gibi bir ayrima_gitmeden herkesi etkiler. Bundan
dolay1 cevrenin korunmasi sadece cevrecilerin, g¢evre egitiminin verilmesi de sadece c¢evre
egitimcilerinin gorevi degildir. Cevrenin korunmasi hepimizin gorevidir. Tiim derslerde s6z konusu
dersler ile ¢evrenin korunmasi arasinda bir ilgi kurulmalidir (Erten, 2005:92).

Bireylerde cevre bilincinin olusmasi, ¢evreye yonelik olumlu tutum ve davranislarin kazandirilmast,
sorumluluk ve bilincin artmasi ancak ¢evre egitimi ile miimkiin olacaktir(Gezer, Cokadar, Kose ve
Bilen, 2008).

Okullarda ¢evre egitiminin wverilmesinde etkin olarak kullanilabilecek araglardan biri de ders
kitaplaridir. Ders ve ¢alisma kitaplarinin ¢evre egitimine yonelik etkinliklerle zenginlestirilmesi ¢evre
egitiminin etkililiginin artirtlmasinda 6nem arz etmektedir. Bu ¢alismada programdaki kazanimlar ve
calisma kitabindaki etkinlikler g¢evre egitimi acisindan incelenip, bu kazanim ve etkinliklerde cevre
egitimine ne kadar yer verildigi ortaya konulmustur.

YONTEM

Arastirma nitel tiirde bir ¢alismadir. Nitel arastirma, gézlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel
veri_toplama yontemlerinin kullanildig, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekei ve biitiinciil bir
bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirmadir (Yildirim ve Simgek, 2008:
39). Arastirmanin verileri dokiiman incelemesi yoOntemiyle toplanmistir. Dokiiman incelemesi,
aragtirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin analizini kapsar
(Yildirim ve Simsek, 2008: 187). Arastirmada 2011-2012 yilina ait 4. ve 5. sinif Fen ve Teknoloji ve
Sosyal Bilgiler Ogrenci Calisma Kitabi ve ilgili derslere ait Ogretim Programi kullamlmustir.
[lkogretim 4.ve 5. simif Fen ve Teknoloji ve Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Progranminda yer alan ¢evre
egitimi ile ilgili kazanimlar belirlenmistir.2011-2012 egitim 6gretim yilinda MEB tarafindan okullara
iicretsiz olarak dagitilan ilkdgretim [.kademe 4. ve 5. Siniflarda kullanilan Fen ve Teknoloji ve Sosyal
Bilgiler Dersi Ogrenci Caligma Kitaplarinda gevre egitimi ile ilgili yer alan etkinlikler belirlenmistir.
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BULGULAR

4. smif Fen ve Teknoloji dersi 6gretim programindaki kazanimlar ve ¢alisma kitabindaki etkinlikler
incelendiginde iinitelere gore dagilimi Tablo1’de verilmistir.

Tablo1:4. Simif Fen ve Teknoloji Dersi Unite Kazamim ve Etkinlik

Unite Kazanim Etkinlik
Maddeyi Taniyalim 5 6
Isik ve Ses 12 5
Gezegenimiz Diinya 4 5
Canlilar Diinyasini1 Gezelim, Taniyalim 15 19
Yasamimizdaki Elektrik 1 1

Tablo 1’e gore; 4. smif Fen ve Teknoloji programinda yer alan 5 {initedeki 37 kazanim g¢evre egitimi
ile ilgilidir. Fen ve Teknoloji 6grenci ¢alisma kitabinda ise bu 37 kazanmima yonelik 37 etkinligin yer
aldig1 goriilmektedir.

4. sinif Fen ve Teknoloji dersi kazanim ve etkinliklerin iinitelere gore dagilimi Sekil 1°de verilmistir.

20
15
10 # Kazanim
5 Etkinlik
il B W —
Maddeyi Taniyalim Isik ve Ses Gezegenimiz ~ Canlilar Diinyasini ~ Yasamimizdaki
Diinya Gezelim, T. Elektrik

Se
kil 1: 4.S1mif Fen ve Teknoloji Dersi Kazanim ve Etkinlikler Grafigi

Sekil 1 incelendiginde; g¢evre egitimi ile ilgili en fazla kazanim ve etkinligin Canlilar Diinyasim
Gezelim ve Taniyalim iinitesinde, en az kazanim ve etkinligin Yasamimizdaki Elektrik {initesinde yer
aldig1 goriilmektedir. Isik ve Ses iinitesinde ise g¢evre egitimi ile ilgili kazanimlarin 6grenci ¢alisma
kitaplarinda yer alan etkinliklerden daha fazla oldugu dikkat ¢ekmektedir. Bu durum her kazanima
yonelik etkinlige yer verilmedigi seklinde yorumlanabilir. Maddeyi Taniyalim iinitesinde ise etkinlik
sayist kazanim sayisindan daha fazladir.

5. sinif Fen ve Teknoloji dersi 6gretim programindaki kazanimlar ve ¢alisma kitabindaki etkinlikler
incelendiginde iinitelere gore dagilimi Tablo2’de verilmistir.

Tablo 2: 5. Simif Fen ve Teknoloji Dersi Kazanim ve Etkinlik

Unite Kazanim Etkinlik
Viicudumuz Bilmecesini Cozelim 1 2
Maddenin Degisimi ve Taninmasi 8 7
Canlilar Diinyasin1 Gezelim Taniyalim 32 20

Isik ve Ses 1 3
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Tablo 2’ye gore; 5. smif Fen ve Teknoloji programinda yer alan 4 iinitedeki 42 kazanim ¢evre egitimi
ile ilgilidir. Fen ve Teknoloji 6grenci ¢aligma kitabinda ise bu 42 kazanima yonelik 32 etkinligin yer
aldig1 goriilmektedir.

5. sinif Fen ve Teknoloji dersi kazanim ve etkinliklerinin iinitelere gore dagilimi Sekil 2°de verilmistir.

35
30
25
20

15 W Kazanim

10 Etkinlik

i .
0] — I

Vicudumuz Maddenin Degisimi  Canlilar Dlinyasini Isik ve Ses
Bilmecesini Cozelim ve Taninmasi Gezelim Taniyalim

Sekil 2: 5.S1mif Fen ve Teknoloji Dersi Kazanim ve Etkinlikler Grafigi

Sekil 2 incelendiginde; gevre egitimi ile ilgili en fazla kazanmim ve etkinligin Canlilar Diinyasim
Gezelim ve Taniyalim {initesinde, en az kazanim ve-etkinligin Viicudumuz Bilmecesini Cozelim
iinitesinde yer aldig1 goriilmektedir. Maddenin Degisimi ve Taninmas: iinitesinde ise ¢evre egitimi ile
ilgili kazanimlarin 6grenci ¢aligma kitaplarinda yer alan etkinliklerden daha fazla oldugu dikkat
cekmektedir. Isik ve Ses tinitesinde ise etkinlik sayisi kazanimsayisindan daha fazladir.

4. smif Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programindaki kazanimlar ve calisma kitabindaki etkinlikler
incelendiginde iinitelere gore dagilimi Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3: 4. Simf Sosyal Bilgiler Dersi Kazanmim ve Etkinlikler

Unite Kazanim Etkinlik
Gegmisimi Ogreniyorum 2

Yasadigimiz Yer 3 3

Iyi ki Var 1 1

Hep Birlikte 3 1

Tablo 3’e gore; 4. sinif Sosyal Bilgiler programinda yer alan 4 iinitedeki 9 kazanim ¢evre egitimi ile
ilgilidir. Fen ve Teknoloji 6grenci ¢aligma kitabinda ise bu 9 kazanima yonelik 5 etkinligin yer aldig1
goriilmektedir. Ayrica Gegmisimi Ogreniyorum iinitesinde cevre egitimi ile ilgili yer alan 2 kazanima
yonelik 6grenci caligma kitaplarinda herhangi bir etkinlige rastlanmamustir.

4. siif Sosyal Bilgiler dersi kazanim ve etkinliklerinin iinitelere gore dagilimi Sekil 3’te verilmistir.
Sekil 3 incelendiginde; cevre egitimi ile ilgili en fazla kazanim ve etkinligin Yasadifimiz Yer
iinitesinde, en az kazanim ve etkinligin Iyi ki Var iinitesinde yer aldig1 gériilmektedir. Hep Birlikte
iinitesinde ise ¢evre egitimi ile ilgili kazanimlarin 6grenci ¢aligma kitaplarinda yer alan etkinliklerden
daha fazla oldugu dikkat ¢ekmektedir. Gegmisimi Ogreniyorum {initesinde ise ¢evre egitimi ile ilgili
kazanim olmasina ragmen bu kazanima yonelik etkinlik goriilmemektedir.
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W Kazanim

Etkinlik

, B -

Gegmisimi Yasadigimiz Yer lyi ki vVar Hep Birlikte
Ogreniyorum

Sekil 3: 5.S1mf Sosyal Bilgiler Dersi Kazanmim ve Etkinlikler Grafigi

5. smif Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programindaki kazanimlar ve ¢aligma kitabindaki etkinlikler
incelendiginde tinitelere gore dagilimi Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4: 5. Simf Sosyal Bilgiler Dersi Kazamim ve Etkinlikler

Unite Kazanim Etkinlik
Adim Adim Tiirkiye 1 2
Bolgemizi Taniyalim 6 3
Hepimizin Diinyasi 1 6

Tablo 4’¢ gore; 5. sinif Sosyal Bilgiler programinda yer alan.3 iinitedeki 8 kazanim ¢evre egitimi ile
ilgilidir. Fen ve Teknoloji 6grenci ¢aligma kitabinda ise bu 8 kazanima yonelik 11 etkinligin yer aldig1
gorlilmektedir.

5. sinif Sosyal Bilgiler dersi kazanim ve etkinliklerinin tinitelere gore dagilimi Sekil 3’te verilmistir.

10

5 B Kazanim

Etkinlik

Adim Adim Tirkiye Bolgemizi Taniyalim Hepimizin Dlnyasi

Sekil 4: 5.S1mf Sosyal Bilgiler Dersi Kazamim ve Etkinlikler Grafigi

Sekil incelendiginde; cevre egitimi ile ilgili en fazla kazanim ve etkinligin Bo6lgemizi Taniyalim
iinitesinde, en az kazanim ve etkinligin Adim Adim Tiirkiye iinitesinde yer aldig1 goriilmektedir. Adim
Adim Tiirkiye ve Hepimizin Diinyasi {initelerinde cevre egitimi ile ilgili yer alan etkinlik sayisi
kazanimsayisindan daha fazladir. Bolgemizi Taniyalim iinitesinde ise ¢evre egitimi ile ilgili kazanim
sayisinin etkinlik sayisindan daha fazla oldugu goriilmektedir.
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SONUC VE ONERILER
Arastirma bulgulari incelendiginde asagidaki sonuglara ulasilmistir:

1. 4. sinif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim programinda yer alan kazanimlarla 6grenci ¢alisma
kitaplarinda yer alan etkinlikler incelendiginde; toplam 5 {initede 37 kazanimin ve 37
etkinligin ¢evre egitimi ile ilgili oldugu tespit edilmistir.

2. 5. simuf Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programma ve Ogrenci calisma kitaplarina
bakildiginda toplam 4 iinitede 42 kazanim ve 33 etkinligin c¢evre egitimi ilgili oldugu
gorilmiistiir.

3. 4. siuf Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda ve 6grenci calisma kitaplarinda cevre
egitimi ile ilgili toplam 4 {inite, 9 kazanim ve 5 etkinligin yer aldig1 goriilmiistir.

4. 5. simf Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda ve &grenci calisma kitaplarinda 3 iinite, 8
kazanim ve 11 etkinligin ¢evre egitimi ile ilgili oldugu sonucuna ulagilmigtir.

Oneriler

Arastirma sonuglarina gore;
o Ilkdgretim programinda gevre egitimi ile ilgili yer alan kazanimlarin her birine yonelik
etkinlik olmalidir.
e Ogrenci calisma kitaplarinda yer alan etkinlikler dgrencilerin iist diizey zihinsel becerilerini
kullanmalarini saglayacak nitelikte olmalidir.
e Ogrenci ¢alisma kitaplarinda yer alan etkinlikler ¢evre bilgisi yaninda cevre dostu davranislara
da yonlendirebilmelidir.
seklinde dneriler de bulunulabilir.
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Extended Abstract

Environmental problems increase rapidly both in Turkey and in the entire world. It is known that the
source of these problems is human beings. Lack of environmental education among people underlies
the said problems. It goes without saying that environmental education plays an important role in the
elimination of environmental problems. Environment involves all kinds of biotic and abiotic (social,
cultural, historical, climatic, physical) factors that affect a living organism or community throughout
its life, and the mutual interactions of living and non-living things as a whole (Yiicel and Morgil,
1998: 84: Sungurtekin, 2001:168). The basis of environmental education is to protect nature and
natural resources. The environmental education should not only inform people, but also influence their
behaviors. The main goal of the environmental education is to introduce positive and permanent
behavioral changes and ensure the active participation of individuals in the solution of problems
(Simgekli, 2004:84). The environmental education of the twenty-first century should not be aimed at
improving our environmental knowledge and awareness alone. It should revolutionize the
environmental and vital attitudes and behaviors of modern people. More importantly, such educational
model should create individuals who react to environmental problems, bring forward proposals for and
participate actively in the solution of such problems, think, discuss, question, comprehend and
internalize sustainable life and sustainable development, and are.compatible with the world (Atasoy
and Ertiirk, 2008:107). One of the most important duties of a person is to leave an inhabitable
environment for all living beings of next generations. The cultivation of people who can bring
solutions to the environmental problems encountered, produce services for the good of humanity, and
benefit from such services properly along with an environmental awareness may provide very
important progresses in the solution of these problems (Uzun and Saglam, 2005:194). People who use
advanced technology in order to enhance their welfare levels always fight with and change their
environment. Emerging as a result of this fight, the environmental problems threat the future of
people. The magnitude of such threat increases every passing day. If changes in the environment are
negative and disruptive, they are called environmental problems (Alim, 2006). It is only environmental
education that can raise environmental awareness among individuals, provide them with positive
attitudes and behaviors concerning environment, and improve their sense of responsibility in this
matter (Gezer, Cokadar, Kose and Bilen, 2008). The environmental education refers to the process of
developing and improving attitudes, value judgments, and knowledge and skills for the protection of
environment, displaying eco-friendly. behaviors, and seeking the results of such practices. The
environmental education should start in early ages. This is because the interests and attitudes emerging
in pre-school and school ages constitute the basis of future terminal behaviors. Especially the value
judgments.and attitudes emerging in childhood and youth are quite important for the development of
empathy and the rise of love for nature in the relations with nature in early ages. Eco-friendly
behaviors need to be displayed for the emergence of such feelings and the protection of environment
(Erten, 2004). Textbooks are one of the tools that can be used in schools for providing effective
environmental education. The enrichment of textbooks and workbooks with activities about
environmental education is crucial for enhancing the effectiveness of environmental education. The
present study examined the acquisitions of the related curricula and the activities included in textbooks
from the perspective of environmental education, and revealed how much coverage was given to
environmental education in the said acquisitions and activities. The present study was a qualitative
one. The research data were collected through document review. Document review involves the
analysis of written materials containing information about any phenomenon or phenomena intended to
be examined (Yildirnm and Simgek, 2008: 187). The study determined the acquisitions about
environmental education included in the primary education 4™ and 5™ grades science and technology
and social sciences curricula. In addition, the study detected the activities about environmental
education included in science and technology and social sciences student workbooks used in the
primary education 4™ and 5" grades and provided for schools by the Ministry of Education in the
2011-2012 academic year free of charge. The said activities were matched with the above-mentioned
acquisitions. Based on the review of the acquisitions included in the 4™ grade science and technology
course curriculum and the activities found in the student workbooks, it was found out that there were
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37 acquisitions and 37 activities about environmental education in a total of 5 units. The review of the
acquisitions included in the 5™ grade science and technology course curriculum and the activities
found in the student workbooks indicated that there were 42 acquisitions and 33 activities about
environmental education in a total of 4 units. In the light of the review of the acquisitions included in
the 4™ grade social sciences course curriculum and the activities found in the student workbooks, it
was seen that there were 4 units, 9 acquisitions, and 5 activities about environmental education. The
review of the acquisitions included in the 5™ grade social sciences course curriculum and the activities
found in the student workbooks demonstrated that there were 3 units, 8 acquisitions, and 11 activities
about environmental education. In consideration of the research results, the following suggestions
were made: There should be activities concerning each one of the acquisitions about environmental
education included in the primary education curricula. The activities included in student workbooks
should enable students to use their high-level mental skills. In addition, these activities should direct
students to eco-friendly behaviors besides informing them environmentally.

Copyright © International Journal of New Trends in Arts, Sports &ScienceEducation 35



RSy T ISSN: 2146 - 9466
T IJ A E www.ijtase.net

International Journal of New Trends in Arts, Sports &Science Education - 2014, volume 3, issue3

ORTAOGRETIM OKULLARINDAKI KIMYA OGRETMENLERININ
YENILENEN KiMYA DERSi OGRETIM PROGRAMINA iLISKIN
GORUSLERI

SECONDARY SCHOOL CHEMISTRY TEACHER APPROACHES TO
THE REDESIGNED CHEMISTRY CURRICULUM

Dr. Nuray ZAN
Milli Egitim Bakanlig1
nurayyoruk@gmail.com

Dog. Dr. Nilgiin SECKEN
Hacettepe Universitesi, Ankara
nsecken@gmail.com

OZET

Bu ¢alismada Kimya Dersi Ogretim Programinin 2008—2009 dgretim yilimdan itibaren asamali olarak ortadgretim okullarinin
9. smif, 10. siuf, 11.smf ve 12.smiflarinda uygulanmasindan sonra devlet liseleri ve 6zel liselerde gorev yapan kimya
O0gretmenlerinin kimya dersi 6gretim programu ile ilgili goriis ve diisinceleri aragtirtlmigtir. Ortadgretim kurumlarinda gérev
yapan kimya Ogretmenleri evrenimizi, Ankara ilinde gorev yapan kimya Ogretmenleri. drneklemimizi olusturmaktadir.
Calismada, agik uglu sorulardan olusan veri toplama araci 110 kimya 6gretmenine uygulanarak veriler elde edilmistir.
Yapilan ¢alismanin sonucunda genel liseler, meslek liseleri ve anadolu liselerinde gérev yapan Ogretmenlerin Ogretim
program hakkinda yer alan gériisleri her bir lise tiiriine gore incelenerek sunulmustur. Ogretim programimi uygulayicilarmin
onerileri calistiklari lise tiirii dikkate alinarak ¢aligma kapsaminda verilmistir. Toplanan veriler degerlendirildiginde, Kimya
Ogretim Programmin konular ve kazanimlar, sinirlamalar, 6rnek etkinlikler, $lgme-ve degerlendirme bakimindan yén
gosterici oldugu, ayrica kimya, teknoloji, toplum ve ¢evre baglantilari ile kimya dersinin 6grencilerin zihninde giincel olarak
kalmasin1 sagladig1 6gretmen goriislerinde yer almaktadir. Buna karsilik; 10., 11., 12. sinif seviyesinde derinligi olmadan ¢ok
sayida kavram ve ilkeyi 6grencilerin kisa siirede kazanmasinin beklendigi ayrica bu seviyede dgretim programi paralelinde
laboratuvar uygulamalarina zaman ayrilamadigi sonucuna anketlerin degerlendirilmesi ile ulasilmigtir.

Anahtar Kelimeler: Kimya Ogretmeni; Kimya Dersi Ogretim Programu, Ortadgretim

ABSTRACT

In this study, a research was made on the approaches of chemistry teachers teaching at government and private schools to the
redesigned chemistry curriculum, which started to be implemented at schools in 2008-2009 academic year on Grade 9 and
followed on with Grades 10, 11, 12 in the following years. The universe of the study was the secondary school chemistry
teachers while the sampling of the study was composed of chemistry teachers teaching in Ankara. A data collection tool with
open-ended questions was administered to 110 chemistry teachers. The data obtained allowed for the distribution of analysis
on teacher approaches according to the secondary school types as general high schools, vocational high schools and
Anatolianhigh schools. The proposals of the participating teachers have also been listed within a classification according to
the school types. The evaluation of the data concluded that the redesigned chemistry curriculum was found to have guiding
aspects in terms. of topics, attainments, sample activities as well as assessment and evaluation. Additionally, the curriculum
was found to enable permanent learning thanks to its connections with chemistry, technology, society and environment. On
the other hand, Grade 10, 11 and 12 content of the curriculum was considered to have high expectations from students as
learning and comprehending various contents and principals in a very short time and in general without an in-depth study.
The time allocated to laboratory practices was also found to be inadequate according to the curriculum content.

Keywords: Chemistry Teacher, Chemistry Curriculum, Secondary Level Education

GIRIiS

Bireyin ve toplumun standartlarimi ve hayat tarzlarmi belirlemesinde etkili olan egitim, bilim ve
teknolojiyle ayr diisiiniilemez. Bilim ve teknoloji ile i¢i¢e oldugumuz bir yiizyilda bireyin teknolojik
ve bilmsel gelismeleri yorumlayip algilayabilmesi gerekmektedir. Bunu yapabilmesi i¢inde iyi bir fen
egitimine ihtiyag vardir. Ilkdgretimde fen egitimi igersinde yer alan kimya egitimi ortadgretim ile
birlikte kimya alaninin bilimsel alt yapisini olugturmaya baslamaktadir. Bu asamada birey kimya ile
ylizylize ¢aligmalara basladigindan Kimya Egitimi dersinin nitelikli olmas1 ve anlasilabilirligi biiyiik
onem teskil etmektedir. 2006 yilindan itibaren Ortadgretim Projesi kapsaminda amaglar belirlenmis ve
bu amaglar dogrultusunda Ortadgretim reformu giindeme gelmistir. Buna bagli olarak hazirlanan
Kimya Dersi Ogretim Programm 2008-2009 6gretim yilindan itibaren asamali olarak ortadgretim
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okullarmin 9. smif,10. sif, 11.simf ve 12.siniflarinda uygulamis ve 2011-2012 6gretim yilinda
uygulamasi tamamlanmistir Bir egitim programinin bagartya ulasmasinda, programin uygulayicilari
olan &gretmenlerin, programin dgelerinin ve programin uygulama ilkelerinin gerektirdigi bilgi, beceri,
tutum ve degerlerin 6grenciye ulagsmasinda son derece Onemlidir.. Ciinkii Kimya ders 0gretmeni
Ogrencilerin kimya egitimindeki ihtiyaclarini saptayan ve bu ihtiyaglar1 karsilamaya yardimci olacak
biitiin ara¢ gere¢ ve yontemleri segmeyi, diizenlemeyi, kullanmay1 ve bu yolda 6grencilerin kimya
Ogretim programlarinda saptanan kazanimlara ulagsmalarii saglamaya calisan kimsedir (Baltas,1989).
Ogretmen, dgretilecek kimya konularryla ilgili dgrencilerin hazirbulunusluk durumlarmi saptayarak
Ogretim programindaki yer alan igerik kazanimlarini 6grencilere kazandirabilmek i¢in uygun egitim
teknolojilerini de kullanarak 6gretme faaliyetlerini ger¢eklestirmektedir.

Bu calismada kimya 6gretmenlerinin ortadgretim kimya derslerinde yenilenen Ogretim Programinin
uygulama asamasinda ve sonrasinda hangi problemlerle karsilastiklarini saptamaya caligmis ve
asagidaki sorulara cevap aranmustir.

Kimya dersi 6gretmenlerinin;

9. Siif Kimya Ogretim Programini,

10. Siif Kimya Ogretim Programini,

11. Simif Kimya Ogretim Programini,

12. Siif Kimya Ogretim Programii uyguladiktan sonraki goriisleri ve dnerileri nelerdir?

Kimya Dersi Ogretim Programinin lgme ve degerlendirme siireci ile ilgili ilgili sorunlar varsa

bunlarin nedenini ve sorunun giderilmesi i¢in 6nerinizi belirtiniz.

6. Kimya icerik kazanimlar1 diginda olan kazanimlarin ders islenisine gore uygulanabilirligi
nedir?

Nk W=

MATERYAL VE METOD

Arastirmanin Onemi,

Bu calisma Kimya Dersi Ogretim Programmin 2008-2009 &gretim yilindan itibaren asamali olarak
ortadgretim okullarinin 9.smmf, 10.simf, 11.simf ve 12.smmiflarda uygulanmasindan sonra kimya
ogretmenlerinin yenilenen kimya §gretim programi hakkindaki goriis ve diisiincelerini tespit ederek
ogrencilere ulagsmasinda, uygulama basamaginda ¢ikan aksakliklarin giderilmesini saglamaktir.

Simirhiiklar ve Sayiltilar

Milli Egitim Bakanligmma bagli Ankara ilinde devlet liseleri ve 0Ozel liselerde gorevli olan ve
kararnamesinde atamasi1 kimya/kimya teknolojisi 6gretmeni olan 6gretmenler arastirma kapsaminda
yer almaktadir.

Ankara ilinde gorev yapan kimya dersi dgretmenlerinin Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanligina bagl
olan tiim okullarda gdrev yapan kimya ders 6gretmenlerini temsil ettigi kabul edilmistir.

Arastirmanin Yontemi

Bu calisma, Ankara ilinde gorev yapan Kimya Dersi 6gretmenleri ile birlikte yiiriitiilmiistiir.
Arastirmada, veri toplama araci olarak tarafimizdan diizenlenmis olan Kimya Ogretim Programini
degerlendirme anketi kullanilmistir. S6z konusu anket, Ankara ilinin 25 ilgesinde gorev yapan
Ogretmenlere okul cesitlerine bagli olarak (6zel lise, meslek lisesi, genel lise, anadolu lisesi)
uygulanmstir.

Verilerin ¢oziimlenmesinde betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Betimsel analizin amaci, ham
verilerin okuyucunun anlayabilecegi ve isterlerse kullanabilecegi bir bicime doniistiiriilmesidir.
Betimsel ¢oziimlemede elde edilen veriler daha Onceden belirlenen temalara gore Ozetlenir ve
yorumlanir. (Yildirim ve Simsek, 2005). Arastirmada 6gretmenlerin yazili olarak yanitladigi acik uclu
sorularin bulundugu veri toplama araclar1 ayr1 ayri incelenmis ve her bir soru i¢in benzer yanitlar
yazili olarak bir araya getirilmistir. Ogretmenler her sinif igin birden fazla goriis bildirmislerdir. Bu
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durum go6z Oniinde bulundurulmus ve her sinif bazinda toplam 6gretmen goriisii esas alimustir.
Siniflandirilan her goriis icin toplam goriisler i¢indeki ylizdelik deger hesaplanarak verilmistir.

Veri Toplama Araclari,

Anket formu: Ortadgretim Kimya Dersi Ogretim Programinin degerlendirilmesi amagl anket formu
2 boliimden olusmaktadir. ilk boliimde kigsel bilgiler, ikinci bdliimde ise orta égretim program ile
ilgili goriislere yer verilmistir.

Calisma Takvimi

S6z konusu arastirma 2010- 2011 yilindan itibaren 9. - 10. -11. simfa ait Kimya Dersi Ogretim
Programimi degerlendirmek amaci ile anket uygulamasina baslamig, 2011- 2012 yili egitim 6gretim
yili sonunda ise 12. Smif Kimya Dersi Ogretim Programim degerlendirme anketinin ders
Ogretmenlerine uygulamasi ile tamamlamis ve raporlastirilmustir.

BULGULAR

Aragtirmanin bulgulari, kimya ders Ogretmenlerinin O6gretim programina iliskin diistincelerini
ogrenmek amaciyla veri toplama araglarinda yer alan acik uglu sorulara verdikleri yanitlardan ve
programin uygulandigi 2010-2011 ve 2011- 2012 &gretim yili sonunda 110 kimya ders 6gretmeniyle
yapilmig anket uygulamalarindan elde edilmistir.

Ogretim programini mazeretsiz olarak en az bir egitim 6gretim yili sonuna kadar tamamlayan
ogretmenler ile ¢alisma gergeklestirilmistir. Arastirmaya katilan kimya ders 6gretmenlerinin %56.3’1
kadin % 43,7’si erkektir. Kimya ders dgretmenlerinin %86’s1 devlet okullarinda, %14’i ise 6zel
okullarda gorev yapmaktadir. Ogretmenlerin kisisel bilgiler béliimiinde okul tiirii ve deneyim siiresi ile
ilgili sayisal veriler Tablo-1 ve Tablo-2’de sunulmaktadir.

Tablo-1 Kimya Ogretmenlerinin gorevli oldugu okul tiirii;

Genel Lise, Anadolu Ogretmen Fen /Sosyal Bil. Meslek/
Lisesi Lisesi Lisesi, Teknik Lise
Ozel okul
39 36 2 1 32
Tablo-2 Ogretmenin ders vererek gecirdigi deneyim siiresi;
Syildan | 6-10 yil 11-15 yil 16-20 y1l 20 ve Toplam
az iizeri
Kadin 8 10 15 14 15 62
Erkek 4 6 12 15 11 48

Ogretmenlere sunulan anketin kisisel bilgiler boliimiinde yenilenen programin tanitimu ile ilgili hizmet
ici egitime katilimlart sorulmustur. Hizmet i¢i egitim olarak Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan verilen,
iiniversiteler tarafindan verilen, sivil toplum kuruluslar1 yoluyla (dershane, 6zel okul, gesitli kurumlar
vb. ) diizenlenen toplanti, seminer, kurs bu kapsama dahil olarak alimmistir. Hizmet i¢i egitimlere
katildigimi belirten 71 kimya Ogretmeni bulunmaktadir, bu sonu¢ uygulama yapilan &gretmen
grubunun % 65’ini olusturmaktadir.

Anketin 2. boliimiinde 6gretmenlerin Kimya Dersi Ogretim Programina iliskin simdiye kadar olusmus
goriis ve diislincelerini almak tizere alt1 agik uglu soruyu yanitlamalari istenmistir

Orta 6gretim Programui ile ilgili 6gretmen goriislerinin degerlendirilmesi igin ilk olarak sorulan agik
uclu soru verilmis daha sonra ilgili soruya verilen ortak gériisler sunulmustur. ifadeler kazanim sirasi
esas alinarak 1. {initeden itibaren siralanmistir. Parantez icinde verilen sayisal degerler ka¢ 6gretmenin
bu goriisii ifade ettigini vermektedir. Her sinif ile ilgili degerlendirmelerden sonra goriislerin yiizdesi
grafik ile sunulmustur.
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SORU: 9. Simif Ortaégretim Kimya Dersi Ogretim programinn iinite ve bu iinitelere ait
kazanimlar ile ilgili 6gretmen goriisleri su sekilde siniflandirilmistir.

9. Sinif 1. Unite 2. Béliimde; kimya biliminin gelisimi 2. kazanima ait agiklama olan “2.2- 2.3
Sabit oranlar ve katli oranlar kanunlari, burada, basit denel bulgulardan atomun varlig1 gercegine
ulagma anlaminda verilecektir. (Her iki kanunla ilgili sayisal hesaplamalar bu iinitenin konusu
olmadig1 gibi, tek basina bir anlam da ifade etmez.)” ifadesi ile sinirlama belirtilmektedir. Konu
kimyasal hesaplamalar olmamali ancak orani gorebilmesi ve yorumlanmasi i¢in mutlaka
matematiksel islemlere ihtiya¢ oldugu belirtilmektedir.(48)

Bilesikler iinitesinde goriilen organik bilesiklerin hidrofil ve hidrofob 6zellikleri konular ise 2
saat i¢inde tanitilacak ve 9. Sinif 6grencilerinin sahip olduklar1 kimya bilgileri ile anlamalar1 zor
olan konular oldugu belirtilmistir. Ogrencilerin organik kimya konusunda biraz bilgi sahibi
olmasi istenmektedir, ancak ¢ok ayrinti olmasi konuyu zorlagtirmaktadir. Organik kimya ile ilgili
Ogrencinin bilmesi gerekenler bile verilememektedir.(34)

Iyonik bilesikler ile ilgili kazanimlarda ¢dziinme sirasindaki iyonlasma tepkimelerinin verilmesi
istenmektedir. 9. simf Kimya dersi Ogretim programinda ( Agciklamalar boliimii ‘3.4. Basit
halojeniir, nitrat ve siilfat tuzlarinin suda iyonlagmalarina iliskin ¢6ziinme olgusu fiziksel hallerin
ve ¢ozeltideki iyonlarm gosterimleri ile birlikte verilecektir. Ornek: NaCl (k) + H20.(s) — Na+
(aq) + Cl- (aq) Cozeltiler konusunda bu kazanima yer verilmesi daha uygun olabilecegi goriisii
belirtilmistir.(6)

9. sinif 3. Unite 2. Kazanim grubu olan kimyasal tepkime tiirleri yanma, ¢oziinme-¢okelme, asit-
baz ve indirgenme-yiikseltgenme tepkimeleri ile sinirlandirilmaktadir. Bir kimyasal tepkimenin
yalmz bir tepkime tiirine dahil edilemeyecegi kazamimlarda belirtilmasi gerektigi
onerilmektedir.(24)

Hayatimizda Kimya adli 5. Unitede yer alan‘“camlar ve boyalar” konusunda simirlamalarin
verilmesi gerektigi belirtilmektedir.(19)

Hayatimizda Kimya adli 5. Unitede yer alan Biyolojik Sistemlerde Kimya ile ilgili kazanimlarin
disiplinler aras1 bir yaklasim olarak biyoloji dersinde verilmesi gerektigi belirtilmistir. Biyoloji
konularmin kimya 6gretmeni tarafindan anlatilmasi kavram yanilgisina sebep olabilir, eksik bilgi
olabilir, alan uzman kendi konularin1 daha rahat verecek, kimya dersi ile baglanti kurmasinin
daha nitelikli olacag belirtilmistir.

Hayatimizda Kimya adl1 5. Unitede

3.2. Proteins nisasta ve diger karbonhidratlarin hidrolizi ile sindirim olay1 arasinda iligki kurar.
3.3. Amino asitlerden protein olusumunu bildigi tepkime tiirleri ile iliskilendirir.

Kazanimlari  karmasik  reaksiyonlar1  beraberinde  getirirken  Ogrencileri  zorladig
belirtilmektedir(82)

Hayatimizda kimya konusunda giinliikk hayatla baglanti yapilmaya cahsilmistir. Gida
kimyasallarina, yer verilmesi giiniimiizde bir ihtiya¢ oldugu diisiiniilmektedir. (68renci yasina
uygun kozmetik ve viicut temizligi ile ilgli tirtinler ile ilgili bilgi ihtiyacida var) (41)

9 ve 10. Simfta bilim tarihi felsefesi igeren konulara 6grenci sicak bakmamakta ve “Bunlarn
bilmek zorunda miy1z?” seklinde bir yaklasim gostermektedir. (Bu tiir kazanimlarin) Olaylarin
tarihsel ve felsefi agidan irdelenmesine ilkogretim 6-7-8’de baglanmasi gerektigi, eger bu sekilde
yorumlamaya 6grenciler erken baslarsa bu konulara direng gostermeyecegi diistiniilmektedir.(2)

Genel kazanimlar ile ilgili olarak;

[kdgretim fen ve teknoloji dgretim programinin kapsaminda atomun yapusi ile ilgili temel bilgiler
oldugundan &grencilerin bu kazanimlar1 6grenerek 9. sinifa gelmeleri beklenmektedir. Ancak,
genel liseye gelen Ogrencinin c¢ogunda bu konuda genel ve kapsamli tekrara ihtiyag
duyulmaktadir. Bu konular &grenilmis olsa bile bir sonraki sene yani 9. Sinifta
hatirlanmamaktadir. Bu sorunlar yasanirken Polimerlesme ve hidroliz konusu, organik kimya,
lewis yapisi kavramlarinin verilmesinin bu seviye Ogrencileri ig¢in iist diizey kaldigi
diistiniilmektedir.(21)
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Genel Liselerde 6grenciler kimya konusunda alt yap1 olusturmadan 9. sinifa gelmekte oldugu
belrtilmistir. kimya-9 oOgretim programn ic¢in Ogrencilerin kavrama diizeyinin altinda
bulunduklarini ifade etmislerdir. (42)

Meslek Liselerinde 9.smifa gelen o6grencilerin alt yapis1 uygun olmadigi hazir bulunusluk
diizeylerinin, yeterli olmadig1 tespit edilmis ve 6gretmenler tarafindan ayni goriiste birlesilmistir.
Ogrenciler madde, bilesik, element, atom, molekiil dahil kimyanin temel kavramlarim
tamimlayamamakta, 6rneklendirememekte ve birbirinden ayiramamaktadir. Bu 6grenci profilinin,
kazanimlarda lewis yapisin1 Ogrenmesi, bilesikleri okumasi-formiillerini yazmasi, organik
bilesikleri bilmesi, polimerlesme konusunu anlamas1 beklenmektedir. Ornegin 6grencilerin NaCl
yazamadigimi ve okuyamadigini diisiinerek kazanimlar yorumlanabilirse 6grencilerin seviyesini
yorumlamanin kolaylasacagi 6gretmenler tarafindan beliritilmistir. (29)

Anadolu Lisesi 6grencileri kazanimlar1 6grenme sikintis1 yasamadigi

Bu seviyede 6grenciler igin konu akisi, kazanim diizeyleri ve islenis.oldukca rahat ve uygun, 6-7-
8. simifin genel tekraridir ve kimya alanininin tanittimi oldugucbelirtildi. “Ancak, &grencilerin
Anadolu Liselerinde 9.sinifta kimya konularin1 ¢ok severek-anlamakta ilerleyen siniflarda da
boyle oldugunu diisiinmelerine zemin hazirlanmaktadir. Bu durum 6grencilerin alan'se¢iminde
yanilgiya diismelerine sebep olmaktadir. 9. simifta kendini fen alanina yakin hisseden fakat {ist
smifa gectiginde kimya dersinde karsilastigi zor konularla hata yaptigin1 farkeden 6grenci
sayisinin oldukea fazla oldugu gézlemlenmektedir.(28)

Meslek Liselerinde her ne kadar 6grenci diizeyinde kazanimlar verilmeye ¢alisilsada gereken
seviyeye ulasilmasi olduk¢a zor goriinmektedir.(31)

Uygulama sonunda toplam 407 goriis Ogretmenler tarafindan yazilmig tarafimizdan kategorize
edilerek “M” harfine kadar ortak 13 goriis smiflandirilmistir. Asagida elde edilen veriler % oranina
bagli olarak grafikle sunulmustur.

-, A

A 48; 12%

L; 28; 7% =8B

M; 31;

mC

a a (8]
K;29; 7% Q]
C;5;1%
D; 24;

6% mF

uE

mG

- H

S 21:5% E; 19; 5%
]

1.4

Grafik 1 9. Sinif 6@retmen goriislerinin yiizde oram

2.

A-

SORU: 10. Siif Ortaégretim Kimya Dersi Ogretim programinin iinite ve bu iinitelere ait
kazanimlar ile ilgili 68retmen goriisleri su sekilde simflandirilmistir.

Unitede yer alan tarihsel gelisim siireci ile ilgili kazanimlar ilk {initede motivasyonu
diigiirmektedir.
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10.s1n1f 1. Unitede yer alan

Atom modelleri ile ilgili olarak dgrenciler;

Elektromanyetik 1ginlarin dalga modelinde kullanilan kavramlar arasinda iliski kurar.
Elektromanyetik spektrumda 1s1n tiplerini frekans ve dalga boyu aralig ile iliskilendirir.

Dalga modeli ile agiklanabilen optik olaylara 6rnekler verir.

Kazanimlarinin elde edilebilmesi igin dalga ve 6zelliklerini 6grencinin bilmesi gerektigi ancak o
zaman anlamlandirabilecegi belirtilmistir. Bu kazamimlar Fizik konusu agirhiklidir. lgili
kazamimlar Fizik Ogretim Programu ile paralel 6grenciye verilmelidir. Fizik dersinde verilmeden
kimya dersinde verildiginden 6grenciyi yipratmakta dersten uzaklastirmaktadir.(52)

Atomun Yapisi adli 1. Unitede yer alan “4.7. Kiitle, mol sayis1, molekiil sayisi, atom sayisi
kavramlarmi iliskilendiren problemleri ¢ozer.” Kazanimi oldukg¢a kapsamli bir kazanimdir. Konu
iceriginde fazla ders saati ihtiyaci yarattig1 belirtilmektedir.

10.simifta farkli tinitelerde mol kavrami verilmektedir.

10.s1n1f 1. Unite Atomun Yapist

4. Unite Maddenin Halleri, Gazlarin genel hal denklemi

Bu iinitelerde mol ile ilgili kazanimlar verilmektedir. Mol konusu ile ilgili kazanimlar ile 6gretim
programinin sonunda olan degerlendirme sorularinin birbiri ile uyumlu olmadigi (degerlendirme
sorular1 kazamimlara bakildiginda kapsami genis) diistiniilmektedir. Mol ile ilgili verilmesi
gereken kazanimlarin, 6grencinin mol kavramui ile tanigtigi anda verilebilecegini kavraminin
sarmal yapiya uygun olmadigi yoniinde belirtilmektedir

Kimyasal tepkimelerde hesaplamalar ile ilgili bir konuya programda yer verilmemis fakat
ilerleyen konularda ve gelecek siniflarda kimyasal tepkimelerde madde miktarinin hesaplanmasi
ile ilgili hesaplamalar dolayli olarak soruda karsisma cikmaktadir(gazlar, ¢ozeltiler). Ogrenci
konuyu kavrayamamaktadir(62).

Derinligi olmadan ¢ok sayida kavram ve ilke kisa siirede kazandirilmaya caligilmaktadir.
Ornegin, “cozeltilerin derisime bagl (koligatif) 6zellikleri” ile ilgili olarak verilen kazanimlar
oldukga detayli ve fazla kavram icermektedir..(59)

10. sinif diizeyinde kazandirilmasi beklenen kazanim sayisi fazla bulunmaktadir. Bu kazanimlara
yonelik ders saati yetersiz bulunmaktadir. (68).

2009-2010 ve 2010-2011 egitim-6gretim yil1 dahilinde “Karisimlar” adhi 5. Unite
yetistirilememistir.. Bir sonraki yil ise bu konularin telafisi s6z konusu degildir. Ayrica,
Karigimlari<olusturan maddelerin hangisinin ¢6ziicii hangisinin ¢odziinen olmasi bakimindan
glinlik hayatta kullanim bakimindan; hacimleri bakimindan, kiitle bakimindan, mol kesri
bakimindan, netlik olusturulmasi1 ve kavram kargasasinin giderilmesi gerektigi ifade edilmistir.
(48)

“ Kimyasal Tiirler Arasi Etkilesimler” Unitesinde zayif etkilesimler konusu oldukca iyi ve
deginilmesi gereken kazanimlar icermektedir. Ancak, bu seviyede Ogrencilerin atomlari,
molekiilleri, iyonlari,. kokleri zihninde canlandirmasi gerektiginden bu durumda zorluk
yasamaktadirlar. Cogu 6grencinin seviyesine uygun gelmemektedir(38).

Kimya dersinde laboratuvarda deney yapilmasi yada Ogrencilerin laboratuvar ortaminda
bulunmasi ders yogunlugu sebebi ile miimkiin degildir. Dersin dogasi laboratuvar ile
biitiinlesmekte ancak isleniste 6grenciye hissettirilememektedir(40)

Genel kazanimlarla ilgili goriis;

Ogrenilmesi gereken kavramlar, gerektigi gibi degil, oldugu kadar verilebilmektedir. Sonug
olarak kimyay1 seven degil, kimyadan sogumus 6grenciler egitim sisteminde yer almaktadir. Her
derse yeterli vakit ayrilmasi gerekmektedir, bu ders saati uygulamasi kesin olmali idarenin
uygulamasia birakilmamas: gerektigi diistiniilmektedir. Gegmis yillara gore baktigimizda
Ogrenci bagarisinin diistigii ilerleyen donemde fark edilecegi belirtilmistir. Bunu sebebi ise
konularin yogunlugu ve her konuyu vermek icin sinirh siirenin zorlanmasidir.. Anadolu Lisesi
ogrencileri bilingli ve sorumluluk sahibi oldugu halde dgretmenler ve 6grenciler bu sikintiy1 genel
olarak yasamaktadirlar. Ogretim progranmindaki kazamimlarin genel liselerde verilen siire ile
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ulagilabilir oldugu disiiniilmemektedir. Meslek Liselerinde ise Ogretim programinin
uygulanamamakta (44)
Uygulama sonunda toplam 411 goriis 6gretmenler tarafindan yazilmig kategorize edilerek “H” harfine
kadar ortak 7 goriis smiflandirilmistir. Asagida elde edilen veriler % oranma bagli olarak grafikle
sunulmustur.
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Grafik 2 10. Sinif 6gretmen goriislerinin yiizde orani

3. SORU:11. Smif Ortaggretim Kimya Dersi Ogretim programimin kazammlan ile ilgili
goriisleri ile ilgili olarak 6gretmenlerin cevaplari su sekilde siniflandirilmstir.

A- 11. sinif entropi konusu ogrencilerin ilgilerini ¢ekecek sekilde aktarilmaya galigilsada bu yas
grubu i¢in agir gelmistir. Formiilleri kullanarak problemleri ¢ozebilselerde kazanimlar yeterli
diizeyde hazmedilmemistir. Bu durum anadolu liseleri i¢in de s6z konusudur, bu konunun
iiniversite diizeyinde verilmesi daha uygun olabilir, her konuyu her dgrencinin lisede 6grenmesi
s0z konusu olmayabilir.(72)

B- 2:{Unite Reaksiyon Hizlar1 ve Kimyasal Denge Boliim 5’te kimyasal tepkimelerde yiizde verim
hesaplamalar ile ilgili kazanimlar mevcuttur. Ancak 9. smif ve 10. sinmif programinda kimyasal
tepkimelerde hesaplamalar yetersizdir(36).

C- 3.iinitede asit bazlarin verilis sirasinda degisiklik yapilmasi gerektigi belirtilmistir. Once asit baz
taniminin verilmesi suyun otoiyonizasyonuna sonra girilmesinin 6grenciler agisindan uygun
oldugu goriisi bildirilmistir(24).

D- 11. Simf ¢ekirdek kimyas: ile ilgili doz, etkin doz, absorblanmis doz, biyolojik esdeger doz
kavramlarma bunlarla ilgili kazanimlariin bu seviyede gereksiz oldugu diisliniilmektedir(16).

E- 11. sinif i¢in (2 veya 3 saat) ders saatlerinin yetersizligi ile deney ve gozlem yapmadan anlatilan
bir kimya dersinin kalic1 olmayacagi diisliniilmektedir(54).

F- Eger ders saatleri uygulamasi1 bu sekilde olacaksa ders saatlerinin disinda deney, gozlem,
uygulama saatleri belirlenmesi gerektigi, teorik verilen kazanimlarin en azindan lab. (arag-gerec)
olan okullarda uygulama yapma sansinin verilmesinin istenilen Ogrenci profilini yaratmak
acisindan faydali olacag diisiiniilmektedir(18).

Uygulama sonunda toplam 220 goriis 6gretmenler tarafindan yazilmis, kategorize edilerek “F” harfine
kadar ortak 6 goriis smiflandirilmistir. Asagida elde edilen veriler % oranma bagli olarak grafikle
sunulmustur.
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Grafik 3 11. Sinif 6gretmen goriislerinin yiizde orani

SORU: 12. Simf Ortaégretim Kimya Dersi Ogretim Programimn kazammlan ile ilgili
goriisleri ile ilgili olarak 6@retmenlerin cevaplari su sekilde simflandirilmstir.

12. Simf Ogretim Programindailk {inite genel kiiltiir konular1 icerdigi igin dgrenciler tarafindan
dikkatli ve merakli bir.bigimde dinlenmektedir. Ancak elementlerin ve bilesiklerin elde edilme
tepkimelerinin ¢ok kapsamli (¢ok fazla sayida tepkime) olmasi 6grenme konusunda sikinti
yasanmasina sebep olmaktadir. (24)

Unite Elementler Kimyasi, ¢ok fazla sayida elementin dzelliginden bahsedilmekte oldukga fazla
bilgi icermekte elementlerin bulundugu mineral isimlerinin yogunlugu 6grencileri ezbercilige
zorlamaktadir Elementler Kimyasi ‘linitesi genel olarak 0Ogrenci seviyesine gore detayli
hazirlanmig bir linitedir. (46)

Tepkimelerin tamami mekanizmalari ile birlikte verilmektedir. Tepkime mekanizmasinin agir bir
konu olmas1 bununla birlikte 6grencinin heniiz organik bilesikleri tam olarak adlandiramamasi ve
tanimamasi liniteyi daha da zorlastirmaktadir. (44)

Organik kimyanin Bahar Donemine kalmasinin konularin yetistirilmesi agisindan sorun oldugu
belirtilmektedir. 3. iinite (organik tepkime g¢esitleri) bu konuda mekanizmalarin oldugu,bu
konularin &grenciler »i¢cin Genel liselerde agir bir konu oldugu disiiniilmektedir. Anadolu
liselerinde bu kazanimlar verilebilmekte, seviye sorunu olmamakta ancak rapor alan dgrenciler
s0z konusu oldugundan dersin sunumu i¢in 6grencinin bulunmadigi géz Oniine alinmalidir.
Meslek liseleri igin her meslek lisesinde kimya dersi olmadigi, 12. Sinifta kimya dersi olan
meslek liseleri i¢in ders igeriginin ¢ok agir oldugu goz Oniine alinmasi gerektigi fikirlerinize
sunulmaktad (62)

12. smifta sadece organik kimya konu kazanimlarinin verilmesinin kazanimlarin kazandirilmasi
acisindan daha faydali olacag diistiniilmiistiir(74)

Elementler Kimyasi 12.simif Ogretim Programindan alinarak 10. Smmf Periyodik Sistem
iinitesinde genel kiiltiir diizeyinde verilmeside Oneri olarak sunulmaktadir. (34)

Elementler Kimyasi iinitesinin 10.simifa aktarildiginda 11. smifin elektrokimya konusunun 12.
sinifa alinmast ile 11. sinifin kazanim yiikiiniin hafifletilebilecegi diisiiniilmiistiir. (26)
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Uygulama sonunda toplam 310 goriis 6gretmenler tarafindan yazilmis, kategorize edilerek “G”
harfine kadar ortak 7 goriis siniflandirlmistir. Asagida elde edilen veriler % oranina bagli olarak
grafikle sunulmustur.
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Grafik 4 12. Simif 6gretmen goriislerinin yiizde oram

5.SORU: Ortaégretim Kimya Dersi Ogretim Programinin olgme ve degerlendirme siireci ile
ilgili ilgili sorunlar varsa bunlarin nedenini ve sorunun giderilmesi icin 6nerinizi belirtiniz.

A- Yenilenen kimya Ogretim programi ile Olgme ve degerlendirme tekniklerine farklilik
getirilmistir(12)

B- Siiflarda’6grenciye dersi sevdirmek ve ilgi cekmek, yeni yontem ve teknikleri uygulmak oldukca
zor goriilmektedir. Her smif diizeyinde ogretim programinda yer alan (6lgme degerlendirme
uygulamalar1 gibi) yenilikleri farkedecek durum s6z konusu olamadan kazanimlarin yeterli
diizeyde verilmesi diisiiniilerek nefes almadan konu islenmesi gerekmektedir. &grencinin
sorunlari, derse hazir olup olmamasi gibi faktorlerle ilgilenmek miimkiin olmamaktadir. (24)

C- Olgme ve degerledirme siireci verilen kazanimlarin (konularin)dgrenciler tarafindan kazanilip
kazanilmadigin1 6l¢gme anlami tasimaktadir.(22)

D- Soru cesitliligi artirilmaya ¢alisilsada sonug olarak 6grencilerin girecekleri sinav esas alinarak test
teknigine yonelik sorulara agirlik verilmektedir.(38)

Uygulama sonunda toplam 96 goriis 6gretmenler tarafindan yazilmis, kategorize edilerek “D” harfine

kadar ortak 4 goriis siniflandirilmugtr.
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Grafik 5 Olcme ve degerlendirme ile ilgili 63retmen goriislerinin yiizde oram

6. SORU: Kimya 6gretim program kazammmlari Kimya I¢erik Kazammlari, BSB, KTTC ve iTD
Kazamimlarindan olusmaktadir. Kimya Icerik kazanmimlar1 disinda olan kazanmimlarin ders
islenisine gore uygulanabilirligi nedir?

A-

B-
C-

Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmeye yonelik etkinliklerin uygulanmasinda
sikintilar yaganmaktadir. (14)

Etkinlik yapilmadigindan BSB kazanimlarinin gézlenmesi uygun olmamustir.

KTTC kazamimlan ile iligkili olarak, yeteri~kadar birikim olamadigi konularla ilgili baglanti
kurulmasina ihtiya¢ oldugu belirtilmistir(8).

Ders kitabinda KTTC ile ilgili olan baglantilar tizerinde durulmaktadir. 9. Sinifta baglanti
kurulsada iist siniflarda baglanti kurmak zorlasmaktadir(18).

ITD becerileri kazanimlari ihtiyag duyulan kazanimlardir. Ancak igerik kazanimlarinin yogun
olmasi sebebi ile bu kazanimlara yer verilmesi igerik kazanimlarimin paralelinde bunlarin
gotiiriilmesi miimkiin olmamaktadir(6).

Ogretmenlerin 64°ii bu soruya yonelik goriis bildirmemistir.

Uygulama sonunda toplam 110 goriis 6gretmenler tarafindan yazilmis, kategorize edilerek “E” harfine
kadar ortak 5 goriis siniflandirilmastir.
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Grafik 6 BSB, KTTC, iTD kazanimlari ile ilgili goriislerin yiizde oram
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TARTISMA VE YORUM

Ortadgretim okullar1 “genel ortadgretim” ve “mesleki ve teknik ortaggretim okullar1 olmak tizere iki
gruba ayrilmistir. Genel ortadgretim okullar1 genel lise, Anadolu lisesi, fen lisesi, sosyal bilimler lisesi,
giizel sanatlar ve spor lisesi, anadolu 6gretmen lisesi ve ¢ok programli liseleri kapsamaktadir. Mesleki
ve teknik ortadgretim okullari ise teknik ve endiistri meslek lisesi, kiz teknik ve meslek lisesi, otelcilik
ve turizm meslek lisesi ve ticaret meslek liselerini kapsamaktadir. 2008- 2009 egitim 6gretim yilindan
itibaren Kimya Dersi Ogretim Programi Ortadgretimin tiim kademelerinde uygulanmaya baslanmus,
asamali olarak uygulama devam etmis ve 2011-2012 egitim 6gretim yilinda 12. Siniflarda uygulamasi
tamamlanarak deg@isen ve yenilenen Kimya Dersi Ogretim Programimin ilk mezunlari ortadgretim
kademesinde verilmistir. Bu durum esas alindiginda uygulanan 6gretim programinin tiim yonleri ile
degerlendirilmesinin yapilmasi i¢in 6gretmen goriisleri alinmustir.

Genel olarak 6grenciler sinav sonucunda okullarini farkli ortadgretim kurumlarinda belirledikten sonra
Ogrencilerin ilgilerinin ve algilarinin ayni oldugunu diisiinerek ayni kimya o6gretim programinin
uygulanmasinin basarili sonuglara gétiirmedigi diisiincesine ulagilmistir. Yapilan ¢alisma sonucunda
kimya ders 6gretmenleri ¢alistigi kurumun 6grenci diizeyine uygun olarak bir degerlendirme yapmakta
ve seviyeyi kontrol ederek ders anlatim basamaklarini diizenlemeye g¢alismaktadir. Ancak Kimya
Ogretim Programinda verilmeye calisilan kazanimlarin o sinifta anlatilarak kimya 6grenmeye ¢alisan
Ogrencilerin kimyay1 anlama ve 6grenme zevklerini ellerinden alinmamasi gerektigi diisiiniilmektedir.
Bu sebeple farkli diizeylerde kimya 6gretim programimin. bulunmasi 6gtencilerin kimya konularini
ogrenmesini kolaylastiracak kimya konularini1 zevkli hale getirecektir.

Meslek Liselerinde 6grenciler fen alani derslerine kendilerini basarisiz gormektedir. Bu durum yapilan
MEB sinav sonuglarina bagl olarakta sayisal veriler ile desteklenmektedir. Bu durumun agilmasi i¢in
biyoloji, fizik ve kimya alan derslerinin yerine Meslek Liselerinde, “Insan ve Doga” temelli bir ders
verilerek bireyin hayat ve fen dersleri ile baglantis1 giiglendirilebilir. Bu dersin igeriginde bireyin fen
alanmi ile hayatinin igice oldugunu fark etmesi icin/ FTTC baglantilar1 daha kuvvetli vurgulanarak
desteklenmesi tavsiye edilmektedir..

Kimya Dersi Ogretim Ogretmenlerin konu yetistirme telasesi olmadan oOgrencilerde zihinsel
hareketlenmeyi ortaya c¢ikarmak ve Ogrencilerin muhakeme yetenegini gelistirmek icin farkli ders
anlatim ydntem ve-tekniklerini kullanmas1 saglanmalidir. Ogretim programinda yer alan kazanimlarin
hangi yontem veya teknikle verilecegi O6gretmenler tarafindan bilinmemekte (Kurt, Yildirim 2010)
konular ile ilgili- uygun Ornek ders anlatimlari hazirlanarak O6gretmenlere hizmetici egitimde
sunulmalidir.

Ogretim programinda Onerilen yaklasik 62 deney bulunmakta ancak Ogretmenler tarafindan
uygulamaya gecirilmemektedir. Hizmet i¢i egitimler iizerinde 6nemle durulmali, Ggretmenlerin
uygulamaya yonelik calismalari desteklenmelidir Kimya 6gretmeninin lisanstan mezun olduktan sonra
yeniden laboratuvara yakinlasmasi icin bu deneyleri yapabilecegi ortamlarda hizmetigi egitimler
saglanmali &gretmenlerin birebir deneyleri yapacagi ortam hazirlanmali daha sonra Ogrenciyle
deneyleri yapmasi i¢in tesvik edilmelidir.

Ogretim programu ile birlikte uygulamay: aktif hale getirecek laboratuvarlarin etkin kullamimi igin
malzemelerin yeterli olmasi (Can, 2010), 6rnegin molekiil geometrisinin anlagilabilmesi igin ii¢
boyutlu molekiil, iyonik 6rgii yap1 modelleri gibi gérsel modellerin hazirlanarak okullara ulastirilmast,
gerekmektedir.

Kimya Dersi Ogretim Programi; kazamimlar, aciklamalar, etkinlik &rnekleri, simirliliklar, kavram
yanilgilari, 6lgme degerlendirme etkinliklerinin sunuldugu bir 6gretim programi 6zelligi tagimaktadir.
Bu anlamda anlatilacak konu kapsaminda 6gretmene yol gosterici bir 6gretim programidir(Y oriik,
Secgken, 2011). Ayni zamanda Kimya Dersi Ogretim Programi; Kimya Igerik Kazanimlari, BSB
Kazanimlari, KTTC Kazanimlar1 ve ITD Becerileri Kazanimlarindan olusmaktadir. Kimya Igerik
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kazanimlar1 disinda olan kazanimlarin 6gretmenler tarafindan 6nemsenmedigi fark edilmistir. Bu konu
ile ilgili sorulan soruya 64 6gretmenin cevap vermemesi dikkat ¢ekicidir.

Cumbhuriyet tarihinde Kimya Dersine yonelik Programin islenisini kolaylastirmak amaci ile 31/8/1935
tarihinde Kimya Programi Kilavuzu c¢ikarilmistir(Kiiltiir Bakanligi, 1935). Giinlimiizde hazirlanan
Ogretim Programina yonelik Ogretmen Kilavuz Kitabima ihtiyac vardir(Yoriik, Secken, 2010). Bu
kilavuz kitapta kavram yanilgilarinin giderilmesine yonelik Oneriler, konularla ilgili KTTC
baglantilari, 6nerilen web adresleri, performans gorevi ile ilgili oneriler vb gibi 6gretmeni alaninda

gelistirmeye yonelik ipuglarina yer verilmelidir.
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Extended Abstract

In this study, a research was made on the approaches of chemistry teachers teaching at government
and private schools to the redesigned chemistry curriculum, which started to be implemented at
schools in 2008-2009 academic year on Grade 9 and followed on with Grades 10, 11, 12 in the
following years. The universe of the study was the secondary school chemistry teachers while the
sampling of the study was composed of chemistry teachers teaching in Ankara. A data collection tool
with open-ended questions was administered to 110 chemistry teachers. The data obtained allowed for
the distribution of analysis on teacher approaches according to the secondary school types as general
high schools, vocational high schools and Anatolian high schools. The proposals of the participating
teachers have also been listed within a classification according to the school types. The evaluation of
the data concluded that the redesigned chemistry curriculum was found to have guiding aspects in
terms of topics, attainments, sample activities as well as assessment and evaluation. Additionally, the
curriculum was found to enable permanent learning thanks to its connections with chemistry,
technology, society and environment. On the other hand, Grade 10, 11 and 12 content of the
curriculum was considered to have high expectations from students as learning and comprehending
various contents and principals in a very short time and in general without an in-depth study. The time
allocated to laboratory practices was also found to be inadequate according to the curriculum content.
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OZET

Bu ¢alismanin amaci, 6gretmen adaylarimin lisansiistii egitim yapmak isteme nedenlerini belirlemektir. Caligma grubu, 2012-
2013 akademik yilinda Dicle Universitesi Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi [Ikégretim Boliimii'nde 6grenim goren ve lisansiistii
egitim yapmak isteyen 60 6gretmen adayindan olugsmaktadir. Aragtirma nitel arastirma desenlerinden olan igerik analizi ile
yiriitiilmiis betimsel bir ¢alismadir. Bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden yapilandirilmamis miilakat kullanilmistir.
Arastirma bulgularina gore 6gretmen adaylari sirasiyla: kariyer yapma, alaninda uzmanlagsma, akademik caligmalar yapma,
toplumda faydali olma, Ogretmenlikten daha iyi goriilmesi, atanma ve gelecek kaygisi, maddi olanak, askerlik problemi,
6zenmeden dolay lisansiistii egitim yapmak istediklerini ifade etmislerdir. Bununla beraber 4. sinifta okuyan atanma ve
gelecek kaygisindan dolay: lisansiistii egitim yapmak ‘istedikleri soylemis, 3. sinif gretmen adaylarinda bu bulguya
rastlanmamustir.

Anahtar Kelimeler: Lisansiistii Egitim, Ogretmenlik Meslegi, Ogretmen Adaylar

ABSTRACT

The purpose of this study is to identify the reasons of teacher candidates to pursue a master's degree. The study group consists
of teacher candidates réquesting for a master's degree who study in Dicle University, Ziya Gokalp Education Faculty,
Primary Education Department in 2013 Academic Year. This research is a descriptive study which has been carried out by
content analysis, a qualitative research pattern. Unconfigured interview, a qualitative research method, was used in this
research. According to the findings of the research, teacher candidates stated their reasons in order as follows: Building an
academic career, specializing in their fields, doing academic researches, being helpful in the community, advantages in
comparison with being a teacher, concerns for the appointment and future, financial concerns, problem sabout military draft
and admiring academics. Although concerns for the appointment and future were one the reasons of some of the 4th graders,
no such reasons were stated among 3rd graders.

Keywords: Postgraduate Education, Teaching Profession, Teacher Candidates

GIiRiS

Tekigik’e (1986 Akt: Koksalan ve ark., 2010 ) gore, dgretmenlik meslegi; yetismekte olan
nesli, ailesi, ¢cevresi, milleti, devleti ve vatani i¢in daima yararli, yapici, yaratici, iyi bir insan ve iyi bir
vatandas olarak yetistirme sanatidir. Ogretmenler vasitasiyla yetistirilen bu insanlar, ailesini ve
milletini mutlu kilar, tilkesine ekonomik, sosyal ve kiiltiirel anlamda olumlu katkilar saglar. Bu
bakimdan milletimizin gelecegi ve iilkemizin ¢agdas uygarlik seviyesine ulagsmasi i¢in Oncelikle
Ogretmenlerin ve 6gretmen olacaklarin mesleki anlamda yeterli donanima sahip olmalar1 ve bunu en
iyi sekilde egitim ve Ogretime yansitmalari gerekir. Yine &gretmenlik mesleginin tanimini yapan
Hacigolu ve Alkan’a (1995) gore, 6gretmenlik meslegi egitim sektoril ile ilgili olan sosyal, kiiltiirel,

! Bu calisma ITTES 2013 te sozlii bildiri olarak sunulmustur.
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ekonomik ve teknolojik boyutlara sahip alanda 6zel uzmanlik bilgi ve becerisini temel alan, akademik
caligma ve mesleki formasyon gerektiren profesyonel statiide bir ugras alani olarak ifade edilmektedir.

Ogretmenlik mesleginin kutsiyeti goz dniine alindiginda 6gretmenlerin hi¢ de hak etmedigi bir
yerde oldugu aciktir. Bu durumu Tezcan (1992) sdyle aciklamaktadir: Ogretmenlik mesleginin
meslekler hiyerarsisinde bugiin alt siralarda yer aldigin1 ve sosyo- ekonomik statiistiniin diisiik
oldugunu belirtmistir. Ona gore bu durumun sebebi yalniz toplumun meslege atfettigi degerle degil,
ayn1 zamanda daha bagka sebeplerin de olmasidir. Bunlar ise; mesleki sartlar, devlete bagimli olmasi,
geregi gibi Orgiitlenmemesi, mesgul olunan kesimin toplumda belli ve O6nemli bir statiiye sahip
olmamasi ve diigiik licretle calisma mecburiyeti gibi sebeplerdir.

Ogretmenligin Ulkemizdeki Tarihcesi

Cumbhuriyetin ilk yillarinda Maarif Vekaleti’nin daveti {izerine Tiirkiye’ye gelerek, kurulacak
yeni Tirk egitim sisteminin temel esaslarinin neler olmasi gerektigine dair bir rapor sunan John
Dewey ve digerlerinin diisiinceleri, 1940’11 yillara degin Tiirkiye’de 6gretmen yetistirme politikalarini
yonlendirmistir (Oztiirk, 1998 Akt: Deringél, 2007). Dewey raporunda kdye gore egitim ve kdy
Ogretmeni yetistirme konusuna yer vermistir.

Koylerde okuryazar oranini yiikseltmek amaciyla, 17 Nisan 1940 giinii, 3803 sayili yasa ile 5
yil egitim veren koy enstitiileri kurulmustur (Kaplan, 2002):

1973 yilinda 1739 sayili “Milli Egitim Temel Kanunu” yayimlanmstir. Bu yasa, 0gretmenin,
hangi basamak olursa olsun, yiiksekdgrenim diizeyinde yetistirilmesini istemistir. Bu amagcla
kentlerdeki ilkdgretmen Okullarinin bir kismi iki yillik “Egitim Enstitiisi”” haline gelmistir.

1981 yilinda 2547 sayili yiiksek Ogretim kanunu yayimlanarak yiliksek ogretim kurulu
kurulmustur (Kiigiikahmet vd., 2003). “Yiiksek Ogretim Kurumlari kanunu” ve 41 sayili kanun
hiikmiinde kararname ile 6gretmen yetistiren okul ve kuruluslar,biitiin taginir ve tasinmaz mallariyla
birlikte, cesitli lniversitelere devredilmistir. Bdylece Ogretmen  yetistirmede yeni bir doneme
girilmistir (Binbasioglu, 1995).

Bugiin bircok &gretmen;. lisans Ogrenimleriyle yetinmeyip lisansiistii 6grenim goérmek
istemektedirler.

Lisansiistii egitim

Lisansiistii egitim, lisans egitimine dayali olan yiiksek lisans ve doktora egitim ile sanat
dallarinda yapilan sanatta yeterlik ¢aligmasi ve tipta uzmanlik ile bunlarin gerektirdigi egitim 6gretim
bilimsel arastirma ve uygulama etkinliklerinden olusan egitim olarak tanimlanmaktadir (YOK,
Lisanstistii Egitim Yonetmeligi Mad. 2. ve -Mad.3). Varig (1972) lisansiistii egitimi, {iniversitede
lisansiistii. derecelere gotiiren, arastirma yoluyla bilgiye katkida bulunacak ve gelisen toplumun
ihtiyaglarini karsilayacak bilim insan1 ve‘0gretim elemani yetistirmeyi amag edinen bir faaliyet olarak
tanimlamaktadir.

Karakiitiik (1989 Akt: Koksalan ve ark., 2010) lisansiistii egitimin gelismesini ve Onem
kazanmasini su nedenlere baglamaktadir:

1. Bilgi birikimleri, teknolojideki hizli gelisim yiiksekdgretimden mezunolduktan sonra da

lisansiistii egitimi gerekli kilmasi.

2. Ulke kalkinmasinda yiiksek nitelikli insan giiciine ihtiya¢ duyulmasi.

3. Bilim ve teknolojinin hizli bigimde geligsmesi ve bu konudaiiniversitelerin énemli bir rol

iistlenmesi.

4. Temel egitim siiresinin uzamasi ve ¢ag niifusunun artmasi.

5. Yiiksekdgretimde okullagma oraninin artmasi ile birlikte 6gretimiiyesine olan gereksinimin

de artmasi.

YONTEM

Bu arastirma, Dicle Universitesi Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi I1kogretim Béliimii’nde okuyan
ve lisansiistil egitim yapmak isteyen 3.smif ve 4.smif gretmen adaylarinin lisansiistii egitim yapmak
isteme nedenlerini tespit amaciyla yapilmistir. Aragtirmada nitel arastirma desenlerinden betimsel
calisma kullanilmustir.
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Katilimcilar

Calisma grubu, 2012-2013 akademik yilinda Dicle Universitesi Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi
[Ikogretim Boliimii 3.simf ve 4.simflarinda 6grenim goren ve lisansiistii egitim yapmak isteyen
O0gretmen adaylarindan olusmaktadir. Calisma grubu se¢imi yapilirken amagli 6rnekleme yontemi
kullanilmigtir. Bu baglamda sadece lisansiistli egitim yapmak isteyen ilkogretim bolimii 3.sinif ve
4.smif d6gretmen adaylar ile gorlisme yapilmistir. Goriisme sonucunda 60 6gretmen adayimnin goriisii
almmustir. Bu 6gretmen adaylariin siif ve boliimlere gore dagilimi agagidaki tabloda verilmistir.

Cizelge.1.Ogretmen Adaylarinin Kisisel Bilgileri

Ozellik f
Cinsiyet
o Kiz 32
e Erkek 28
Ogrenim Gériilen Béliim
e Okul Oncesi Ogretmenligi 16
e Simif Ogretmenligi 12
e Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 13
o ilkdgretim Matematik Ogretmenligi 9
e Fen ve Teknoloji Ogretmenligi 10
Sinif Diizeyi
e 3.Smf 31
e 4. Smf 29

Veri toplama araci

Bu aragtirmada nitel aragtirma yontemlerinden yapilandirilmamis miilakat kullanilmigtir.
Caligmada, 6gretmen adaylarmin lisansiistii egitim yapmak isteme nedenlerini belirlemek amaciyla
acik uclu (yapilandirilmamig) soru sorulmustur. Acik uglu sorular bir taraftan arastirmaciya arastirmak
istedigi konuyla ilgili esnek bir yaklasim olanagi saglarken bir taraftan da incelenen konuyla ilgili
onemli degiskenlerin gozden kagmasini onler (Yildimm & Simsek, 2005).Literatlir taramasi
yapildiktan sonra birkag acik u¢lu soru meydana getirilmistir, daha sonra alaninda uzman iki dogent ve
bir yardimci1 dogent’in goriisleri dogrultusunda bir soruda karar kilinmis “lisansiistii egitim yapmak
isteme nedeniniz nedir?” agik uglu sotusu-son sekline kavusturularak sorulmustur. Ogretmen
adaylarinin sorulan agik uclu soruya ayrintili olarak ve istedikleri gibi yanit vermeleri saglanmstir.

Verilerin Analizi

Acik uglu soru ile toplanan veriler igerik analizi kullanilarak belli kategorilere ayrilmis ve
temalar olusturulmustur. Icerik analizi, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar
cer¢evesinde bir araya getirmek ve bunu okuyucu tarafindan anlagilir bir hale gelmesini saglayan
islemler biitiiniidiir. Igerik analizinde temel amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve
iligkilere ulagsmaktir (Simsek ve Yildirim 2005).Yapilan arastirmanin giivenirligini arttirmak igin
olusturulan temalar, arastirmacilar diginda ayni tiniversitede gorev yapan ve nitel arastirma konusunda
deneyim sahibi iki uzman tarafindan ayri ayri incelenmistir. Uzmanlarin da inceleme sonucu
olusturulan temalar tam bir netlik kazanmustir.

BULGULAR

Bu boliimde arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin agik uglu soruya verdikleri cevaplara ve
bu cevaplara iligkin frekans degerlerine yer verilmistir. Arastirma icin goriisleri alinan 3.sinif ve 4.sinif
Ogretmen adaylarinin goriiglerinden elde edilen frekanslar ayr1 ayr1 alinmistir. Ayrica her bir 6gretmen
adayinin sorulan ag¢ik uglu soruya verdigi cevap igerisinde birden fazla goriis analize dahil edilmistir.
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Cizelge 2.Lisansiistii Egitim Yapmak Isteyen 3.Sinif ve 4.Sinif Ogretmen Adaylarinin Gériisleri

Tema 3.smif 4.siif Toplam Yiizde
f f f %
(1) Kariyer yapma 20 17 37 61,6
(2) Alaninda Uzmanlagma 12 11 23 38,3
(3) Akademik calismalar yapma 14 8 22 36,6
(4) Atanma ve Gelecek kaygist 14 14 233
(5) Topluma Faydali Olma 8 4 12 20
(6) (")gr?tmen.likten Daha lyi 7 4 1 183
Goriilmesi
(7) Maddi Olanak 3 4 7 11,6
(8) Askerlik Problemi 2 2 33
(9) Ozenme 2 2 3,3

Cizelge.2’de goriildiigli gibi 6gretmen adaylart sirasiyla: (1) kariyer.yapma, (2) alaninda
uzmanlasma, (3) akademik galigmalar yapma, (4) toplumda faydali olma, (5) Ogretmenlikten Daha Iyi
Goriillmesi, (6) atanma ve gelecek kaygisi,(7) maddi olanak,(8) askerlik problemi, (9) 6zenmeden
dolay1 lisansiistii egitim yapmak istediklerini ifade etmislerdir.

(1) Kariyer Yapma

[Ikdgretim boliimiinde okuyan dgretmen adaylarmin % 61,6’s1 kariyer yapmak icin lisansiistii
egitim yapmak istediklerini belirtmislerdir. Kariyer yapmak icin lisansiistii egitim yapmak isteyen
Ogretmen adaylarinin ortak goriisiinii yansitan birka¢ drnek asagida sunulmustur.

“Kariyer yaparak hem tiniversitede ¢alisarak bir yerlere gelebilmek hem de daha iyi
bir gelecek diistiniiyorum.”

“Universitede kalip kariyer yapmak istiyorum”

“Akademik olarak yiikselmek, kariyerimi geligtirmek istiyorum.”

’

“Hayalimde ogretim iiyesi olmak var.”...seklinde ifadeler vermislerdir.

Ogretmen adaylarimin yaklasik iigte ikisi lisansiistii egitimi kariyer yapmak igin istediklerini
ifade etmislerdir. Goriisleri alinan 6gretmen adaylarmin ¢ogunlugunun iniversitede kalip 6gretim
iyeligi‘yapmak istedigi, kiigiik bir kisminin ise MEB’de idareci ya da denetmen olmak istedigi ve
toplumda deger goriilen unvanlara sahip olmak istedikleri i¢in lisansiistii egitim yapmak istediklerini
belirtmiglerdir.

(2) Alanmda Uzmanlasma

[Ikdgretimde béliimii 6gretmen adaylarmin % 38,3’ii alaninda uzmanlasmak icin lisansiistii
egitim yapmak istediklerini belirtmislerdir. Alaninda uzmanlagsmak i¢in lisansiistii egitim yapmak
istedigini belirten 6gretmen adaylarinin goriislerini yansitan birkag 6rnek asagida sunulmustur.

“Béliimiimii seviyorum ve alammda daha iyi isler yapmak istiyorum.”

“Kendi alamimda kendimi geligtirmek istiyorum.’

“Egitim bilimleri ya da kendi béliimiimle ilgili bilgi sahibi olmak icin lisansiistii egitim
yapmak istiyorum.”
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Yukaridaki alintilardan goriildiigii gibi ilkogretim boliimii 6gretmen adaylarinin alanlar
hakkinda daha ¢ok bilgi sahibi olmak isteme, kendini gelistirme, 6grencilerine daha yararli olmak i¢in
lisansiistii egitim yapmak istedikleri goriilmiistiir.

(3) Akademik Calismalar Yapma

Ogretmen adaylarinin % 36,6’s1 akademik ¢alismalar yapmak i¢in lisanststi egitim yapmak
istediklerini belirtmislerdir. Ogretmen adaylarimi bu goriislerini yansitan birka¢ Ornek asagida
verilmistir.

“Arastirmayi seviyorum ve lisanstistii egitim ile bunu stirdiirmek istiyorum.”
“Akademik ¢alismalara katilmak, bilimsel aktivitelere katilmak istiyorum.”’

[Ikdgretim boliimiinde okuyan 6gretmen adaylarinin iigte biri kadar1 akademik calismalara
katilmak, bilimsel aragtirmalar yapmak istedikleri i¢in lisansiistii »egitim yapmak istediklerini
belirtmislerdir.

(4) Atanma ve Gelecek Kaygust

[Ikogretim boliimii dgretmen adaylarmin % 23,3’ii atanma ve gelecek kaygisi yiiziinden
lisansiistii egitim yapmak istediklerini belirtmislerdir. Lisansiistii egitim yapmak isteyen ilkogretim
bolimii 6gretmen adaylarinin bu goriisiinii yansitan 6rneklerden birkaci asagida verilmistir.

“Bu egitimi almayr istememin amaci, KPSS’ den atama durumunun olmamasi
durumunda kendimi boslukta hissetmemiek. Yani tam manada bilin¢li bir tercihin tiriinii
oldugunu soyleyemem. Sadece alternatif olsun istiyorum.”

“Kendi bilgilerimi pekistirmek, gelecek adina bir statii elde etmek icin istiyorum.”

“Daha ¢ok KPSS derdinden kurtulmak ve atanmama korkusundan kurtulmak icin
ozellikle yapmak istedim.”

“KPSS ye girmemek igin yiiksek lisans yapmak istiyorum.”

[kdgretim béliimiinde okuyan 6gretmen adaylarindan sadece 4.simif dgretmen adaylari atanma
ve gelecek kaygisi yliziinden lisansiistii egitim yapmak istemektedirler. Bunun nedeni atanamama,
KPSS sinavinda basarili elamamak, iiniversite bittikten sonra issiz kalma gibi olumsuz diisiinceler
yliziinden lisansiistii egitimi alternatif olarak gérmeleridir.

(5) Toplumda Faydali Olma

[kdgretim boliimiinde okuyan &gretmen adaylarinin % 20’si topluma daha faydali olmak igin
lisansiistii egitim yapmak istedigini belirtmistir. Topluma faydali bireyler olmak i¢in lisansiistl egitim
yapmak isteyen 6gretmen adaylarinin goriislerinden bazilar soyledir.

“Statiimii gelistirmek ve topluma daha faydali bir birey olmak igin istiyorum.”

“Ben béyle yaparak hem kendim icin hem de 6grenciler icin daha uygun gériiyorum.
Ciinkii ilkokuldaki ogrencilere verebilecegim pek bir sey olmaz ama tiniversite
ogrencileri belli bir olgunluga gelmis bireyler yani onlara daha faydali olurum.”

[Ikogretim boliimii 6gretmen adaylarinin, ileride ders verecekleri dgrencilere daha yararl
olabilmek, daha bilingli egitim verebilmek i¢in lisansiistii egitim yapmak istemektedirler. Bunun
yaninda iniversitede kalip akademik caligmalar yaparak topluma faydali isler yapmak isteyen
Ogretmen adaylar1 da bulunmaktadir.
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(6) Ogretmenlikten Daha Iyi Goriilmesi

[kdgretim boliimiinde okuyan dgretmen adaylarinin % 18,3’ii lisansiistii egitimi, gretmenlik
mesleginden daha iyi gbrmesinden dolay: lisansiistii egitim yapmak istedigini belirtmislerdir.
Ogretmen adaylariin bu ifadelerini belirten goriislerden birkagt asagida verilmistir.

“ Alamm sinif ogretmenligi ¢ok kalabalik siniflara gidebilirim ya da ydneticilerle
(Miidiir, Miidiir Yrd. vb.) fazla muhatap, ya da onlarla ugrasmak ¢ok zor. Bu yiizden
tiniversitede ogretmen olmak istiyorum. Kéye atanma durumum da var. Bu gibi
sebeplerden iiniversitede 6gretmen olunca daha rahat olabilirim diye diisiiniiyorum.”

“Ogretmenlik mesleginin mevki olarak fazla yiiksek olmamasindan dolayi daha iyi
yerlere gelmek istiyorum.”

“Kendi boliimiimde daha iyi yerlere gelebilmek i¢in iilke sartlarinda bir 6gretmenin
neler yapabilecegi maddi, manevi ortadayken deviet okullarinda ogretmenlik yapmanin
insani korelttigini diisiiniiyorum.”

“Ogretmenlik ile monoton bir yasam tarzimi istemedigimden dolayr. yiiksek lisans
yapmak istiyorum.”

“Ogretmen maasina gore daha yiiksek olmasi ve prestijli olmasi 've c¢alisma
imkdnlarimin daha kolay olmasi.”

[Ikdgretim boliimii 6gretmen adaylarinin lisansiistii egitim yapmak isteme nedenlerinden biri
de Ogretmenlik meslegini siradan ve zahmetli-bir is olarak gormeleridir. Yukaridaki alintilara
bakildiginda 6gretmen adaylari, 6gretmenlik meslegini mevki olarak diisiik, diisiik maasl, koylerde
yapilan bir is olarak gormektedir. Bunun yaninda 6gretmen adaylar1 6gretmenlik mesleginin bireyi
monoton bir yasam tarzi sagladigini diisiindiikleri icin lisansustii egitim yapmak istemektedirler

(7) Maddi Olanak

[Ikdgretim boliimiinde okuyan gretmen adaylarinin %11,6’s1 maddi olanaklardan dolayi
lisansiistii egitim yapmak istedigini bildirmislerdir. Lisansiistii egitim yapmak isteme nedenlerini
maddi olanaklara baglayan 6gretmen adaylarinin goriislerinden bir ka1 sdyledir.

“Gelenek¢i “ogretmenler gibi sadece maas derdiyle ogreticilere bir sey vermeden
yasamak istegimdir.”

“Daha rahat, maagimin daha iyi olmasi ve kariyerinin daha iyi olmasi.”

’

“Rahatlik ve de maddi-durum igin lisansiistii egitim yapmak istiyorum.’

Ogretmen adaylari, maas derdi olmadan daha rahat bir yasam siirmek i¢in lisansiistii egitim
yapmak istediklerini belirtmislerdir.

(8) Askerlik Problemi

Ogretmen adaylarmin % 3,3’ii askerlik problemi yiiziinden lisansiistii egitim yapmak istedigini
vurgulamistir. Askerlik problemi nedeniyle lisansiistii egitim yapmak isteyen 6gretmen adaylarinin
goriisleri soyledir.

“Universiteyi bitirdikten sonra sistem geregi askerlik yapmamak nedeniyle daha dogrusu
ertelemek amaciyla yiiksek lisans yapmak istiyorum.”

Copyright © International Journal of New Trends in Arts, Sports &Science Education 53



& -5 ISSN: 2146 - 9466
T IJ I A E www.ijtase.net

International Journal of New Trends in Arts, Sports &Science Education - 2014, volume 3, issue3

“Bu benim okudugum ikinci iiniversite oldugu icin okulum biter bitmez askere gitme
sorunu ile karst karsyyayim. Bu sorun ile karsi karsiya kalmamak igin lisansiistii egitim
yapacagim.”

Yukarida verilen alintilarda goriildiigii gibi 6gretmen adaylarinin kiigiik bir kisminin
askerligi ertelemek lisansiistii egitim yapmak istedikleri goriilmiistiir.

(9) Ozenme

[Ikdgretim boliimiinde okuyan o&gretmen adaylarinin %3,3°{i lisansiistii egitimi
0zenmeden dolay1 yapmak istedigini belirtmislerdir. Ozenmeden dolay:r lisansiistii egitim
yapmak isteyen dgretmen adaylarinin goriisleri agagida verilmistir.

“Cok deger verdigim, ¢cok sevdigim ve de drnek aldigim bir ogretmenimin bu yolda
olmasinin, bana da bu yolu ¢ekici kildigi i¢in.”

“Dersine girdigim hocalar gibi olmak, deger gérmek istedigim icin lisansiistii egitim yapmak
istiyorum.”

Ogretmen adaylarmin kiigiikk bir kisminin dersine girdigi 6gretim gorevlilerine
0zenmelerinden, 6gretim gorevlilerine topluma duyulan saygidan hocalarina 6zendikleri ve bu
yiizden lisansiistii egitim yapmak istedikleri anlagilmistir.

SONUC VE TARTISMA

Bu arastirma, Dicle Universitesi Ilkdgretim Boliimii iigiincii ve dordiincii sinifinda okuyan ve
lisansiistli egitim yapmak isteyen 6gretmen adaylarinin lisansiistii egitim yapmak isteme nedenlerini
ortaya ¢ikarmak icin yapilmistir.

Aragtirma sonucu, ilkdgretim bolimiinde okuyan {igiincii siif ve dordiincii simif 6gretmen
adaylarinm lisansiistii egitim yapmak nedenlerinin basinda kariyer yapmak (%61,6) oldugu ortaya
cikmigtir. Kariyer yapmak i¢in lisansiistli egitim yapmak isteyenlerin {iniversitede 6gretim iiyesi olarak
kalip akademik kariyer yapmak istedikleri goriislerinden anlagilmistir. Universitede dgretim iiyesi olup
kariyer yapmak isteyenler disinda Milli Egitim Bakanliginda kalip miifettis ya da ydnetici olarak
kariyer yapmak i¢in lisansiistii egitim yapmak isteyen dgretmen adaylari da bulunmaktadir.

[Ikdgretim boliimiinde okuyan &gretmen adaylarmin % 38,3’ alaninda uzmanlagmak igin
lisansiistii - egitim yapmak istedikleri goriislerinden anlagilmaktadir. Ogretmen adaylarmin kendi
alaninda daha iyi igler yapmak, kendini alaninda daha ¢ok gelistirmek ve alaniyla ilgili daha fazla bilgi
sahibi olmak ve 6gretmen adaylarmin kendi alanlarinda yasanan gelismeleri daha hizli takip etmek
icin lisansiistii egitim yapmak istediklerini belirtmislerdir.

Arastirmada ilkégretim boliimiinde okuyan Ogretmen adaylarinin %36,6’s1  akademik
caligsmalar yapmak i¢in lisansiistii egitim yapmak istedikleri goriilmiistiir. Akademik c¢alismalar
yapmak isteyen adaylarin arastirma yapmak istedikleri ve bilimsel c¢alismalarin iginde yer almak
istedikleri icin lisansiistii egitim yapmak istemektedirler.

Toplum faydali olmak i¢in lisansiistii egitim yapmak isteyen Ogretmenlerin orani
%20’dir.topluma faydali olmak icin lisansiistii egitim gérmek isteyen O6gretmen adaylari, mesleki
hayatlarinda egitim verecekleri 6grencilerini daha bilingli egitmek ve meslegini daha iyi yaparak
topluma fayda saglayacaklarimi diisiinmektedirler. Bunun yaninda akademik c¢alismalar yapip
toplumun yararina bilimsel caligmalar yapmak igin lisansiistii egitim yapmak isteyen bireyler
bulunmaktadir.
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[Ikogretim boliimii 6gretmen adaylarmin lisansiistii egitim yapmak isteme nedenlerinden biri
de Ogretmenlik meslegini siradan ve zahmetli bir is olarak gormeleridir. Yukaridaki alintilara
bakildiginda 6gretmen adaylarinin % 18,371, O6gretmenlik meslegini mevki olarak diisik, diisiik
maasli, kdylerde yapilan bir is olarak gérmektedir. Bunun yaninda 6gretmen adaylart 6gretmenlik
mesleginin bireyi monoton bir yasam tarzi sagladigimi diisiindiikleri i¢in lisansiistii egitim yapmak
istemektedirler.

ko gretim boliimiinde lisansiistii egitim yapmak isteyen 6gretmen adaylar icerisinde sadece
dordiincii simif 6grencilerinin atanma ve gelecek kaygisi (%23,3) yiiziinden lisansiistii egitim yapmak
istedikleri goriilmiistiir. Ogretmen adaylarmin KPSS smavindan basarisiz olma, iiniversite bittikten
sonra igsiz kalma gibi olumsuz diisiincelere sahip olmalarindan dolay: lisansiistii egitim yapmak
istedikleri goriilmiistiir.

Ogretmen adaylarinin %11,6’st maddi olanaklardan dolayr lisansiistii egitim yapmak
istemektedirler. Lisansiistii egitim ile daha rahat ve maags1 daha yiiksek mesleklere yonelebilme imkani
olduguna inandiklari i¢in lisansiistii egitim yapmak istediklerini belirtmislerdir.

Ogretmen adaylarmin % 3,3’ii askerlik problemi, % 3,3’ii ise 6zenmeden dolay: lisansiistii
egitim yapmak istedikleri goriilmiistiir. Ogretmen adaylarinin askerligi ertelemek igin lisansiistii
egitim yapmak istedigi goriilmistiir. Bunun yaninda dersine girdigi 6gretim iiyelerine 6zenip, 6gretim
iiyeleri gibi olmak i¢in lisansiistii egitim yapmak isteyen 6gretmen adaylarrda bulunmaktadir.

Yapilan arastirmada elde edilen sonuglar, Oren vd.(2012) lisansiistii egitim yapmak isteyen
ogretmen adaylari ile yapmis oldugu calisma sonuglariyla benzerlik gostermekte, yine Cevik ve Yigit
(2009) tarafindan yapilan arastirmada 6gretmen adaylarinin bireysel gelisim, akademik personel olmak
ve iste ylikselmek istedikleri igin lisansiistii egitim yapmak istedikleri sonucuyla paralellik
gostermektedir.

Alabas vd.(2012) ve Alhas (2006) tarafindan lisansiistii egitim yapmak isteyen 6gretmenlere
yapilan ¢alismalarda elde edilen sonuglara bakildiginda, 6gretmenlerin kisisel gelisim, mesleki kariyer
ve akademik personel olmak i¢in lisansiistii egitim yapmak istemeleri, yapilan ¢alismadaki 6gretmen
adaylarinin lisansiistii egitim yapmak istemeleri ile benzerlik gostermektedir.

Literatiir incelendiginde 6gretmen adaylarin lisansiistii egitim yapmak konusunda olumlu
yonde tavir sergiledikleri Donmez vd. (2012), Sasmaz Oren vd. (2012), ilhan vd. (2012), Kéksalan vd.
(2010), Unal ve lter, (2010), Erkilig (2007) tarafindan yapilan ¢aligmalardagériilmektedir.

ONERILER

Ulasilan bulgular 15181nda su 6neriler yapilabilir:

e Ogretmen adaylarina lisansiistii egitim hakkinda seminer verilerek bilgilenmeleri saglanabilir.
Ogretmen adaylatina destek ve tesvik verilerek lisansiistii egitime olumlu tutumlarmin
devamlilig saglanabilir.

e Ogretmen adaylar1 ile 6gretim iiyeleri arasindaki bilimsel diyaloglar giiclendirilebilir.
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Extended Abstract

The advances in science and technology have caused the rise of an age in which the information
increases and regenerates rapidly. Education and educational tools constitute the foundation of this
new age. This is because the only tool for the science and technology to stay updated and to be handed
down to the next generations is education. The rise of the education’s importance has caused the
increase and renewal of the teacher’s role in education process. The teacher is not the person who
conveys the information to the students as it is, but is like a guide who teaches how to reach the
information. With this new role our age presents to the teacher, the importance of the teacher in
education process increases day by day. Ataiinal (2003) states that teachers are not only the members
of profession who apply the education and teaching programmes in accordance with the targets but
also they are the people who are most effectively responsible for directing the students to life, shaping
their attitudes towards themselves and their society and providing the development of their
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communication, research and creativity. The fact that the profession of teaching is so important in
education process increases the importance of training of the teacher in a parallel way. Therefore, the
educational programmes of undergraduate programmes of universities must be prepared in order to
make the prospective teachers have the necessary professional and academic qualities. Besides, the
opportunity that the teachers and prospective teachers can benefit from graduate programmes gives
way to the increase of the quality of teaching and raising of more conscious and effective teachers.
When we consider the effect of the graduate education on teacher training, we expect that the attitudes
towards graduate education must be high. To make the people’s attitudes toward graduate training
high, it is the core issue to reveal their expectations from the graduate education. This study aims to
specify the reasons why prospective teachers choose to go through graduate education. The study
group consists of 60 prospective teachers who study at Dicle University ZiyaGokalp Education
Faculty Elementary School Department and want to take master degree. The research is a scientific
study and it has been conducted with the content analysis, which is a qualitative research pattern. In
this research, a qualitative research method, structured interview has been used. According to the
findings of the research, 3" and 4™ graders respectively express their desire to take master degree with
the following reasons; to do a career, to specialize in one’s field, to do academic studies, to be useful
to the society, the higher social image of academy than teaching, financial opportunities, military
service problem and desire to become an academician. Besides, unlike the 3" grader prospective
teachers, the 4™ graders have stated that they want to go through graduate education bécause of job
assignment and concern for the future.
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ABSTRACT

Today’s World is in period of rapid development of science and technology. There is science and technology education that
not based on rote, practical on the basis of development in science and technology. Misconceptions are a major obstacle in
order to take the desired efficiency. Because concepts that learned wrong obstacle attainment of right to information and thus
prevent production of the right information. The purpose of this article; using two-stage diagnostic tests is to reveal student’s
misconception how to exhibit and student’s misconceptions are to exhibit " The Solar System and Beyond: Space Enigma"
unit of instructional program of Science and Technology lesson of 7th. grade elementary school. The standard testing
methods from the descriptive research methods was used 1n this study. In-result of the research students have some of
misconceptions have been identified by two-stage diagnostic test.

Keywords: Science and Technology, Misconceptions, Two-Stage Diagnostic Test.

1. Introduction

Countries make great efforts to keep up with the developments in the changing and developing world.
When in which fields studies must be carried out in order to keep up with the developments and go a
step further is considered, it is‘difficult to distinguish one area from another (Schulte, 2001). However,
as many fields, from medicine to astronomy, are based on science and technology education, educators
must pay more attention to science and technology education and they must be more sensitive and
self-denying in this field. Basic education is particularly a place where a child learns what the teacher
teaches and what is obtained in the end. When this stage is explored, it is revealed that one of the
main courses which students have difficulty in understanding is science. So, a question which needs to
be considered is what we must do to have the students like science courses (Kose, Ayas and Tas,
2003).

Themain purpose of science and technology course is to raise individuals who do not feel the need to
be manipulated and shaped, interpret, use, and generate the knowledge but not in the way it is
presented (Yildirim ve Simsek, 2011). Science education has an important place in primary schools
where the children aged between 6 and 14 continue their education in our country where a need for
qualified labour force gradually increases (Korkmaz, 2002).

Science education is‘the instruction of attractive and amazing richness in child’s environment. It is the
instruction of the food a child eats, the water he drinks, the air he breathes, his body, the animal he
feeds, the car he gets into, and the electricity, light and sun he uses. Therefore, science education is a
concrete instruction which must be carried out with appropriate methods and techniques by taking into
account the child’s needs and interests, development level, desires, and environmental facilities (Hirca
and et al., 2008).

Today is the age where many advances in information and technology field are experienced and new

developments will emerge depending on these advances. If societies have the existing knowledge and
technology, they may undoubtedly benefit from the generated knowledge and technology at the
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highest level and in the cheapest way in this age, which is also called information and technology age
(Sahan and Tekin, 2007). This condition requires qualified labour force. In order to raise qualified
people in science and technology field, science and technology education should be given to people
with appropriate methods and techniques, enough practices, and it must be based on scientific facts
beginning from primary education level. The child should not have difficulty transferring what they
learned at school into life. Therefore, what must be paid attention is that the knowledge, skills and
attitudes taught at school must be necessary for life because people who transfer knowledge and use it,
know how to learn knowledge, reach real knowledge and solve troubles are required (Berber and Sar1,
2009; Sahan and Tekin, 2007).

Concepts are very important for science and technology course as with the other courses. We name the
phenomenon with concepts and we make generalizations with concepts. Thus, the meanings of
concepts and their use must be paid attention (Kose, Ayas and Tas, 2003). Children begin school after
learning some concepts informally. Whether these concepts are scientifically true or not, or whether
they are used correctly or not are determined by the teachers at schools and necessary corrections are
made. However, misconceptions which we frequently encounter in daily life indicate that concept
learning in schools is not adequate or misconceptions are not corrected (Toman, 2010; Yagbasan and
Giilgicek, 2003). Students construct their opinions and/develop them by using their experiences in
daily life. They try to explain the events taking place around them based on their knowledge.
Unfortunately, unlike scientific opinions, their opinions. mestly differ.in many aspects. Thus,
alternative conceptions developed by the students are very important with regard to education because
these hinder learning considerably (Palmer, 1998; Palmer, 2001). In order to eliminate misconceptions
within the students, firstly misconceptions must be determined. _In addition to the methods such as
concept maps, drawings, word associations used to determine the misconceptions within the students,
two-tier diagnostic tests are used to determine misconceptions (Karatas, Kose and Costu, 2003; Oliva,
1999). If a student has a misconception, its reasons are tried to be probed with two-tier diagnostic tests
where a second stage supplying reasons for student’s choice of option is put into the multiple choice
tests. Two-tier diagnostic tests which have the positive aspects of the multiple choice tests but also
eliminate the negative aspects of the multiple choice test to the minimum were developed in 1980s and
they have been widely‘used by many researchers in different science fields for the last 10-15 years
(Anderson, Fisher and Norman, 2002; Atasoy and Akdeniz, 2007; Chen, Lin and Lin, 2002;
Demircioglu, 2003; Tan and et al., 2002).

Two-tier tests have various types and types can be divided into three forms:
1- Two-tier multiple choice tests

2- Two-tiered classification tests

3- Open-ended two-tiered tests

The first tier of these tests is usually like the multiple choice tests. In other words, it consists of an
item or a content knowledge and options for the questions. Two-tier tests differ from multiple choice
tests with regard to their second tier. The second tier elicits a reasoning response from the students for
all potential selected responses for the first tier. . The second tier of the test is composed of multiple-
choice or open ended-multiple choice questions (only one answer allowed) consisting of students’
alternative conceptions (misconceptions) determined depending on the findings obtained from the
relevant literature or interviews. Moreover, the second tier consists of open-ended questions to detect
whether there are different alternative concepts existing from the misconceptions  determined
previously or not and measure students’ reasoning abilities better (Briggs, Alonzo, Schwab and
Wilson, 2006; Mann & Treagust,2010; Oliva, 1999). “Two-tier Diagnostic Test requiring
Classification” was used in the study which aims at determining the students’ misconceptions
belonging to the “Solar System and Beyond: Space Puzzle” unit of 7" grade primary Science and
Technology course.
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2. Purpose

The purpose of the study is to reveal how to detect students’ misconceptions using two-tier diagnostic
tests and determine students’ misconceptions belonging to the “Solar System and Beyond: Space
Puzzle” unit of 7" grade primary Science and Technology curriculum.

3. Method

The research is a descriptive study. Descriptive research design is used to describe what is in existence
without changing the environment of the situation to be studied (Cepni, 2009). Standardized test
method, one of the descriptive research designs, was used in the research. Standardized test method is
assessment of the individuals’ behaviours and attitudes via a set of written or oral questions which
have been standardized for everyone about a specific behaviour including the same content,
implementation, processes taken during the implementation, time, and assessment criteria (Yildirim
and Simsek, 2011).

Two-tier diagnostic test requiring classification, developed by the researcher about the “Solar System
and Beyond: Space Puzzle” unit of 7™ grade primary Science and Technology curriculum, was used in
the research as a data collection tool. The researcher took into account the goals and objectives of the
course curriculum for this test and a concept map related to the unit was developed. The concept map
was analysed by two teachers from the field and two faculty members and then necessary changes
were made. A test consisting of 25 open ended questions were administered to 37 students in Manisa
to determine students’ understandings about the concepts in the unit. Common misconceptions were
determined and considering these misconceptions, 14 statements and 14 questions related to these
statements and consisting of “true” and “false” options were developed. After each question the
conjunction “because” was used and the test was administered with the same students. The students
were asked to justify their reasons for the chosen options. With reference to students’ justifications,
the number of items in the test was reduced to 8 items and the second tier of the test was developed as
a multiple choice test consisting of the correct answers and the common misconceptions. The
reliability of the test was calculated using the Sperman Brown formula and it was found to be r=0,72.
The research was conducted by the participation of 7" grade students at primary schools. The
population of this study was composed of 80 students.selected from primary schools in Malatya and
Manisa.

4. Findings and Discussion

Eight statements given to the students about the unit and the responses of the students to these
statements.in the two-tiered classification test were interpreted in the tables given below.

According to the evaluation of the two-tiered classification tests, in case an incorrect response is given

to either one of the two tiers existing for each statement, the overall question is considered wrong.

1* Statement: Looking at the colours of the stars, we can get information about their temperature.

Tier I Tier 11 Overall
T F T F T F
72 8 60 20 60 20
%90 %10 %75 %25 %75 %25
f: 80
T: Correct answer F: Wrong answer

Because 75 % of the students gave correct answers in both tiers, they did not have misconceptions
about the statement “Looking at the colours of the stars, we can get information about their
temperature”. However, 10 % of the students gave incorrect answers in the first tier and 25% of them
answered incorrectly in the second tier.
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As stated above, the overall question is considered incorrect when an incorrect option is chosen for
either one of the two tiers in two-tiered classification tests. As it is presented in the overall section of
the table, 25% of the students have misconceptions about the statement “Looking at the colours of the
stars, we can get information about their temperature”. Moreover, this situation reveals that the
students who made mistakes mostly made mistakes in the second tier, in other words, in the
justification part.

2" Statement: Zodiac signs are the names given to constellations. Human beings share some common
traits resulting from the stars forming the zodiac signs and the effects caused by the planets passing
through the zodiac signs.

Tier I Tier 11 Overall
T F T F T F
64 16 56 24 46 24
%380 %20 %70 %30 %70 %30
f: 80
T: Correct answer F: Wrong answer

Because 70 % of the students gave correct answers to both tiers, they did not have misconceptions
about the statement “Zodiac signs are the names given to constellations. Human beings share some
common traits resulting from the stars forming the zodiac signs and the effects caused by the planets
passing through the zodiac signs”. However, 20 % of the students gave incorrect answers in the first
tier and 30 % of them gave incorrect responses in the second tier. As stated above the overall question
is considered wrong when a wrong option is.chosen for either one of the two tiers in two-tiered
classification tests. As it is presented in the overall section of the table, 30 % of the students have
misconceptions about the statement “Zodiac signs are the names given to constellations. Human
beings share some common traits resulting from the stars forming the zodiac signs and the effects
caused by the planets passing through the zodiac signs”. Moreover, this situation reveals that the
students who made mistakes mostly made mistakes in the second tier, in other words, in the
justification part.

3" Statement: A shooting star is the movement of the stars in the sky from one place to another.

Tier 1 Tier 11 Overall
T F T F T F
72 8 40 40 32 48
%90 %10 %50 %50 %40 %60
f: 80
T: Correct answer F: Wrong answer

Because 40 % of the students gave correct answers in both tiers, they did not have misconceptions
about the statement “A shooting star is the movement of the stars in the sky from one place to
another”. However, 10 % of the students answered incorrectly in the first tier and 50 % of them gave
incorrect responses in the second tier. This situation reveals that the students who gave incorrect
responses mostly made mistakes in the second tier in which they would justify their reasons. As it is
understood in the “overall” section of the table, the students who gave incorrect answers in either one
of the two tiers of the question compose 60% of the total number of students. Thus, this suggests that
60% of the students, in other words more than half of the students, have misconceptions about the
statement “A shooting star is the movement of the stars in the sky from one place to another”.
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4™ Statement: Planets and stars are the same. Because planets are merely larger than stars, they are
called planets.

Tier I Tier 11 Overall
T F T F T F
63 17 56 24 39 41
%79 %21 %385 %15 %49 %51
f: 80
T: Correct answer F: Wrong answer

As it is revealed in the table, while 49 % of the students gave correct answers to both tiers, 79 % of
them gave correct answers in the first tier and 85 % of them gave correct responses in the second tier.
However, 21 % of the students gave incorrect answers in the first tier and 15 % of them gave incorrect
responses in the second tier. This situation indicates that most of the students made mistakes in the
first tier of the question. As it is understood in the “overall” section of the table,51%, of the students
gave incorrect answers in either one of the two tiers of the question. This situation reveals that 51 % of
the students, nearly half of them, have misconceptions about the statement “Planets and stars are the
same. Because planets are merely larger than stars, they are called planets”.

5" Statement: A tidal phenomenon which occurs twice per day in the seas is due to the gravitational
forces of the Earth and the Moon acting upon each other.

Tier I Tier 11 Overall
T F T F T F
76 4 72 8 72 8
%95 %5 %90 %10 %90 %10
f: 80
T: Correct answer F: Wrong answer

While 95 % of the students answered correctly to the first tier of this question, 90% of the students
responded correctly to the second tier. 5% of the students gave incorrect responses in the first tier and
10% of them gaverincorrect responses in the second tier. This reveals that 90% of the students
answered the question correctly and they did not have misconceptions about the statement. On the
other hand, as“10% of the students responses incorrectly in either one of the two tiers of the question,
it can be stated that they had misconceptions about the statement.

6" Statement: The width of the sun is much larger than all the galaxies existing in the space.

Tier I Tier 11 Overall
T F T F T F
68 12 60 20 52 28
%385 %15 %75 %25 %55 %35
f: 80
T: Correct answer F: Wrong answer

85 % of the students answered correctly in the first tier of this question and 75 % of the students
responded correctly in the second tier. 55% of the students gave correct answers in both tiers of the
question. It is suggested that 55% of them did not have misconceptions about the statement “The
width of the sun is much larger than all the galaxies existing in the space”. However, because 35 % of
them gave incorrect answers in the first and the second tier of the question, they had misconceptions
about the statement.
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7" Statement: Space suits which astronauts wear in the space provide oxygen, suitable atmosphere for
their body temperature, and protect them against radiation.

Tier 1 Tier 11 Overall
T F T F T F
69 11 57 23 48 32
%66 %14 %31 %29 %60 %40
f: 80
T: Correct answer F: Wrong answer

As presented in the table, 66% of the students answered correctly in the first tier of the question and
51% of them responded correctly in the second tier. 60% of the students gave correct answers in both
tiers which reveal that 60 % of them did not have misconceptions about the statement “Space suits
which astronauts wear in the space provide oxygen, suitable atmosphere for their body temperature,
and protect them against radiation”. However, because 40 % of them gave incorrect responses in the
first or the second tier of the question, they had misconceptions about the statement.

8™ Statement: Space pollution is the formation of a polluted air layer in the space which is comprised
of the smog from the factories, the exhaust system, stoves and central heating systems in the world.

Tier I Tier 11 Overall
T F T F T F
63 17 47 33 38 42
%79 %21 %59 %41 %47 %53
f: 20
T: Correct answer F: Wrong answer

As understood from the table, 79% of the students answered correctly in the first tier of the question
and 47% of them responded correctly in the second tier. While 21% of the students gave incorrect
answers in the first tier, 41% of them gave incorrect responses in the second tier. When the question is
evaluated, it is found that 47% of the students gave correct answers in both tiers. However, as 53% of
them gave incorrect answers tin either one of the two tiers or both of them, it was understood from the
table that they answered the question incorrectly. This reveals that 53% of the students had
misconceptions about the statement “Space pollution is the formation of a dirty air layer in the space
which is comprised of the smog from the factories, the exhaust system, stoves and central heating
systems in'the world”.

5. Conclusion and Suggestions

The results of the research revealed that the 7" grade students participating in the study had some
misconceptions about the “Solar System and Beyond: Space Puzzle” unit of 7" grade primary Science
and Technology curriculum and these misconceptions were determined by the two-tier diagnostic test.

According to the results obtained from the research, out of the § statements in the test, the students
gave more incorrect responses only in the first tier of the question about the statement “Planets and
stars are the same. Because planets are merely larger than stars, they are called planets” than the
second tier. The rate of the students who responded incorrectly in the second tier was higher with the
questions belonging to other statements. This situation reveals that the students had made mistakes
while explaining the reasons for the given statements and they had misconceptions because they did
not know the reasons for the statement.

When the general evaluation of the questions belonging to the statements “A shooting star is the

movement of the stars in the sky from one place to another”, “Planets and stars are the same. Because
planets are merely larger than stars, they are called planets”, and “Space pollution is the formation of a
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dirty air layer in the space which is comprised of the smog from the factories, the exhaust system,
stoves and central heating systems in the world” in the test were considered, more than half of the
students answered the questions incorrectly. This situation indicates that more than half of the students
had misconceptions about the relevant statements.

“Two-tier Diagnostic Tests” can be used to determine misconceptions. Teachers should practise
activities which will reveal the students’ analysis and synthesis skills during the instruction in order to
eliminate the specified misconceptions. Moreover, misconceptions may be resulting from students’
prior learning. Teachers must control students’ prior learning before the course and if there are
misconceptions which need to be corrected, they must try to eliminate those facilitating students with
concrete examples as far as possible and including more practice activities. Otherwise, students will
have difficulties in creating new learning schema or they will form schema including incorrect
knowledge. Teachers can benefit from analogies, use concept maps, include group discussions in the
lessons, and use refutation texts to eliminate misconceptions.
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OZET

Bu calismanin amaci, {niversitenin farkli boliimlerinde &grenim goren Ogrencilerin ¢oklu zekd  diizeylerinin
karsilagtirilmasidir. Caligmaya Canakkale Onsekiz Mart Universitesi’ne bagl 7 farkli boliimden 700 6grenci goniillii olarak
katilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak Saban (2001) tarafindan gelistirilen “Egitimeiler Icin Coklu Zeka
Envanteri” kullanilmistir. Elde edilen veriler SSPS 11,5 programinda, guruplar arasi karsilastirmalarda tek yonlii varyans
(ANOVA) ve cinsiyetler arasindaki karsilastirmalarda ise T-testi analizleri kullanilmistir. Calisma sonucunda; ¢alismaya
katilan 6grencilerin ¢oklu zeka alanlarinin orta diizeyde gelismis (16-23) oldugu tespit edilmistir. Béliimler arasinda ise igsel
zeka diginda, diger tiim zeka alanlar1 arasinda istatistiksel anlamda farkliliklar bulunmustur. Buna karsin cinsiyetler arasinda
¢oklu zeka alanlar1 bakimindan istatistiksel anlamda farklilik bulunmamustir. Arastirma bulgularina dayanarak; bazi béliimler
arasindaki ¢oklu zeka alanlarinin farkliliginin azaltilmasina yonelik egitim programlarinin planlanmasi ¢ok yonli zeka
alanlarina sahip dgrencilerin yetistirilmesine yardimci olabilecegi sdylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Spor, Zeka, Coklu zeka, Beden egitimi ve spor

ABSTRACT

The aim of this study was to compare the Investigation the multiple intelligence areas of university students who were study
in different departments Totally 700 students who were study at the Canakkale Onsekiz Mart University participated in to
the study voluntary. "Multiple Intelligence Inventory for Educators" which was developed by Saban (2001) used to data
collection. SSPS 11.5 program used to analysis. One-way (ANOVA) used to comparison the groups and the T-test used to
comparison the sexes. Findings at p <0.05 was considered significant. Analysis showed that multiple intelligence of students
were moderately developed (16-23).Analysis showed that there were significant differences between students according to
multiple intelligence scores except internal intelligence. Opposite finding was there wasn’t any significant differences
between gender. According to findings it is possibile to say that if the education programs planning the basis of multiple
intelligence, it can help reducing the differences between some faculties of multiple intelligence

Keywords: Sport, Intelligence, Multiplelntelligence, PhysicalEducationandSport

GIRIS

Zeka lizerine yapilmis bir'¢ok tanim bulunmaktadir. Bu tanimlarin bazilarina bakmak gerekirse; zeka,
diger seyler arasinda, cabuk ve deneyimlerden 6grenme, karisik fikirleri anlama, soyut diigiinme,
problem ¢6zme, plan yapma, sonuc¢ c¢ikarma yeteneklerini igceren genel bir zihinsel kapasitedir
(Gottfredson 1997). Cevresel unsurlar1 segme ve degistirmede gerekli olan zihinsel yeteneklerdir
(Erkus, 1998). Bireyin amaca uygun davranma, rasyonel diisiinme ve ¢evresiyle etkili iletisim i¢inde
olma yetisidir (Ozgiiven, 1994). Bireyin zor, karmasik, soyut, ekonomik, amaca uygun, sosyal degeri
olan ve orijinal nitelikler tasiyan zihinsel davranislart yapabilme; bu kosullar altinda enerjisini
davranislar lizerinde toplayabilme ve heyecanlara karsi koyabilme yetenegidir (Demirel ve ark., 2006).

Zekanin ne oldugunu, nelerden olustugunu, yapisini, vs farkli bilim insanlar1 farkli kuramlarla
aciklamaya ¢alismaktadirlar. Bu kuramlardan biriside 6zellikle {ilkemizde son yillarda sikca tartigilan

! Bu ¢alisma birinci yazarin Yiiksek Lisans tezinden uyarlanmustir.
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ve Harward Universitesi dgretim iiyelerinden HowardGardner tarafindan 1983 yilinda gelistirilen
coklu zeka kuramidir( MultipleIntellegence MI Theory). Gardner kuraminda zekay1 “problem ¢dzme
kapasitesi ya da degerli bir veya birden c¢ok kiiltiirel yap1 iriiniine sekil vermek” olarak
tanimlamaktadir ve ¢oklu zeka kuraminin temelinde de diger bilim insanlarmin bahsettigi gibi,
biyolojik ve kiiltiirel boyutlarbulunmaktadir.Gardner insan zekasinin 8 ayr1 alt zekadan olustugunu 6ne
sirmektedir. Bunlar: Sozel, Mantik, Gorsel, Miiziksel, Bedensel, Kisilerarasi, Ice doniik, Doga
zekalardir (Mckenzie,2005).Bu zeka alanlari, her zaman birbiriyle etkilesim halindedir. Ornegin bir
futbolcu bedensel zekasim kosarken, vururken; uzamsal zekay1 sahayi tanirken; 6ze doniik zekayi
kendisini degerlendirirken kullanir (Armstrong, 1994). Normal simirlar igindeki biitiin bireylerde bu
yetilerin bulundugu, bu zekalarin yasamdaki kullanim oranlarina gore yetkinlesip ya da koreldigi
savunulmaktadir.

Bu farkli zeka alanlar1 tiim insanlarda bulunmakla birlikte, insanlar bu-alanlar bakimindan bireysel
olarak degerlendirilmelidir. Ozellikle egitim s6z konusu oldugunda, égrenciler bireysel 6zelliklerine
gore degerlendirilmeli ve dgretim ortamini bu dzelliklere gore diizenlemelidir (Ulgen, 1995). Egitim
programlarinin ¢agin gereksinimlerine yanit verebilecek sekilde yenilenmesi ve ilk adimin bireysel
ozellikleri belirleyerek atilmasi1 gerekmektedir. Bu hedefe en uygun yolun 6grenci merkezli egitim ve
ogretim oldugu agikca goriilmektedir. Bu nedenle gilinlimiizde bireysellestirilmis egitimi destekleyen
esnek programlara ihtiya¢ duyulmaktadir (Demirel, 2000).

Yiiksek 6gretime hazirlik siireci ve degerlendirme sistemi incelendiginde 6grencilerin zeka alanlariin
dikkate alinip yonlendirildigi sdylenebilir mi? Yiikse 6grenimi okuyan 6grencilerin okuduklari béliim
ile zeka alanlar arasinda bir iliski var m1? Bu caligma ile iiniversitenin farkli boliimlerinde okuyan
ogrencilerin ¢oklu zeka alanlarin1 belitlemek ve okuduklari boliimlere goére karsilastirmak
amaglanmustir.

} YONTEM
Caligmaya Canakkale Onsekiz Mart Universitesi’nin 7 farkli béliimiinde 6grenim géren bu evrenden
tabakalama yontemi ile rastgele secilen olan 700 6grenci goniillii olarak katilmistir.

Veri toplama araci:

Katilimcilara Saban (2001) tarafindan gelistirilen “Coklu Zekd Alanlart Envanteri” uygulanmustir.
Envanter besli likert tipi hazirlanmig olup 8 boliimden ve toplam 80 sorudan olugsmaktadir. Envanterin
puanlarinin degerlendirilmesinde; her 6grencininenvanterin sekiz boliimiinden aldig1 puanlar kuralina
uygun olarak toplanmis ve zeka alanlarindaki toplam puanlar belirlenmistir. Bu sonuclara gore de zeka
alanlarindaki toplam puanlari ’32-40 arasi olanlar ¢ok geligsmis, 24-31 arasi olanlar gelismis, 16-23
arasi olanlar orta diizeyde gelismis, 8-15 arasi olanlar biraz gelismis, 0-7 arasi olanlar da gelismis
degil” olarak degerlendirilmistir.

Katihmer secimi:
Resmi rakamlara gore 2010-2011 yili itibari ile Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Terzioglu
Kampiisii’'ndeLisans diizeyinde egitim goren ve calismaya katilmaya goniillii olan 7 birimin toplam

10590 &grencisi bulunmaktadir. Bu birimlerin 6grenci sayilar1 asagidaki gibidir:

Tablo 1. Birimlere gore 6grenci ve 6rneklem sayilar: dagilimi

Birimler Ogrenci sayilari Orneklem sayisi
Egitim Fakiiltesi 4022 141
Fen edebiyat fakiiltesi 4139 145
Tip fakiiltesi 273 10
Ziraat fakiiltesi 919 32
Ilahiyat fakiiltesi 295 10
Giizel sanatlar fakiiltesi 554 19
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Beden egitimi ve spor yiiksek okulu 388 13
Toplam 10590 370

kaynak: (http://ogrenciisleri.comu.edu.tr/istatistik/yilgore.php

Arastirmacilar 10.000 evrenli topluluktan 6rneklem biiyiikliigiinii 0.05 hata pay1 ile secerken 370
kisinin yeterli olabilecegini vurgulamaktadir (Barlett 2001). Bununla birlikte hatayr dnlemek icin
orneklem seciminde bilinen evren biiyiikliigiinde dikkate alinan formiil (N=Nt*pq/d® (N-1)+t*pq)
kullanilmustir(Stimbiiloglu, 1994). (n=10590x1,96x0,5x0,5/0,05%(10590-1)+1,96°x0,5x0,5) Denklem
sonucunda Orneklem sayisi 370 kisi olarak belirlenmis, tabaka araligi ise; Orneklemin evrene
boliinmesi ortaya cikan verinin tabakalardaki evren degerleri ile carpimi ile tablodaki gibi
belirlenmistir (n=370/10590= 0,04). Ancak istatistik analizlerin daha verimli yapilabilmesi i¢in her
tabakaya esit saymin dagilimi saglamak amaciyla, her birimden en az 100 6grencinin ¢aligsmaya
katilimi1 saglanmustir.

Istatistiksel analiz:

Elde edilen veriler SSPS 11,5 programinda, guruplar arasi karsilastirmalarda tek yonlii. varyans
(ANOVA) ve cinsiyetler arasindaki karsilagtirmalarda ise T-testi analizleri kullanilmis ve bulgular p <
0.05 diizeyinde anlaml1 kabul edilmistir.

BULGULAR

Tablo 2. Katiimcilarin demografik 6zellikleri

Boliimler Bayan (n) CmSIyetErkek (n) Toplam Yas (x+tss)
Beden egitimi (BE) 53 47 100 21,5+1,7
Fen edebiyat (FD) 60 40 100 20,4+1,8
Tip (T) 42 58 100 19,2+1,3
Egitim (E) 72 28 100 20,5+1,5
[lahiyat (I) 69 31 100 20,2422
Miihendislik (M) 27 73 100 19,8+1,5
Gizel sanatlar (GS) 51 49 100 21,1£2,2
Toplam 374 326 700 20,4+1,9

x: aritmetik ortalama, ss: standart sapma

Caligmaya katilan 6grencilerin okuduklar1 boliimlerin demografik 6zelliklerine ait bulgular Tablo 3’te
gosterilmistir. Tablo 3 incelendiginde; calismaya 7 boliimden 374 bayan ve 326 erkek 6grenci olmak
iizere toplam 700 kisinin katildigi ve bu dgrencilerin yaslari ortalamalarmin 20,4+1,9 yil oldugu
belirlenmistir.

Tablo 3. Boliimlere ¢oklu zeka puanlarinin karsilastirilmasi

Coklu Zeka Alanlari

igsel Doga Sosyal Bedensel Miizikal Gorsel Matematik Sozel

Boliimler N X£SS X+ss X£SS X+ss X+ss X£SS X£SS X+ss
Bedenegitimi 96 21,5443  19,5+54%  212+56% 21,8+4,1% 184458 19,6447  19,9+4,6%  18,8+4,7
Fen edebiyat 98 20,6443  17,946,1 199444  20,1%42  17,446,1 19,9451 22,1246  19,4+4.6*
Tip 100 20,1£5,1  16,6£54%  18,7+3,8%  19,2442%  17,9+7,7 19,1451  22,8+4,6% 16,8+5.2*%
Egitim 99 20,9+4,5 18,6459  20,1+42  19,9+46 19,1456 20,2451 20,7445  20,1+4,5*
Ilahiyat 97 212452 17,6455  18,5+4.6*% 19,6465  143+7,6%  18,9+43 20,6462  19,5+42*
Miihendislik 100  20,1+4,8  18,8+5.8 19,4447  20,1£4,5 17,363 19,8459  223+48 17,3+4,5
Giizel sanatlar 96 21,1449  18,8+4,9  192+45,1 21,4441 19,6£7,6  22,8+42% 20,7443 19,744 3%
Toplam 686 20,7+4.8 183456 19,5447  202+47  17,7+6,9 20,1451  213+49  18,8+4,7

*#p<0,05
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Caligmaya katilan 6grencilerin okuduklar1 boliimlere ¢okluzeka puanlarinin ortalama degerleri Tablo
3’te gosterilmistir. Tablo 3 incelendiginde; calismaya katilip anket cevaplart gecerli olan toplam 686
Ogrencinin ¢oklu zeka alanlarininorta diizeyde gelismis oldugu (16-23 arasi) belirlenmistir.

Coklu zeka alanlarinin boliimler arasindaki farkin analizine (tek yonlii varyans) dair sonuglar ise
sunlar1 gostermistir:

Tip Fakiiltesi (TF) Ogrencilerinin sozel zeka puanlarmin ortalamast Fen Edebiyat (FD), Egitim
Fakiiltesi (EF), Ilahiyat Fakiiltesi (IF) ve Giizel Sanatlar Fakiiltesi (GF) 6grencilerinin sézel zeka
puanlar ortalamasindan istatistiksel anlamda diisiik oldugu belirlenmistir (F:7,164 P:0,001).

Matematik zekasi dikkate alindiginda boliimler arasindaki fark TF ile Beden Egitimi (BE) 6grencileri
arasinda olusmustur. TF’ninmatematik zeka puanlarinin ortalamasi BE 6grencilerinin matematiksel
zeka puanlar1 ortalamasindan istatistiksel anlamda yiiksek oldugu belirlenmistir (F:4,598 P:0,001).

Gorsel zeka dikkate alindiginda GS 0Ogrencilerinin gorsel zeka puanlarmin ortalamasi  diger
bolimlerdeki 6grencilerinin gorsel zeka puanlari ortalamasindan istatistiksel anlamda yiiksek oldugu
belirlenmistir. (F:6,445 P:0,001).

Miizikal zeka dikkate alindiginda; IF 6grencilerinin ‘miizikal zeka puanlarinin ortalamasi  diger
boliimlerdeki dgrencilerinin miizikal zeka puanlari ortalamasindan istatistiksel anlamda diisiik oldugu
belirlenmistir.(F:6,227 P:0,001).

Bedensel zeka dikkate alindiginda; BE Ogrencilerinin bedensel. zeka puanlarinin ortalamast TF
Ogrencilerinin bedensel zeka puanlarinin ortalamasindan istatistiksel anlamda yiiksek oldugu
belirlenmistir (F:4,018 P:0,001).

Sosyal zeka dikkate alindiginda; BE 6grencilerinin sosyal zeka puanlarmnin ortalamast TF ve IF
boliimlerdeki 6grencilerinin sosyal zeka puanlar1 ortalamasindan istatistiksel anlamda yiiksek oldugu

belirlenmistir (F: 3,715 P:0,001).

Doga zekas1 bakimindan BE 6grencilerinin doga zekas puanlarinin ortalamas1 TF 6grencilerinin doga
zekas1 puani ortalamasindan istatistiksel anlamda yiiksek oldugu belirlenmistir (F: 2,905 P:0,008).

Icsel zeka ve do@a =zekast bakimindan &grenciler arasinda istatistiksel anlamda bir fark
bulunmamistir(P>0,05).

Tablo 4. Cinsiyetlere gore ¢coklu zeka puanlarinin karsilastirilmasi

ZEKA TURU CINSIYET N X£SS t P
. Bay 322 18,1+4,8
SOZEL 3,779 ,176
Bayan 369 19,4+4,6
) Bay 320 21,5+4.8
MATEMTIK 1,304 754
Bayan 366 21,145,1
. Bay 302 19,1+4.,9
GORSEL -4,649 ,652
Bayan 355 20,9+5,1
. Bay 303 17,5+6.,6
MUZIKAL 674 ,226
Bayan 356 17,9+7,2
Bay 312 20,1+4,5
BEDENSEL -,569 ,614
Bayan 364 20,3+4,9
Bay 318 20,3444
SOSYAL 4,025 ,678
Bayan 365 18,9+4.8
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Bay 321 20,5+5,1
ICSEL -1,013 ,222
Bayan 365 20,9+4,6
5 Bay 319 18,5+5,7
DOGA ,897 ,883
Bayan 370 18,1+5,6

Caligmaya katilan Ogrencilerin cinsiyetlerine gore coklu zeka alanlarina ait puanlarin aritmetik
ortalama ve standart sapma degerleri ile bu degerlerin cinsiyetlere gore karsilastirilmasina dair yapilan
t-testi analizi sonucu Tablo 5’te gosterilmistir. Tablo 5 incelendiginde; 6grencilerin cinsiyetlere gore
coklu zeka alanlar1 bakimindan benzer puanlara sahip olduklari, buna ek olarak, bayan ve erkeklerin
matematik zeka alanlarinin diger alanlara gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Ancak dgrencilerin
cinsiyetlere gore coklu zeka alanlarinin karsilastirilmasin dair yapilan analiz sonucunda, cinsiyetler
arasinda bir farklilik olmadig belirlenmistir (p>0,05).

SONUC VE ONERILER

Bu ¢aligmanin amaci Beden Egitimi ve Spor Yiiksek Okulu (BES) 6grencileri ile diger boliimlerdeki
Ogrencilerin ¢oklu zeka alanlari bakimindan karsilagtirilmasidir. Bu amagcla asagidaki hipotezler
cevaplanmistir.

Arastirma sonucunda oraya ¢ikan bulgular dikkate alindiginda; calismaya katilan 6grencilerin ¢oklu
zeka alanlarinin orta diizeyde gelismis (16-23) oldugu tespit edilmistir.Literatiirde farkli boliimlerdeki
iiniversite Ogrencilerinin ¢oklu zeka alanlarinin karsilastirildigi caligsmalara rastlanmamistir. Ancak
iiniversitenin belirli boliimlerinde okuyan ve iiniversiteye hazirlanan Ogrenciler iizerine yapilan
caligmalar incelendiginde; Giizel (2010) fizik boliimii 6grencilerinin.¢oklu zeka alanlar1 orta diizeyde
gelismis (16-23) ile gelismis (24-31) diizey seviyelerinde oldugu tespit etmistir. Tural (2009) ise
Beden Egitimi ve Spor Yiiksek Okulun’un farkli boliimlerinde okuyan 6grenciler iizerine yaptigi
calismada Ogrencilerin ¢oklu zeka alanlarmin gelismis (24-31) seviyede oldugunu belirlemistir.
Demiray ve Dolu (2011) iiniversiteye hazirlanan 6grencilerin ¢oklu zeka alanlarinin orta diizeyde
gelismis (16-23) seviyede oldugunu belirlemistir. Giillii ve Tekin (2009) lise 6grencilerinin ¢oklu zeka
alanlarmin gelismis (24-31) seviyede olugunu tespit etmistir. Yenice ve Aktamig (2010) simf
ogretmenligi adaylarmin c¢oklu zeka alanlarinin orta diizeyde gelismis (16-23) seviyede oldugunu
belirlemistir. Literatiirdeki baz1 bulgular bu ¢alismadaki bulgulara paralellik gdstermekle birlikte farkli
boliimlerdeki tiniversite ogrencilerin goklu zeka alanlarmin karsilagtirildign daha fazla g¢aligma
bulgularina ihtiya¢ duyulmaktadir.

Bu calismada BES 6grencilerinin ¢oklu zeka alanlarindan Bedensel zekanin diger alanlardan daha
yiiksek olmasi beklenmisti. Ancak calisma sonucunda BES 6grencilerinin bedensel zeka diizeyleri
(21,8+4,1)  sosyal zeka( 21,2+5,6) ve igsel zeka ( 21,5+4,3) alanlar1 ile benzer seviyede oldugu
belirlenmistir. Bu. durumun O6grencilerin ¢oklu zeka alanlarindan sadece birine yonelik gelisim
gostermediklerini  géstermektedir. Benzer caligmalar incelendiginde; Bayrak ve ark. (2005) ile
Hosgoriir ve Katranci (2007) yaptiklart aragtirmalarda BES 6grencilerin en ¢ok bedensel zekalariin
gelismis oldugunu bulmuslardir. Miiftiiler (2008) iiniversitede okuyan ve bedensel zeka alani gelismis
ogrencilerin bos zamanlarmi daha ¢ok spor aktiviteler ile gegirdiklerini tespit etmistir. Altinok (2008)
ile Tekin ve Taggm (2007) yaptiklar1 arastirmalarda BESYO’da 0grenim goren ve bireysel sporla
ugrasan 0grencilerin bedensel zekalarinin takim sporuyla ugragsan 6grencilerininkinden daha gelismis
oldugu sonucunu bulmuslardir. Bu ¢aligmada yapilan karsilagtirmalara benzer ¢caligmalar olmadigi i¢in
BES 6grencileri ile diger boliim 6grencilerinin karsilastirildigi daha fazla ¢aligma bulgularina ihtiyag
duyulmaktadir.

Universitenin farkli béliimlerinde okuyan &grencilerin goklu zeka alanlarinmn incelendigi 6nceki
caligmalar incelendiginde ise; Oral (2001) Yabanci Dil ile Tiirk Dili ve Edebiyati bolimi
Ogrencilerinin sdzel zeka alanlarinin Biyoloji Egitimi 6grencilerine gére, Matematik ve Fen Bilimleri
Boliimii 6grencilerinin de mantiksal/matematiksel zeka alanina iliskin ortalama puanlarinin diger
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brans 6grencilerine gore daha yiiksek oldugunu belirlemistir. Hoggoriir ve Katranct (2007) Simf
ogretmeligi boliimii 6grencilerinin en gelismis olduklart zeka alaninin Gorsel-Uzamsal Zeka, en az
gelismis olduklar1 zeka alaninin ise Dogac1 Zeka oldugu tespit etmistir. Giizel (2010) aragtirmasinda
egitim fakiiltesi fizik bolimi 6grencilerinin en ¢ok gelismis zeka alanlarinin matematik, i¢sel ve
sosyal zeka alanlarinin oldugu, en az gelismis alanlarin ise, miizikal, sézel ve doga zeka alanlar
oldugunu belirlemistir. Yenice ve Aktamis (2010) ¢alismalarinda Egitim fakiiltesi sinif 6gretmenligi
bolimii 6grencilerininzeka alanlarinin ortalamasi incelendiginde biitiin zeka alanlarinda “orta diizeyde
gelismis” seklinde homojen bir dagilim gosterdigini belirlemistir.

Bu ¢alisma bulgularindan bir digeri ise; ¢alismaya katilan 6grencilerin cinsiyetlerine gore coklu zeka
alanlarmin orta diizeyde gelismis (16-23) oldugu ve cinsiyetler arasinda istatistiksel anlamda
farkliligin olmadiginin belirlenmemis oldugudur. Katilimcilar cinsiyetler dikkate alindiginda benzer
coklu zeka alanlarina sahiptir. Ancak literatiire bakildiginda Yenice ve Aktamis (2010) Ogretmen
adaylarinin cinsiyetlerine gore zeka alanlarina dagilimlarinda mantiksal-matematiksel ve sosyal zeka
alanlarinda erkeklerin bayanlara gore istatistiksel anlamda daha yiiksek puana sahip oldugunu
belirlemistir. Hamurcu ve arkadaslari (2002) yaptiklart calismada da erkek 6gretmen adaylarinin
mantiksal-matematiksel zeka alam1 kiz 6gretmen adaylarindan daha yiiksek bulmuslardir.Altinok
(2008) Beden Egitimi ve Spor Yiiksekokulu dgrencilerinin¢oklu zeka alanlar1 arasinda miiziksel zeka,
gorsel zekd ve bedensel zekd alanlar1 arasinda kizlar lehine anlamli fark oldugunu tespit etmistir.
Tekin (2007) beden egitimi yiiksekokulu 6grencilerinin ¢oklu zeka alanlar arasinda miiziksel zeka ve
bedensel zeka alanlar1 arasinda kizlar lehine anlamli ‘fark oldugunu tespit etmistir. Hosgdriir ve
Kantarc1 (2007) smif 6gretmenligi bolimii dgrencilerinin cinsiyetlerine gore bedensel zeka, sosyal
zekd ve icsel zekd alanlari arasinda anlamli fark bulmuslardir. Giillii ve Tekin (2009) spor lisesi
Ogrencilerin cinsiyetlerine gore sozel, gorsel, miiziksel, sosyal ve icsel zeka alanlari arasinda kizlar
lehine anlamli diizeyde farklilik oldugu bulunmustur.

Caligma sonucunda; calismaya katilan O6grencilerin ¢oklu zeka alanlarinin orta diizeyde gelismis
oldugu tespit edilmistir. Beden Egitimi ve Spor Yiiksek Okulu O6grencileri ile diger bolimdeki
ogrenciler arasinda ¢oklu zeka alanlar1 bakimindan farkliliklar oldugu tespit edilmistir. Bu alanda
sinirl1 ¢alisma olmasindan benzer ¢alismalarin bulgularina ihtiya¢ duyulmaktadir.
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Extended Abstract

Thetheory of multiple intelligences, developed by psychologist Howard Gardner in the late
1970’s and early 1980’s, posits that individualspossesseight or more relatively autonomous
intelligences. Individuals draw on these intelligences, individually and corporately, to create
products and solve problems that are relevant to the societies in which theylive (Theeight
identified intelligences includeling uistic intelligence, logical-mathematical intelligence,
spatial intelligence, musical intelligence, bodily-kinesthetic intelligence, naturalistic
intelligence, interpersonal intelligence, and intrapersonal intelligence (Gardner, 1993).
According to Gardner definitions it is possible to say that, each student has eight different
intelligent but different level. Is the reany correlation with the selection of the university
department and intelligence? Because of this the aim of this study was to comparethe
Investigation the multiple intelligence areas of university students who were study 1n different
departments. Totally 700 students who were study-at the Canakkale Onsekiz Mart University
participated in to.the study voluntary. "Multiple Intelligence Inventory for Educators" which
wasdevelopedbySaban(2001)usedtodatacollection. SSPS11.5program usedtoanalysis.One-
way (ANOVA) used to comparison the groups and the T-test used to comparison the sexes.
Findings at p <0.05 was considered significant. Analysis showed that total multiple
intelligence of students were moderately developed (16-23). On the other hand analysis
showed that there were significant differences between students according to multiple
intelligence scores exceptinternalintelligence.For example; students of medicalschool had
statistically lovest verbalintelligence score, However students of medical had statically highest
mathematical intelligence score than the students of physical education and sport Beside students art
had highest visual intelligence score. Students of Theology had lovest musical intelligence score. As
the expectetion Students of phycial education and sport has highest bodily-kinesthetic intelligence. But
students of physical education and sportal so highest interpersonal and naturalistic intelligence score
were found. Statistical analysis also showed that there wasn’t anysignificant differences
between gender according to multiple intelligence scores. Bothmaleandfemalestudents’
multipleintelligencescoresweremoderatelydeveloped(18-21). According to findings it is
possibile to say that as an expectation students from different departments had different
multiple intelligence scores. Because of this, advice of this study was; educational programs
and exams of university selection should prepare students intelligence scores If the students
selection or quality of the lessons were would be well planned.
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ABSTRACT

In this study the concepts of arche (essence), infinity and void that are rooted in the atomist thoughts of ancient Greek
philosophers have been explained using easily applicable scientific activities. The. activities were carried out with a study
group of (N=73) participants consisting of science teacher candidates. Worksheets were used to carry out and evaluate the
activities and the qualitative data obtained were evaluated. It was concluded as a result of the study that questioning the
continuity of matter, comprehending matter as void and arche are important in understanding the concept of atom and nature
and that macro world is not a copy of the micro world meaning that it should be perceived differently. In addition to the
results, the study also suggests a different approach that makes it easier to teach the concept of atom via introductory
activities developed with inspiration from the work of antique period philosopher Lucretius entitled De Rerum Natura.
Keywords: Atom, Infinity, Void, Arche, Scientific Activity.

INTRODUCTION

Modern atomism was built on the foundation of profound and systematic thoughts that have been
discussed for thousands of years. However, in current science education, the portion of these thoughts
that correspond to approximately the first 2000 years of their progress is almost not discussed at all.
This.is true despite the fact that modern atomism is founded on the atomic philosophy of Antiquity,
which should not be considered an obstacle to today's learning but rather a philosophical guide. It has
been for this reason that the concept of the atom, as in today's world, has progressed through inquiry in
every period of history. It is important therefore to question the teaching of the concept of the atom in
science education and to create a need for learning about the atom.

In the first era of ancient history, the ideas that led to the atom arose from the discussion of arche
(&pyn), the element or principle that was thought to lie at the root of the universe. At the beginning of
the 6th century BC, Thales of Miletus postulated that water was arche (Capelle, 2006, 54). Later,
Anaximander described arche as apeiron (dmewpov), or infinity/the unlimited (Capelle, 2006, 61).
Contrary to this view, a generation later, Anaximander's student Anaximenes of Miletus (585-528 BC)
set forth that everything was created by the concentration and subsequent rarification of air in a certain
way. After ideas about arche matured in Miletus, in the period following, Zeno of Elea, the teacher of
Leucippus, opened up the principle of divisibility for discussion based on the concept of infinity.
Indeed, Leucippus refuted the idea of infinite division, claiming that matter could not be divided
endlessly and bringing forth the concept of the existence of an indivisible arche (arche atomos).
Leucippus defended the idea that the most fundamental particles making up the mass of an object
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(arche atomos) had no void inside and that infinite division would only continue until the arche was
reached (Capelle, 2006, 216-217). Thus, the many behaviors of matter in the macro and micro
dimension became imaginable in terms of the concepts of void and atoms. The concept of the void was
to become very controversial in later periods. In fact, Aristotle (384-322 BC) perceived the concept of
the void in the context of the ancient world's view of the atom not as progress but as a philosophical
obstacle in the development of the concept and a teaching that should be refuted. On the other hand, a
small segment of the population was to debate atomism in every era. For example, about 120 years
after Leucippus and Democritus, Epicurus (341-270 BC) was to make the idea of the atom the
foundation of the philosophy of matter, his thoughts to be later adopted by Roman philosophers such
as Titus Lucretius Carus (ca. 99-55 BC), Marcus Tullius Cicero (106-43 BC) and Lucius Annaeus
Seneca (4 B.C. — AD 65). Even many centuries later, similar thoughts were set forth in 1582 by the
Italian researcher Giordeno Bruno, who said that "the division of everything in nature ends with an
indivisible particle."

As described above, today's concept of the atom has been shaped from the discussions of certain
thoughts over a period of thousands of years. These thoughts are almost never discussed in the
contemporary teaching of the concept of the atom. It is frequently mentioned in the literature in the
field that the failure to learn about such precursor ideas often results in learning difficulties and
misconceptions. As philosophers of Antiquity turned to nature with their senses, the students of today
also try to reach knowledge about the atom with their senses. This has a significant impact on the
views of students about existence, matter and atomism. Students will frequently confuse the properties
of a single atom with the macroscopic properties of matter (Harrison & Treagust, 1996) and perceive
the fundamental particles that make up mmatter as a whole in the macro dimension (Renstrom,
Anderson & Marton, 1990). In a study conducted with 30 Italian elementary school students,
Albanese & Vicentini (1997) found that the students-deduced from the word "atom," which in both
Ancient Greek and Latin means "indivisible" (atomos/atomus), that an atom was an indivisible particle
of matter. On the other hand, some students claimed that matter could ultimately be divided "until
nothing was left (Yegnidemir, 2000)." Although the literature qualifies both of these thoughts as
misconceptions, the two ideas constitute alternative ways that students learn about the philosophy of
the atom. The difference here is that students perceive matter to be either continuous or impermanent.
That the students think that matter can be divided until infinity shows that their understanding is that
matter is continuous. Novick and Nussbaum (1981) report in their research that students in every age
group think of matter as continuous. The idea that matter is divisible brings the concepts of space and
arche up for discussion. When Leucippus in Antiquity set forth the concept that atoms (arche atomos)
had the qualities of being solid and full, he was suggesting their physical existence and the eternal
(eter-ether-esir) existence of the void in which they moved (Capelle, 2006, 216). Today, students
generally think that there is matter between atoms (Griffths and Preston, 1992). Novick and Nussbaum
(1978) interviewed 154 students about the gas state of matter, stressing the importance of knowing the
concept of the void when trying to understand the structure of the atom.

As can be seen from the studies mentioned above, student misconceptions about the idea of the atom
derive from the difficulties they experience in perceiving the concepts of arche, void and infinity. This
is why we can now turn to look back into the works of Antiquity, a time when these concepts puzzled
the minds of the philosophers who were trying to understand how the universe had been created. The
students of today experience similar uncertainties. In this context, the goal of the present study was to
develop some introductory activities by using certain selected threshold thoughts on the atom
stemming from Antiquity in order to inspire inquiry and prepare students for an integrated learning
experience about the atom.
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MATERIALS AND METHODS
The study group

The research on the introductory activities for teaching the atom was conducted with a study group
(N=73) of pre-service science teachers.

Data collection instruments

The worksheets developed for each activity were used as data collection instruments. The data
consisted of the written answers to the questions on the worksheet that the three researchers interpreted
through encoding using content analysis.

Activities used in the research

The "soap activity" was selected to discuss the concepts of infinity and arche while the "syringe
activity" was used to discuss the concept of void.

The Soap Activity

The purpose of the activity was to

lead the students into perceiving -
infinity or finiteness by making .'.l D =

use of the truth claimed by
Leucippus and Democritus that
the atom was solid and
indivisible. The activity was
inspired by De Rerum Natura, the
masterpiece of Titus Lucretius Figure 1. Images of the soap activity.

Carus; a similar observation was

made by Baine (2007) to explain how the notion of the atom came about. As can be seen in Figure 1,
the pre-service teachers were asked to keep dividing a piece of soap into its smallest particle.
Meanwhile, the students were guided into inquiring into and discussing the questions asked on the
worksheet prepared for the activity. For example, the question, "When you continue to divide, will all
the particles in the end still be soap?" may guide the students to question the concept of infinity by
considering the notions of continuity and discontinuity. Similarly, with the question, "If you could
continue to divide, would there be a point at which you would have to stop?" the students were led to
discuss what the next parts of the activity would be, whether they could continue on like this into
infinity, or whether they would have to stop at some point. Thus, the students were encouraged to
discover and assign meaning to the concept of arche by themselves based on the concept of infinity. It
is important that the teacher read the related part of the Lucretius' poem De Rerum Natura (Lucr. 1,
267-424) before the activity.

Copyright © International Journal of New Trends in Arts, Sports &ScienceEducation 74



& - ISSN: 2146 - 9466
AT IJ I A E www.ijtase.net

International Journal of New Trends in Arts, Sports &Science Education - 2014, volume 3, issue3

The Syringe Activity

As  summarized in  the
introduction to our study, the
discussion of the wvoid with
respect to matter holds an
important place in the thought
process leading to the concept
of the atom. To make this
concept comprehensible, the
activity seen in (Figure 2) was
carried out. In this activity,
students were given a syringe
and an eraser and asked to press
the syringe down on the eraser. Figure 2. Images from the observation activity on the concept
Many of us use this exercise of  of void.

observation frequently in our

classrooms to prove the

existence of air, pressure and similar elements (Nussbaum, 2005)., The fundamental aim in choosing
this observation as an introductory activity in this research, however, was to use an effective element
of observation to lead students to inquire about the atom and ask-questions in the context of the
concepts of void and arche and in parallel to the historical development of atomism. Discussions can
be subsequently initiated about the worksheet questions developed for the activity regarding the nature
of the void and space between the particles that make up air. For example, in the introduction to the
activity, Zeno's teachings about the void in. Antiquity and“the emerging paradoxes provide
considerable motivation for pre-service teachers. In addition, questions were posed on "How can the
phenomenon observed with the syringe be associated with a fish swimming in water, our moving about
in the air, water trickling down into the deep through the rocks," which were inspired by De Rerum
Natura and carried the intention of explaining the void and arche using examples straight out of
nature. These two activities were developed to motivate and prepare pre-service teachers prior to their
11-week course on the atom. The support of science educators, a classical philologist, physicists and
philosophy academics was enlisted in the development of the two activities and in evaluating them in
terms of scope and content. Thus, the difficulties today's students face in learning about the atom were
evaluated in theight of historical data, leading to the development of the two introductory activities
described above, which are recommended for teaching the threshold concepts of infinity, void and
arche. The degree to which students were able to perceive the fundamental ideas treated in each
activity and whether or not the activities fulfilled their aim was examined with qualitative analysis of
the open-ended questions asked of the pre-service teachers. In this analysis, the three science educator
researchers analyzed each answer under the different codes assigned.

RESULTS AND DISCUSSION

In the soap activity, the pre-service teachers discussed the concepts of infinity and arche in the context
of matter and existence. Table 1 displays the answers and response percentages related to the
worksheet question asked of the pre-service teachers, "When you continue to divide, will all the
particles in the end still be soap?"

Table 1. Answers given by the pre-service teachers to the question, "When you continue to divide,
will all the particles in the end still be soap?"

Answers % values
Soap is still soap however much we divide it. 82
When we continue to divide, at one point, the soap will no longer be soap. 18
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In considering the answers given by the pre-service teachers in the light of the thoughts of major
philosophers in history, we see that 82% of the pre-service teachers' thoughts were exactly like those
of the ancient philosopher Zeno: "Soap is still soap however much we divide it." The other 12%
believe, like Leucippus, that "When we continue to divide, at one point, the soap will no longer be
soap." It would be a mistake at this point to question which thought is more accurate because each of
these thoughts was correct and meaningful in different eras. It can also be said that individuals
exhibiting each of these thoughts may be at different levels in their own development. The main idea
to be gleaned from these results is that a large percentage of pre-service teachers have an
understanding of continuity and infinity. In fact, the main goal of the activity is to encourage inquiry
about the concept of infinity and for this reason, there is no right or wrong answer. The fundamental
philosophy behind this is that there is no absolute clarity in the nature of science. Similarly, at no time
or in no subject has there ever been clarity about the nature of atomism.

The answers to the worksheet question, "If you could continue to divide, would there be a point at
which you would have to stop?" are shown in Table 2.

Table 2. Answers to the question, "If you could continue to divide, would there be a point at which
you would have to_stop?"

Answers % values

Yes, there would Division of matter can continue until the limits of science on a micro dimension or until 19

be. the limits of the area in which the experiment is being performed.
Matter can be divided until a cut-off point is determined. 7
Matter can be divided until the atom is reached. 26
Matter can be divided until the smallest particle is reached. 17
No, there would There is no end to the act of division and division may occur infinitely. 31
not be.

Lucretius, the source of inspiration for the activity, speaks of infinity in this way:
" Moreover, were there not a minimum,
The smallest bodies would have infinites,
Since then a half-of-half could still be halved,
With limitless division less and less.
Then what the difference "twixt the sum and least?
None: for however infinite the sum,
Yet even the smallest would consist the same
Of infinite parts" (Lucr. 1, 616-620).

As Lucretius describes, students attribute the smallest element, in other words, arche, to different
phenomena. Beyond having the students in Table 2 inquire about the accuracy of the phenomena, the
aim here was to lead students into forming a questioning thought pattern. Indeed, in the historical
development of the atom; arche has sometimes been attributed to water and sometimes to air, other
times being qualified as an atom, while today, with the discovery of the 6 subatomic particles, the
concept is almost entirely attributed to infinity.

In the Void Activity, the pre-service teachers observed the air pressed into the syringe; the aim here
was to open the void, which was the explanation for the exercise, to discussion. The views on the
explanation of the phenomena of the void and the arche related to the question, "How can the
phenomenon observed with the syringe be associated with a fish swimming in water, our moving about
in the air, water trickling down into the deep through the rocks?" can be seen in Table 3.
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Table 3. Answers the pre-service teachers gave to the question, "How can the phenomenon observed
with the syringe be associated with a fish swimming in water, our moving about in the air, water
trickling down into the deep through the rocks"

Answers % values
There are spaces between atoms and these spaces are the source of movement. 21

It is caused by the space. 35

The free movement of the liquid and gas molecules causes movement. 4

It is caused by the pressure. 19

There is no association. 21

As seen in Table 3, in the second activity performed with the pre-service teachers, although different
ways of expressing it were used, the large majority of the respondents made the association between
the movement in the syringe and the spaces between the atoms. When the works of Antiquity are
examined, it can be seen that it is stated that corpora (main bodies) move arbitrarily towards all
directions in spatium (space), that they come together, arrange themselves and then become untied.
The solid state, weight, density and softness of objects-were associated with how scant or how
plentiful inanis (void) were between the atoms (Eyiipoglu, 2001, 21-22). The concept of the void is
therefore important for students in being able to make sense out of phenomena in nature.

CONCLUSION

Three concepts (infinity, void and arche) of atomism have been discussedfor 2000 years throughout
history and continue to interest us today. All of the ideas that were set forth in this process were
concepts that deserved inquiry in terms of understanding the concept of the atom. Although the
various ideas do not completely mesh with the concepts accepted in today's atomism, they are still
important because they contributed to making the concept of atom become meaningful. It is for this
reason that the goal of our activities was to provide pre-service teachers an introductory activity that
would lead them to make inquiries about the ideas concerning the concept of the atom. These two
activities, which integrate the views of Antiquity with today's inquiry-based educational philosophy,
were instrumental in our implementing a successful introductory class. The researchers did not
evaluate any of the responses as being either right or wrong. The aim of our efforts was to add a
different dimension to the students' system of inquiry, arouse curiosity about the atom, and ensure that
the questions raised by the students in learning about the concept of the atom were answered. These
thoughts are all part of the constructivistand inquiry-based philosophy of education. The introductory
activities were performed in the short classroom period of one hour and succeeded in motivating the
pre-service teachers and preparing them for learning about the atom. The concepts discussed during
the course of the activities will provide pre-service teachers with guidance and more knowledge on
Brownian motion, cathode rays, the flame test and other experiments performed in the fields of
physics and chemistry. During the activities, the pre-service teachers generally expressed an
association between the concepts infinity, space and arche. The two activities the researchers
developed thus have.the potential of providing support to new quests and implementations needed in
today's system of education.

FURTHER IMPLICATIONS

The basic approach of the research in terms of teaching encompasses inquiry and observation. The
place observation occupies in science education has been discussed over the years but it is a fact that
exemplary applications are needed to ensure that concept are understood. In concepts such as the atom,
there is a need for more research in this context.
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The activities developed can be examined by curriculum development experts and considered as
introductory material that may be included in textbooks, as well as in science fairs, science camps and
other educational organized events.
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