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OZET

Calismanin amaci 7. Smif “Yasammumizdaki Elektrik” {initesi kazanimlar ile ilgili yapilan simnif i¢i uygulamalara ek olarak,
alternatif 6lgme degerlendirme araglarmdan, ayni zamanda da st bilisi gelistirici, yansitici diigiinme becerisine dayali
etkinliklerden biri olarak kabul edilen Diisiinme Ajandasinm (Ogrenci Giinliiklerinin) grenci basarisi iizerindeki etkisini
incelemektir. Bu amagla 6n test-son test kontrol gruplu aragtirma modeli kullanilmigtir. Diger bir amag¢ da fen egitiminde,
ogrencilerin diigiincelerini yansittiklar1 giinliiklerin . ne sekilde yapilandirildigini ortaya koymaktir. Bu amagla 6grencilerin
yazmis olduklari giinliikler icerik Analizi teknigi ile incelenmistir. Arastirma Samsun ilindeki bir Ortaokulun 7. Smiflarindan
biriyle gerceklestirilmistir. Yapilan uygulamalar ve ornekler konusunda farklilik olmamasi igin tek smif arastirma
orneklemini olusturmustur. Smif rastgele seg¢ilmistir.15 Ogrenci deney grubunu, 17 Ogrenci ise kontrol grubunu
olusturmustur. Ogrenci basarisin1 belirlemek igin 20 soruluk basari testi gelistirilmis, pilot uygulama sonunda soru sayis1 15’
indirilmistir. Uygulanan testin giivenirlik katsayist KR-20 0,90 olarak bulunmustur. Wilcoxon Isaretli Siralar testi analizi
sonucunda 0grencilerin 6n test -son test puanlar1 arasinda anlaml farklilik belirlenmistir. Gergeklestirilen Mann Whitney U
Testi analizi sonucunda deney ve kontrol grubu dgrencilerinin 6n test puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunamamigtir.
Ancak son test uygulamalar1 arasinda anlamh farklilik belirlenmistir. Elde edilen bulgulara dayanarak, giinliiklerin yedinci
smif 0grencilerinin duygu ve diisiincelerini yansitmalarina, iist bilis diizeyinde kendilerini gelistirmelerine katki sagladigi
sOylenebilir. Caligma 32 0grenci ile sinirl oldugu igin daha fazla sayida 6grenci ile gergeklestirilecek ¢alismalar sonucunda
giinliiklerin 6grenci basarisi lizerindeki etkilerine yonelik daha kapsamli bilgilere ulasilabilecegi soylenebilir.

Anahtar Sozciikler: diisiinme ajandasi, 6grenci giinliigii, fen ve teknoloji, akademik basari

ABSTRACT

The purpose of this study is investigate the effects of Thinking Agenda (student diary) on student achievements. Thinking
agenda is considered as one of the activities based on reflective thinking skills. It is one of the activities metacognitive
developer. At the same time it is one of the Alternative Instrument of Assessment. For this purpose, Pre-test-Post-test Control
Group Designs was used as the research model. Another purpose of the study is find out how diary that students reflect their
thinking is configured in science and technology education. For this purpose, the students wrote their diaries examined by
content analysis technique. Research carried out with one of the 7th class in a primary school which is located Samsun. The
sample of the research was a single class because of the lack of difference about applications and examples. Class was
randomly selected. Experimental group consisted of 15 students and control group consisted of 17 students. Achievement test
consisting of 20 questions was developed to determine the success of students. The number of questions was reduced to 15 at
the end of the pilot implementation. Cronbach's alpha reliability coefficient of 0.718 was applied to the test. As a result of the
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Wilcoxon Signed Rank test, statistically significant differences between students' pre-test and post-test scores were
determined. As a result of Mann-Whitney U test analysis was carried out, between the experimental and control group
students' pre-test scores were not found statistically significant differences. However, significant difference was found
between the post-test applications. Based on the findings, it can be said that diaries contribute to the seventh grade students
both reflect on their thoughts and feelings and improve themselves the level of metacognitive. Study is limited to 32 students.
Therefore, as a result of a greater number of studies to be conducted with the student diaries more comprehensive information
can be accessed on the effects on student achievement.

Keywords: thinking agenda, the student diary, science and technology, academic achievement

GIRIiS

Ulkemizde 2005 yilindan itibaren uygulanmakta olan ilkdgretim Fen ve Teknoloji dersi dgretim
programi (6-8.sinif)’nin vizyonu; bireysel farkliliklari ne olursa olsun biitiin dgrencilerin fen ve
teknoloji okuryazari olarak yetigsmesidir (MEB, 2006). Program incelendiginde, Fen ve Teknoloji
Programinin, “yapilandirmaci yaklasimi” benimsedigi gozlenmektedir. Programla birlikte
yapilandirmact Ogrenme teorisine dayanan, Ogrenci merkezli Ogretim stratejilerinin  siif igi
uygulamalarda yer almas1 6nem kazanmustir. Ogrenci merkezli stratejilerin kritik ve yaratici diisiinme,
analiz etme ve degerlendirme gibi iist diizey diislinme becerilerini ortaya ¢ikarmak ve gelistirmek igin
uygun 6grenme firsatlart sagladigi sdylenebilir (MEB; 2006).

Insanin algilama, hatirlama ve diisiinmesinde yer alan zihinsel faaliyetlerin farkinda olmasi ve bunlar
kontrol etmesi (Huitt, 1997; Hacker ve Dunlosky, 2003) veya bireyin biligsel siire¢ ve liriinleriyle ilgili
bilgisi ve bu konudaki farkindaligi (Selguk, 2000) olarak tammmlanabilen st bilisi gelistirmede farkli
stratejiler etkili olabilmektedir (Blakey & Spence, 1990).

Ogrencilerin diisiincelerini yansittig1, belirsizliklerinin ve tutarsizliklatinimn farkinda olduklar1 ve not
aldiklar1 diisinme ajandalarinin (6grenme giinliigli) tutulmasi iist bilisi gelistirmeye yardimei
araglardan biridir. Ogrenciler diisiinme ajandas1 sayesinde zorluklarla nasil basa ¢iktiklar1 konusunda
yorumda da bulunabilir (Ozsoy,2008).

Giinliikler, 6grencileri tantmak amaciyla alternatif degerlendirme araci olarak da kullanilabilir. Fen
giinliiklerinin kisa siirede uygulanmasi hem Ogretmen hem de Ogrencilere Ogretim siirecinin
anlagilmas1 konusunda yarar  saglayabilir. Giinliikkler, Ogretmenlerin Ogrencilerinin §grenme
yasantilari, kavram ilke e problemleti algilayislar1 hakkinda bilgi verir. Giinliiklerin amaca uygun
hazirlanabilmesi i¢in dereceli puanlama anahtarlar1 (rubrik) siirece baglamadan dnce hazirlanmalidir
(Korkmaz, 2004).

Ajello (2000), 6grenme giinliiklerinin faydalarini su sekilde siralamistir: Ogretmenlere, dgrencilerin
ogrenmeleri ve gelisimleriyle ilgili bilgiler saglar; 6gretmenlerin 6grencilerine bireysel olarak doniitler
vermesini ve egitimi bireysel olarak planlamalarini saglar; 6gretmen ve 6grencilerin fen prensipleri ve
ogrenci gelisimleri konusunda diyalog kurmalarina imkan tanir; 6gretmen ve ogrencilerin kisisel
iletisim kurmalarini saglar; konusma ve yazma becerilerini gelistirmeye yardimci olur.

Fen giinliikleri, 6grencilerin ders igerisinde yaptig1 uygulamalari, sinif icerisindeki tecriibelerini kayit
altina aldiklari, yazma yeteneklerinin gelismesine katki saglayan metinler olarak da tanimlanabilir
(Nesbit ve digerleri, 2004). Ogrenciler; ¢dzmeye calistiklarr problemleri, yaptiklar1 gdzlemleri, elde
ettikleri sonuglar1 ve izlenimlerini giinliikler sayesinde ifade edebilirler (Ruiz-Primo, 2004).
Giinliikler, 6grenciye Ogrendiklerini yazili olarak sunma ortarm saglarken 0gretmene de Ogrenciyi
dogal kosullar altinda degerlendirme olanag: saglamaktadir (Arslan ve Ilgin, 2011).

Ogrencilerin  dgrenme  giinliigii tutmalar1  Ogrencilerin  derslerde  yaptiklarmi,  tutumlarin,
davraniglarini, katilmlarin1 ve anlamalarini degerlendirmeleri i¢in onlar tesvik etmenin bir yolu
olarak oOnerilmektedir (Kaufeldt, 1999). Giinliikler, ilkogretim simiflarinda bilgilerin 6grenciler
tarafindan sozel olarak sunulmalar1 yaninda ¢izim ya da yazim yoluyla anlatmalarina firsat vermek
icin kullanilmaktadir (Britisch, 1994’ten akt: Korkmaz, 2004). Baxter, Bass ve Glase (2001) fen
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siniflarinda, giinliik kullanilmasinin 6grencileri cesaretlendirdigini ve giinliikler sayesinde 6grencilerin
aragtirmalarinin, bilgi gelisimlerinin fark edilebildigini belirtmislerdir. Son yirmi yildir Amerika
Birlesik Devletleri’nde bir¢ok okul bdlgesinde fen 6gretiminin bir parcasi olarak giinliiklerin kullanim
tesvik edilmektedir (Aschbacher & Alonzo, 2006’dan aktaran Arslan ve Ilgin, 2011).

Ogrenci giinliikleri; oncelikle ogrencilerin standart testlerdeki basarilarim1  artirmaktadir  ve
dgretmenlere, dgretimleri hakkinda geribildirim saglamaktadir. Ogretmen béylelikle dgrencilerin her
birinin nasil diisiindiigiinii, gli¢lii ve zay1if yonlerini ve yaptiklari hatalar1 neden yaptiklarin1 anlamaya
baglamaktadir (Nesbit ve digerleri, 2004).

Giinliiklerin, hem deneyim hem de bilgiyi yansitmay1 kolaylastirmada bir ara¢ oldugu da soylenebilir.
Giinliik yazilmasi, 6grencilerin, ger¢eklesen ogretim ve 6grenim etkinlikleri iizerinde yansitma
yapmalarini gerektirir. Ogrendiklerini, kendilerine 6zgii bir yontemle ifade etmelerine firsat tamr,
Ogrencilerin 6grenmeye daha etkin olarak katilmalarini saglar (Stoddard; 2002; Unver, 2003)

Ogrencilerin kendi fen giinliiklerini olusturmalari, onlara bilimsel-olaylarla ilgili‘gdriis ve.fikirlerini,
kendi deneyimleri sonucunda yapilandirarak ifade edebilme firsati sunar. (Shepardson 1999). Fen
giinliiklerindeki yazi ya da ¢izimle olusturulan grafik etkinlikleri, 6grencilerin yasanty ve hayal
diinyalar ile bilimsel deneyim diinyalarindaki arastirmalar arasinda kurduklari baglantiyr.anlamamiza
yardimeci1 olabilir. (Harlen 1988; Akt: Shepardson & Britisch 2001).

Derste uygulanan deneyler ve bu deneylerin sonuglarini kaydetme seklinde elde edilen bir fen giinliigii
etkinligi 6grencileri geleneksel yapiyla ve okul kurallariyla sinirlandirabilir.  Ogrenciler
Ogretmenlerinin verdigi bir {irlinii tamamlamak yerine kendi fen giinliiklerini olusturduklarinda
yazdiklar1 metnin uzunlugu artmaktadir (Izgi, 2007).

Caswell ve Lamon (1998)’in bulgularina gore Ogrencilerin tuttuklar1 fen giinliikleri, 6grencilerin
topladiklar1 bilgileri organize etmelerine, hipotez ve arastirmalarimi gelistirmelerine, topladiklari
bilgiler dogrultusunda agiklama ve yorum yapmalarina yardimci olur.

Geddes (1992), egitimde fen giinliiklerinin kullaniminda asagida yer alan olgiitlerin dikkate alinmasi
gerektigini vurgulamistir:

1.Bir disiplin veya derste fen giinliikleriyle ne anlatilmak istendiginin tanimu,

2.Fen ginliklerinin kullaniminin pratige nasil dokiilecegine karar verilmesi (6rnegin; fen
giinliiklerinin kullanimi su 6zelliklerin kazandirilmasina yardimer olacak, yazimlar tamamiyla 6zgiir
tutulacak; belirli bir konu iizerinde durulacak, vb.)

3.Fen gunliikleri degerlendirme metoduna karar verilmesidir (Akt: Shepardson & Britisch 2001).

Kigiik smiflarda 6grencilerin fen giinliiklerinde kullandiklar1 giinliik dil ve bilimsel dil {izerinde
durulmali, 6grenciler giinliiklerini sinif i¢i fen etkinlikleri veya dersle ilgili deneyimlerini temel alarak
olusturmalidir (Shepardson 1999).

Giiniimiizde, fen giinliikleri kagit kalem veya defter iizerine tutulan giinliikler seklinde tutulabilecegi
gibi teknolojinin yagamimizda yer almasina bagl olarak elektronik giinliikler seklinde de tutulabilir.
Elektronik giinliiklere resimler, ses, hareketli goriintiiler eklenebilir. Gerektiginde daha kolay sekilde
diizeltmeler de yapilabilir.

Izgi (2007), 6grenci giinliiklerinin, biitiin bir ders yilin1 kapsayabilecegi gibi bir proje, 6dev veya
Ogrenme {initesi donemini kapsayabilecegini, baslangicta fen giinliiklerinin kisa ve belli bir donem i¢in
uygulamanin hem 6gretmen hem de 6grenci agisindan siirecin anlagilir hale getirilebilmesi i¢in dnemli
katkilar sagladigim1 ifade etmistir. Ayrica gilinliiklerin tutulmasinda 6nemli olan noktanin fen
giinliiklerine her giin bir seylerin yazilip yazilmadigi olmadigini, Ogretmenin zaman zaman
ogrencilerin giinliiklerini kullanarak onlarin 6grenme yasantilari iizerinde tartisilmasi oldugunu da
belirtmistir.

Copyright © International Journal of New Trends in Arts, Sports &ScienceEducation 10



& -5 ISSN: 2146 - 9466
T IJ I A E www.ijtase.net

International Journal of New Trends in Arts, Sports &Science Education - 2014, volume 3, issue3

Giinliik tutmak iki amaca hizmet eder:
1. Daha sonraki yansitmanin amaglari igin olay ve diigiincelerin kaydedilmesi.
2. Yazma siirecinin kendisinin, 6gretimin i¢ yiiziiniin anlagilmasina yardimci olmasidir.

Ogrenciler giinliikler sayesinde, hem kendi grenme bigimleri hakkinda veri toplar, hem de isledikleri
dersi tekrar etme olanagi bulur. Ayrica tuttuklar1 giinliikleri incelediklerinde, kaydettikleri ilerlemeyi
gozlemleyerek giidiilenmis olur (Béliikbag, 2004).

Arastirmanin Amaci

Alternatif Olgme Degerlendirme Araglarindan, aym zamanda da iist bilisi gelistirici, yansitic diisiinme
becerisine dayali etkinliklerden biri olarak kabul edilen Diisiinme . Ajandasinm (Ogrenci
Giinliiklerinin) Fen ve Teknoloji Dersi 7. Smif “Yasamimizdaki Elektrik” {initesi islenirken
kullaniminin 6grencilerin akademik basarilari iizerindeki etkisini arastirmaktir. Ayrica 6grencilerin
giinliikleri ne sekilde yapilandirdiklarini ortaya koymak da _g¢alismanin ‘diger bir amacini
olusturmaktadir.

Caligmayla ayrica asagida yer alan sorularin yanitlart bulunmaya galigilmustir.

1. Ogretim programina gore ders islenen kontrol grubu ile programa ilave olarak dgrenci giinliikleri
tutan deney grubu 6grencilerinin 6n test ve son test sonuglart arasinda anlamli farklilik var midir?
2. Deney grubu 6grencilerinin yazmis olduklari 6grenci giinliiklerinin yapisi nasildir?

YONTEM

Arastirma yar1 deneysel desende tasarlanmigtir. On test- son test kontrol gruplu aragtirma modeli
uygulanmstir.

Orneklem

2012-2013 Egitim Ogretim yili birinci doneminde dort hafta siireyle bir ortaokulun yedinci siifinda
Ogrenim goren toplam 32 Ogrenci ¢alismanin orneklemini olusturmustur. Yapilan uygulamalar ve
ornekler konusunda farklilik olmamasi i¢in tek sinifla ¢aligma yiiriitiilmiistiir. Smif rastgele segilmistir.
Secilen smiftaki 6grencilerin daha 6nce Teknoloji Tasarim dersinde tasarim giinliigli yazdiklar
belirlenmistir.” Calisma siiresince ajanda tutma konusunda goniillii 6grenciler deney grubu (n: 15),
diger 6grenciler de kontrol grubu (n: 17) olarak belirlenmistir.

Veri Toplama Araglari:

Elektrik tinitesi akademik basari testi ve 6grencilerin tutmus olduklar1 diisiinme ajandalar1 ¢aligmanin
veri kaynaklarini olusturmaktadir.

Basar Testinin Gelistirilmesi ve Uygulanmasi

Diislinme ajandasi tutulmasinin 6grencilerin akademik basarilar1 {izerindeki etkisini belirlemek igin
Ogrenci basar1 testi gelistirilmistir. Basar1 testi iinite igerisindeki kazanimlar g6z Oniinde
bulundurularak 20 soru seklinde hazirlanmistir. Kapsam gegerliligini saglamak i¢in uzman goriisiine
bagvurulmustur. Pilot uygulama sonunda 5 soru ¢ikarilmis, toplam 15 sorudan olusan basar testi elde
edilmistir. Gelistirilen basar1 testinin Kuder Richardson (KR- 20) giivenirlik katsayis1 0.90 olarak
bulunmustur.

Elde edilen basar testi, deney ve kontrol grubu 6grencilerine, {initeye baslanilmadan once 6n test,
iinite tamamlandiktan sonra da son test olarak uygulanmistir.
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Diisiinme Ajandalar1 (Ogrenci Giinliikleri)’mn Tutulmasi

Calismanin baglangicinda arastirmaci- ders 6gretmeni tarafindan deney grubu 6grencilerine ¢alismada
yapmalar1 gerekenler konusunda su bilgiler verilmistir.

“Calisma dort hafta siirecektir. Sizlerden, Fen ve Teknoloji dersi Yasamimizdaki Elektrik tinitesi
islenirken birer giinlik tutmaniz istenmektedir. Giinliiklerinizi bir defterde tutuyor olmaniz,
yazdiklarinizin diizenli bir sekilde bir arada bulunmasini saglayacak, sizlerin de bunlar1 sirasiyla
okuma sansimizi artirmis olacaktir. Yasamimizdaki Elektrik iinitesi ile ilgili etkinliklerin gergeklestigi
giinlerde, eve gittikten sonra, o giin derste islenen konu, dikkatinizi ¢eken noktalar, size farkli gelen
uygulamalar, kendinizle ilgili 6z degerlendirmeleriniz ve hissettikleriniz gibi noktalarda herhangi bir
sinirlama olmaksizin 6zgiirce yazmaniz beklenmektedir.”

On test uygulamasi sonrasinda iinite ile ilgili etkinliklere baslanmis, deney grubu 6grencileri de okul
dis1 zamanlarinda o giin derste yasadiklarini anlattiklar1 giinliiklerini yazmaya baslamiglardir. Her
haftanin ikinci dersinde dgretmen yazilan giinliiklere miidahale etmeden, giinliikleri kontrol etmistir.

Unite tamamlandiktan sonra hazirlanan giinliikler 6grencilerden alinmis ve igerik analizi yapilmustir. 3
ogrenci sadece iki hafta i¢in giinliik yazdiklari i¢in glinliiglinii 6gretmenine teslim etmek istememistir.
2 ogrenci de sebebini agiklamamakla birlikte giinliiglinii getirmemistir. Bu nedenle toplam on
Ogrencinin giinliiklerinin analizi yapilabilmistir.

Verilerin Analizi

Akademik Basar1 Testinden elde edilen wverilerin analizinde SPSS 16.00 paket programindan
yararlanilmustir.

Elde edilen verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini test. etmek amaciyla Shapiro Wilks testi
uygulanmis ve elde edilen veriler Tablo 1de verilmistir.

Tablo 1. Deney ve Kontrol Gruplarina Ait Shapiro- Wilks Normallik Analiz Sonuglar

Uygulanan Testler Gruplar N  Ortalama Standart Sapma  Shapiro-Wilks p
On Testler Deney 15 33.74 1.27 0.96 0.68
Kontrol 17 28.99 2.14 0.94 0.33
Deney 15 61.71 1.86 0.96 0.71
Son Testler Kontrol 17 4427 2.16 0.88 0.04"

*p<0.05

Tablo 1 incelendiginde verilerin hepsinin normal dagilim gostermedigi goriilmektedir (p<<0.05). Bu
nedenle ¢aligmada non-parametrik istatistik yontemlerinden yararlanilmistir. Normallik varsayiminin
karsilanmadig1 ve her bir gruptaki veri sayisinin 30’dan az oldugu durumlarda alternatif testler olarak
onerilen iligkisiz iki 6rneklem icin “Mann Whitney U-testi” ve iligkili dlglimler i¢in ise “Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi” kullanilmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2010).

Wilcoxon Isaretli Siralar testi ile 6grencilerin 6n test -son test puan ortalamalar1 arasinda anlaml

arasindaki farkin anlamlili§ini test etmek amaciyla kullanilir (Biiytikoztiirk, 2010).

Iki iligkisiz 6rneklemden elde edilen puanlarm birbirinden anlamli bir sekilde farklilik gosterip
gostermedigini test etmek icin Mann-Whitney U testi kullanilir (Biiytlikoztiirk, 2010). Caligmada da
diisiinme Ajandasi tutan deney grubu ve tutmayan kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puanlart ve son
test puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in bu istatistik yontemden
yararlanilmustir.
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Sozel, yazili veya diger materyallerin nesnel ve sistematik acidan incelenmesinde Igerik Analizi
yonteminden yararlanilir (Tavsancil ve Aslan, 2001). igerik analizinde temel amag, toplanan verileri
aciklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulagsmaktir. Toplanan veriler 6nce kavramsallastirilir daha
sonra da ortaya ¢ikan kavramlara gére mantikli bir bicimde diizenlenerek veriyi aciklayan temalar
saptanir (Yildinnm ve Simsek,2008). Calismada Ogrencilerin tutmus olduklar1 giinliiklerin nasil
yapilandirildigini ortaya koymak i¢in icerik analizi teknigi kullamilmistir.

Giinliiklerin analizi 2 farkli sekilde gergeklestirilmistir. Ik olarak Korkmaz’in (2004) “Fen Giinliigii
Igin Analitik Kriterler Olgegi” kullamlarak degerlendirme yapilmistir. Arkasindan arastiricilar
tarafindan belirlenen kategoriler cercevesinde giinliikler degerlendirilmis ve elde edilen veriler tablolar
seklinde sunulmustur

BULGULAR

Akademik Basar1 Testine Ait Bulgular:
Caligmaya katilan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin on testteki sorulara verdikleri cevaplara ait
bulgular Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test Sorularmi Cévaplandirma Sonuglar

Sorular 1 2 3 4 5 6 7 8 9 1011 12 13 14 15
c D 2 3 11 3 0 2 2 13 8 3 12
K 4 2 13 4 1 3 4 1 12 7 3 8 4
Anlama
o D 6 13 9 34 9 0 6 22 6 <41 25 <9 38 13
’ K 13 13 6 41 13 3 9 13 3 38 22 9 25 13 13
; D 5 51 3 7 6 3 3 1 2 3 0 5
K 3 7 0 8 5 3 4 3 2 6 1 5 2
Anlamama
o D6 6 16 3 9 22 19 9 9 3 6 9 0 16 19
’ K 9 19 22 0 22 25 16 9 13 9 6 19 3 16 6
. D 8 8.7 3 9 8 5 10 1 5 9 3 6 7
K 10 8 8 4 6 8 9 10 12 2 8 8 8 8 11
Cevap Vermeme
o D 25 25 22 9 28 25 22 16 31 3 16 28 9 19 22
’ K 31 25 25 13 '19 25 28 31 38 6 25 25 25 25 34

D: Deney Grubu (n=15), K: Kontrol Grubu (n=17)

On testte yer alan sorulara ait bulgular incelendiginde; deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 4, 10 ve
13. sorularda 6grencilerin %50’°den fazla oranda bagarili olduklar goriilmektedir. 4. soru iletken sivilar
ile ilgili iken 10 ve 13. sorular elektriklenme ile ilgilidir. Ogrencilerin % 50’den fazla oranda 1, 2, 6, 7,
9, 12 ve 15. sorular1 cevaplandiramadiklart da belirlenmistir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin son testteki sorulara verdikleri cevaplara ait bulgular ise
toplu olarak Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test Sorularmi Cevaplandirma Sonuglari

Sorular 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15
c D10 6 12 8 11 7 12 9 8 14 11 12 3 5 11
K 5 3 1 9 8 4 10 5 8 11 10 5 8 7 9
Anlama
o D 31 19 38 25 34 22 38 28 25 44 34 38 9 16 34
’ K 16 9 34 28 25 13 31 16 25 34 31 16 25 22 28
Anlamama f D5 9 3 7 4 8 3 6 7 1 4 3 12 10 4
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K 12 14 6 8 9 13 7 12 9 6 7 12 9 10 8

o D 16 28 9 22 13 25 9 19 22 3 13 9 38 31 13

° K 38 44 19 25 28 41 22 38 28 19 22 38 28 31 25

¢ po oo o0 o000 00 0 O o0 O o0 o0

K o0 o0 o0 0 0 0 0 0 06 0O 0 O O o0 o0

Cevap Vermeme

o po oo o0 o0 o000 0 0 O O O o0 o0

K 0 00 000000 0 0 0 0 0 0

Tablo 3 incelendiginde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin basari testindeki basar1 oranlarinin 6n
teste gore arttigr gozlenmektedir. Ayrica son testte yer alan sorulardan herhangi birini
cevaplandiramayan 6grenci olmamustir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin her soru agisindan on test ve son testteki bagari oranlarini
gosteren grafik Sekil 1’de yer almaktadir.

100%

80%

60%

40%

20%

0%

sl 52 53 54 55 56 57 58 s9  s10 s11 s12 513 s14 sl15

M on test deney mon test kontrol M son test deney son test kontrol

Sekil 1. Deney ve Kontrol grubu 6grencilerinin sorulara gore on test ve son testteki basari oranlari

Sekil 1’e gore deney grubu 6grencilerinin hi¢ birinin 6n test uygulamasi sirasinda 6. soruyu dogru
yanitlayamadiklar1 gézlenmektedir. On test uygulamasi sonucunda 3, 8, 9, 11 ve 13. sorularda deney
grubu Ogrencilerinin kontrol grubu 6grencilerinden daha basarili olduklar1 goériilmektedir. Son test
uygulamasi sonucunda ise deney grubu ogrencilerinin 1, 2, 3, 5, 6, 7, 8, 10, 12 ve 15. sorularda,
kontrol grubu 6grencilerinin ise 13 ve 14. sorularda daha basarili oldugu goriilmektedir.

Sekil 2’de gruplarin basar1 testlerinde almis olduklari puanlarin aritmetik ortalamasi yer almaktadir.
Deney grubunun 33,74 olan ortalama On test puani, son test uygulamasi sonucunda 61,72’ye
yiikselmistir. Kontrol grubunun ise 28,99 olan ortalama n test puani son testte 44,27 olmustur.

80,00 61,71
m kontrol grubu
60,00
40,00 W deney grubu
20,00
0,00 —
on test son test

Sekil 2. Gruplarin 6n test ve son test puanlarinin aritmetik ortalamalari
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Mliskili iki 6lciim setine ait puanlar arasindaki farkin anlamliigm test etmek amaciyla kullanilan
Wilcoxon Isaretli Siralar testi ile deney grubu ve kontrol grubu &grencilerinin 6n test -son test puan
ortalamalar1 arasinda anlaml farklilik olup olmadigi belirlenmistir. (Biiyiikoztiirk, 2010). Wilcoxon
Isaretli Siralar testi analizinden elde edilen sonuglar Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4. Deney Grubu Ogrencilerinin Basar1 Testi On Test ve Son Test Puanlarma Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
Sonugclari

Son Test-On Test N  Sira Ortalamas1  Sira Toplam z ]
Negatif Sira 2 1.75 3.5
Pozitif Sira 13 8.96 116.5 322" 0.0017
Esit 0

* Negatif siralar temeline dayalidir **p<0.05

Tablo 4’ten anlasilacagi gibi, deney grubu Ogrencilerinin bagar1 testi on test ve son test puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmustur (z=-3.22; p<0.05). Elde edilen veriler tutulan
giinliiklerin deney grubundaki Ogrencilerin akademik bagarilarin1 artirmada etkili oldugunu
gostermektedir.

Tablo 5. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Basar1 Testi On Test ve Son Test Puanlarma iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
Sonuglari

Son Test-On Test N  Syra Ortalamasi Sira Toplam z p
Negatif Sira 3 7.50 225
Pozitif Sira 14 9.32 130.5 257 001
Esit 0

* Negatif siralar temeline dayalidir **p<0.05

Kontrol grubu 6grencilerinin de 6n test ve son test sonuglar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu
Tablo 5 de goriilmektedir(z=-2.57; p<0.05). Bu sonucun kontrol grubu 6grencilerinin konu ile ilgili
kazanimlara yonelik ders islenmesinden kaynaklandig sOylenilebilir.

Diistinme Ajandasi tutan'deney grubu ve tutmayan kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puanlari ve son
test puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in kullanilan Mann Whitney U
Testi sonuclar1 Tablo 6 da yer almaktadir.

Tablo 6. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test ve Son Test Puanlarina Iliskin Mann Whitney U Testi Sonuglar

Uygulanan Testler Gruplar N  Sira Ortalama Sira Toplanu U P
. Deney Grubu 15 17.70 265.50 .
On Testler 109.50 0.49
Kontrol Grubu 17 15.44 262.50
Deney Grubu 15 20.27 304.00 .
Son Testler 71 0.03
Kontrol Grubu 17 13.18 224.00
*p<0.05

Tablo 6 incelendiginde 6n testler agisindan deney ve kontrol grubu arasinda bir farklilik olmadigi
gozlenmektedir. Son testler agisindan tablo incelendiginde diisiinme ajandasi tutan deney grubu lehine
anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir (U= 71, p<0.05). Sira ortalamalari incelendiginde deney
grubu 6grencilerinin hem 6n test hem de son test puanlari, kontrol grubu 6grencilerinin puanlarindan
daha yiiksektir. Bu sonug¢ Ogrencilerin basari seviyesinin artmasinda diisiinme ajandasi tutulmasinin
etkili oldugunu gostermektedir.
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Diisiinme Ajandasi (Ogrenci Giinliigii) Tutulmasina iliskin Bulgular

Deney grubu 6grencilerinin dort hafta boyunca tutmus olduklar: diisiinme ajandalart iki ayr sekilde
incelenerek veriler elde edilmistir. Korkmaz’in (2004) “Fen Giinliigii I¢in Analitik Kriterler Olgegi”
kullanilarak yapilan degerlendirme sonuglar1 Tablo 7’de yer almaktadir.

Tablo 7. Korkmaz’in (2004) “Fen Giinliigii igin Analitik Kriterler Olgegi” Kullanilarak Yapilan Degerlendirme

Uriin Alam Kriter 61 62 03 o4 65 o6 o7 o8 o9 o610 Frekans
Diizenli giinliik girigler (4) + + + + + + + 7
Giinliik Zamanin % 90'inda girisler (3) + 1
girigler Zamanin % 80'inde girisler (2) + T 2
Zamanm % 80'inin azindaki girisler (1) 0
;l;e)rlmlerm agik, net tutarli kullanimi + . N . . N 6
Bilimsel terimlerin yeterli kullanim
Bilimsel dil (3, tooierin yetert kutanimt £ + )
kullanim Birkag hatayla genel kullanim (2) + 1
Terim kullanilmamasi ya da sik¢a n 1
yapilan hatalar (1)
Apahtar kavramlarin anlasildigini n . g . 4
gosterme (4)
Bilimsel Kavramlarin genel olarak anlasildigini
s + o+ o+ 3
kavramlarm ~ gosterme (3)
anlasiimas1 ~ Kavramlarin yeterli olarak N N 5

anlagildigini gosterme (2)
Kavramlarm zayif anlasilmasi (1) + 1

Bilimsel siirecin tiim basamaklar1
ayrintili olarak yansitilmis (4)
Bilimsel Genel olarak bilimsel siirecin A o + N 4
siireg basamaklar1 yansitilmis (3)

.. >. . Bilimsel siirecin basamaklar1 kismen
becerilerinin + + 2

yansitilmis (2)
kullanil
Hantimast Bilimsel siirecin basamaklarinin
sadece birkagc1 ya da hig biri F + + + 4
yansitmamis (1)

Ogrendiklerini gergek yasama
uygulayabilme (4)

Genellikle 6grendikleriyle ilgili pratik
uygulamalar bulma (3)

Ara sira gergek yasamla iliskilendirme
@)

Ogrendikleriyle ilgili pratik
uygulamalara gercek yasamda yer + + + + 4
vermeme (1)

Gergek
yasamla iligki

Iyi diizenlenmis (4) T
Diisiincenin ~ Yeterli diizenlenmis (3) + + 4 n N
anlagilirligr  Stnurh diizenlenmis (2) T

NN W=

Zay1f diizenlenmis (1) + +

Degerlendirme Puani (DP) 19 9 17 20 17 11 19 10 21 22

100’Iuk sistemde not (DP x 4,16) 79 37 71 83 71 46 79 42 87 92

Tablo 7°de goriildiigii gibi 6grencilerin % 70’i giinliiklerini diizenli olarak tutmustur. Ogrencilerin
%’60’1 Uniteyle ilgili terimleri acik, net ve tutarli sekilde kullanmistir. Bilimsel kavramlarin
anlagildigini 6grencilerin % 40 1 gostermistir. Bilimsel siirecin tiim basamaklariin ayrintili olarak
yansitilmasi ve ogrendiklerini ger¢ek yasama uygulayabilme kriterini saglayan 6grenci olmamustir.
Genel olarak oOgrencilerin diigiincelerinin aktariminda yeterli seviyede diizenleme yaptiklar
belirlenmistir. Ayrica 6lgek kullanilarak yapilan degerlendirme sonucunda; 62 ve 68’in Fen Giinliigi
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tutma konusunda basarisiz not aldigi, 69 ve 610’un en yiiksek puani alan iki 6grenci oldugu tablo 7°de
goriilmektedir.

Calismada, 6grenci giinliiklerinin analizi i¢in arastiricilar tarafindan belirlenen kategoriler Tablo 8’de
yer almaktadir.

Tablo 8. igerik Analizi Sonucunda Belirlenen Kategoriler

Kategoriler Kategori Kodlar:
1 Derste Yapilan Caligmalar DYC
2 Ogrencinin kendini degerlendirmesi  OKD
3 Ogrencinin hissettigi duygular OHD
4 Ogrencinin aldig1 kararlar 0AK

Kategorilere gore elde edilen bulgular Tablo 9, Tablo 10, Tablo 1Lwve Tablo 12’de‘yer-almaktadir.

Tablo 9. Kategori 1. DYC’ ye Ait Bulgular

Ogrencilerin giinliiklerinde belirttikleri derste

yapilan cahsmalar Frekans Ogrenciler ve frekans degerleri

) N ogrendik. 19 61:4,063: 3, 65:1, 66: 1, 67:2, 68:3, 69:3, 610:2
e konusunu isledik. 15 01:1, 63:5, 064:3, 65.2, 06:1568:1, 610:2
3, etkinligini yaptik. 13 01:1,62:3, 63:4, 64:1, 67:3, 610:1
A okuduk. 12 062:1, 63:3, 04:4, 67:2,610:2

5 Laboratuarda deney yaptik, deneyle gozlemledik. 9 01:2,65:2, 69:4, 610:1

6  Ogretmenimiz ders anlatt1. 4 04:1,610:3

7  Calisma kitabindaki etkinlikleri yaptik. 4 05:2,07:1,0610:1
R calistik. 3 65:1, 06:1,

9  Video izledik. 3 04:1,067:1,0610:1

10 Caligsma kagidindaki sorular1 cevaplandirdik. 3 02:1, 64:1, 610:1

) P 6grendim. 2 062:1, 64:1

12 . benzerlik ve farkliliklarini tartistik. 2 0l:1,0610:1

13 konustuk. 2 67:2

14 iizerinde durduk. 2 069:2

15 Devre kurduk. 2 065:1, 66:1

16 Olciim yaptik. 2 66:1, 68:1

17 Cikan sonuglari tabloya yazdik. 1 63:1

18 Diizenegimi kurdum. 1 04:1

19 Tahminde bulunduk. 1 04:1

20 Ogretmen sorular sordu biz cevapladik. 1 03:1

21 Konu anlatildi. 1 04:1

22 Devreleri kontrol ettik. 1 05:1

23 ... hakkindaki diisiincelerimizi deneyerek tasdikledik. 1 610: 1

24 e not aldim. 1 61:1

25 Ogretmenimiz ....................... tanimlarini yapti 1 610:1

Tablo 9 incelendiginde 6grencilerin DYC ile ilgili olarak siklikla “6grendik”, “konusunu isledik”,
“etkinligini yaptik”, “okuduk” ve “Laboratuarda deney yaptik, deneyle gézlemledik™ gibi ¢alismalari
siklikla tekrarlayarak giinliiklerine kaydettikleri gdzlenmektedir. Ogrencilerin belirtmis oldugu farkli
25 olaydan 4’iiniin 6gretmenin yaptigr uygulamalar1 kapsadigi, diger 21 olayin ise &grencilerin
gerceklestirdikleri olaylar icerdigi goriilmektedir. Tabloda dikkat ¢ceken bir nokta da sadece 2 olayda
Ogrenciler bireysel calismaya yer verirken (61: “not aldim”, 64: “diizenegimi kurdum”), diger
olaylarin tamaminda biz dilini kullanmalaridir. Ogrencilerin 610 (12); 64 (10); 65 (7); 61 (6); 63 (6); 67
(6); 66 (5); 62 (4), 68 (3) ve 69 (3) sirastyla farkli tiirde uygulamaya yer verdikleri de Tablo 9’da
goriilmektedir.
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Tablo 10. Kategori 2. OKD’ ye Ait Bulgular

Ogrencilerin giinliiklerinde kendilerini degerlendirmeleri

61 Bir seyler 6grendim. Kendimi gelismis hissettim. Cok sey 6grendim.
52 Bu iinitede fazla zorlanmayacagimi hissediyorum. Basarili olacagima inantyorum.
Devreyi giizel kurdugumu hissettim. Pek fazla zorlanmadim.
63 Derste ayaga ok kalktim. Ogretmenim bana aferin dedi. Ders en ¢ok sevdigim ders ve konuydu.
54 Biraz dersi anlamadim. - Her zamar}ki gi‘pi.de.rsi.anladlm.
Artik bu konuyu anlayabiliyorum. Ogretmeni ¢ok iyi dinliyorum ve anliyorum.
55 Elektriklenmeyi tam olarak 6grendigimi diisliniiyorum. Sinavda bagarabilecegim gibi hissediyorum.
Gerilimi ve ampermetrenin kullanimini 6grendim. Elektrik yiiklenmesini 6grendim
56 Kendime inaniyorum. Kendime daha fazla giiveniyorum

Kendimi o kadar gelistirdim ki patlayacak gibiyim.
67 Isledigimiz konuyu 6grendim.
Derse ¢ok katilmadigimi, yeni seyler 6grendigimi diisiniiyorum. Derse ¢ok iyi katildigimi diigiiniiyorum.

08 Diinden daha fazla konuyu kavramaya basladim.
Deney yaptigimiz igin daha iyi anladim. Deney, konuyu daha iyi kavramam sagladi.
09 Kisa devre olaymni bir kez daha kavramig oldum. iki elektriklenmeyi de cok iyi anladim.
Konuyu ¢ok iyi anladim.

Seri ve paralel baglama konusunu iyice

610 Derste isledigimiz konulart anladigimu diisiiniiyorum. anladim

(OKD) ile ilgili 6grenci kayitlarinin yer aldig: Tablo 10°a gére 61, 65, 67 ve 68 “konuyu 6grendim”
seklinde kendisini degerlendirirken, 64, 69 ve 610 “konuyu/konulart anladim” seklinde degerlendirme
yapmaktadir. 62 zorlanma/zorlanmamaya vurgu yapmis, 63 yaptig1 calisma nedeniyle dgretmeninin
takdir etmesini Ozellikle belirtmistir. Tabloda 66’nin “kendine inanci, giivenmesi” gibi noktalar
vurguladigt  gozlenmektedir. Tablo 10°a gore 6grenciler kendilerini farkli agilardan
degerlendirmislerdir denilebilir.

Tablo 11 Kategori 3 Ogrencilerin Hissettikleri duygularla ilgili verileri icermektedir.

Tablo 11. Kategori 3. OHD’ ye Ait Bulgular

Ogrencilerin belirttikleri duygular  Frekans Ogrenciler ve frekans degerleri

Cok mutluyum. 8 01:1, 04:1, 68:1, 69:5
Cok keyif aldim. 3 0l:1,610:2
Cok heyecanliyim. 2 04:1, 68:1
Sagkinim. 1 6l:1

Giizel seyler hissettim. 1 62:1
Kendimle gurur duyuyorum. 1 04:1
Eglendim. 1 66:1
Giivenim artt1. 1 66:1

Cok sevingliyim. 1 07:1
Kendimi iyi hissediyorum. 1 610:1

Ohh be ¢ok mutluyum!!! 1 07:1
Bugiinii iyi ge¢irmedim. 1 03:1

Tablo 11 incelendiginde ogrencilerin duygular1 ile ilgili ifadelere giinliiklerinde her giin yer
vermedikleri anlasilmaktadir. 65 duygularyla ilgili hi¢cbir ifade kaydetmemistir. 62 ve 63
giinliiklerinde duygusu ile ilgili ifadeye bir kez yer vermis ve 62 “Giizel seyler hissettim” ifadesine yer
verirken, 63 “Bugiinii iyi gecirmedim” seklinde hislerini belirtmistir. Ogrencilerin yogun sekilde dile
getirdikleri duygu ifadesi “Cok mutluyum” ifadesi olmustur.
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Tablo 12 6grencilerin giinliiklerinde almis olduklar1 kararlar1 igermektedir.

Tablo 12. Kategori 4. OAK’ ye Ait Bulgular

Ogrenci Ogrencinin Aldig: Kararlar
st e
25—

63

54 1.I§endimi daha iyi gelistirmek i¢in daha ¢ok ¢aligabilirim.
2.0gretmenin verdigi 6devleri yapacagim.

o5

1.Konu tekrar1 yaparak, verimli galisarak 6gretmenimin goziine girebilirim. Hocay1 biraz daha
06 dinlemeye gayret edebilirim.
2.Kendimi daha da ¢ok gelistirebilirim.
1.Konu ile ilgili test ¢dziip, 6gretmenin verdigi ddevleri yapacagim.

o7 2.Ogretmenin verdigi gorevleri yapacagim.
68
69
1.Ogrendiklerimin daha kalic1 olmasi icin diizenli tekrar ve test.¢oziimii yapacagim.
2.Tamamen anladigim tescilleyebilmek igin test ¢oziimii-kaynak kitaplardan etkinlik konu tekrari
510 gibi eylemleri gergeklestirmeliyim.

3.Test ¢6zmeliyim ve tekrarlarimi aksatmamalryim.
4.Konu ile ilgili soru ¢6ziip pratiklesmeliyim.
5.Tekrar yapmam gerekiyor.

Tablo 12 incelendiginde 81,62, 63, 65, 68 ve 69’un giinliigiinde derse yonelik herhangi bir karar
almadig1 gézlenmektedir. Ogrenciler igerisinde 610 en ¢ok karar alan 6grenci olarak goriilmektedir.

Ogrencilerin giinliiklerinin sayfa diizenleri incelendiginde elde edilen veriler Tablo 13’de yer
almaktadir.

Tablo 13. Giinliiklerin Sayfa Diizenlerine Ait Bulgular

Kapak ve Genel Ozellikler Tarih Giinliige Hitap Sekli  Yaz1 Baslangici
0l Fen ve Teknoloji Giinliigii yazili ve renkli Sag iistte - Bugiin
kalemlerle kalpler ¢izili
02  Her giinde numara var. Sayfalarin Ust orta Sag iistte - Bugiin
kismina kaginci giin oldugu yazil
03  Fen ve Teknoloji Giinliigii yazili ve giillen Sag iistte Sevgili Giinliik Bugiin
surat resmi ¢izili.
04  Direk yaziyla baglanmig Sag listte - Bugiin
065 _Tarihten sonra giin yazilmis. Sag tiistte - Bugiin derste
66  Gunlik tutulurken sayfanin st orta kismina  Sag iistte Hosca kal Bugiin derste
Fen ve Teknoloji Giinligiim yazili.
67  Direk yaziyla baglanmig Sag istte Sevgili Giinligim Bugiin
08  Her giinle ilgili agiklamalar pes pese olacak Sol iistte - Bugiin (Genellikle)
sekilde sayfalarda yazili.
69  Direk yaziyla baglanmis Sol iistte - Bu dersimizde
010 Tarihten sonra giin yazilms. Sag listte - Bugiin

Tablo 13 incelendiginde 68 ve 69’un sol tarafta diger Ogrencilerin ise sag tarafta olmak {izere
giinliiklerine tarih yazdiklar goriilmektedir. 63°tin “Sevgili Giinlik”, 67’nin *“ Sevgili Glinliiglim”
seklinde giinliige basladiklari, 66’nin ise “Hos¢a kal” seklinde giinlik yazisim1 tamamladigi
gozlenmektedir. Giinliiklere 69’un “Bu dersimizde”, 65 ve 06’nin “Bugiin derste” ve diger
Ogrencilerin ise “Bugiin” seklinde basladig1 da Tabloda yer almaktadir.

Ekler boliimiinde her 6grencinin bir giine ait giinliik alintisina yer verilmistir.
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TARTISMA VE SONUC

Diisiinme Ajandas1 (Ogrenci Giinliigii) iist bilisi gelistirici, yansitic1 diisiinme becerisine dayali
etkinliklerden biri olarak kabul edilmektedir. Tang (2000), akademik ortamlarda kullanilan &grenci
giinliiklerinin, ©6grencilerin 6grenme etkinlikleri iizerinde diisiinmesini saglamasi yaninda,
ogrendiklerini agik ve hedeflenen amag¢ dogrultusunda tanimlamasina katki sagladigini belirtmistir.
Tok (2008) calismasinda Ogrenci giinliiklerini yansitici uygulamalardan biri olarak tanimlamus;
giinliiklerin, 6grencilerin Ogrendikleri lizerinde diisiinmelerini sagladigin1i bu nedenle de 6grenci
performanslarinin olumlu yonde etkilendigini agiklamigtir.

Andrusyszyn & Davie (1997); Moon (2003, 2006); Niickles, Schwonke, Berthold & Renkl (2004);
Gleaves, Walker & Grey (2007) ve Epp (2008) gibi arastiricilar 6grenci giinliiklerinin, yansitici
diisiinme becerisini gelistirdigini belirtirken, Wilson & Jan (1993) ve Ballantyne & Packer (1995) gibi
arastiricilar giinliikleri, 6grencilerin kendi 6grenmelerinin kapsam ve siireci ile ilgili kisisel cevaplari,
siipheleri, duygulari, degisen fikirleri ve bilgilerini kendi ciimleleri ile yazdiklari strateji olarak
tamimlamistir (Akt. Bayrak ve Kogak Usluel, 2011). Bas ve Beyhan (2012) 6grenme yazisi olarak
ifade ettikleri 6grenci giinliiklerinin yansitici diisiinmeyi gelistirmede onemli bir yer tuttugunu
belirtmistir.

Erduran Avci (2008) calismasinda, fen giinliiklerinin gegerli ve giivenilir ara¢ olarak degerlendirme
stirecinde kullanilabilecegini belirtmis, fen giinliiklerinin, 6grencilerin duygu ve diisiincelerini rahatca
paylasabilmelerine, derste edindikleri bilgileri tekrar etmelerine ve 6gretmen- Ogrenci iletisiminin
gelismesine katki sagladigini ifade etmistir.

Amaci, Diisiinme Ajandasmin (Ogrenci Giinliiklerinin) grencilerin akademik basarilari {izerindeki
etkisini belirlemek olan bu g¢alismada, Fen ve Teknoloji Dersi 7. Smif “Yasamimizdaki Elektrik”
iinitesi islenirken, Ogretim programina gore ders islenen kontrol grubu ile programa ilave olarak
Ogrenci giinliikleri tutan deney grubu 6grencilerinin son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik
oldugu belirlenmistir (Tablo 6).

McCrindle & Christensen (1995), arastirmalarinda, 6grenme gilinliiklerinin bilissel siirecler ve
O0grenme performansi tizerindeki  etkisini ortaya koymayi amagladiklar1 c¢aligmalarinda 6grenme
giinliigli yazan deney grubu &grencilerinin dersin final sinavinda daha iyi performans gosterdiklerini
tespit etmistir.

Erduran Avci (2008) da yaptig1 ¢aligmada fen giinliigii yazan yedinci sinif grencilerinin puanlarinin
arttigini < belirlemistir. Connor—Greene /(2000) giinliikk yazmanin, test sonuglarma yansidigini,
ogrencilerin O0grenmesini gelistirdigini  belirtmistir. Bu ¢alismada elde edilen sonuglarin da
aragtiricilarm elde ettikleri sonuglarla benzer oldugu soylenebilir.

Caligma baglangicinda goniillii 15 6grenci deney grubunu olusturmasina ragmen, ¢aligmanin sonunda
10 Ogrenciye ait glnliikler incelenebilmis ve igerik analizi gergeklestirilebilmistir. Yalgin, (2012)
O0grenme giinliiklerinin derslere farkli bir bakis acgis1 kazandirdigini, her etkinlikte yer almasinin
Ogrencilere bir siire, sonra sikici gelebildigini belirtmis ve Ogretim yili icinde secilecek belirli
konularda 6grenme giinliiklerinin kullanilmasina yer verilmelidir 6nerisinde bulunmustur. Caligmada,
5 Ogrencinin gilinliik yazma igini yarim birakmasinin, diisiinme ajandasi tutulmasimin sinif igerisinde
cok sik kullanilmayan bir uygulama olmasindan ve Ogrencilerin ¢ok c¢abuk sikilmalarindan
kaynaklanabilecegi sdylenebilir.

Arslan ve Ilgin (2011) fen egitimi alaninda 6grenci giinliikleri ile ilgili alanyazini incelemis; Lynch
(2003), Korkmaz (2004), Ruiz-Primo, Li, Ayala & Shavelson (2004); Klentschy (2005); Morrison
(2005) Aschbacher & Alonzo (2006), Kilig (2006), Morrison (2008) ve Erduran Avci (2008) gibi
arastiricilarin giinliiklerin, degerlendirme araci olarak kullanimina yonelik calismalar yaptiklarim
belirlemistir. Calismada Korkmaz’in (2004) “Fen Giinliigii Icin Analitik Kriterler Olgegi” kullamlmis
ve Tablo 7°de yer alan degerlendirme cizelgesi elde edilmistir. Ogrenci giinliiklerinden iki tanesi “1”,
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bir tanesi “2”, dort tanesi “4” ve iki tanesi de “5” olarak puanlanmistir. Buradan yola ¢ikilarak
Ogretmenlerin  Ogrenci gilinliikklerini ¢alismada yer alan Ol¢ege benzer rubrikler kullanarak
degerlendirme araci olarak kullanabilecekleri yorumu yapilabilir.

Caligmanin ikinci arastirma sorusu deney grubu &grencilerinin yazmis olduklar1 6grenci giinliiklerinin
yapisi nasildir? seklindedir. Ogrenci giinliiklerine uygulanan icerik analizi sonucunda 4 ayr1 tema elde
edilmistir. Bunlar, o giin derste yapilan ¢aligmalar, 6grencinin kendini degerlendirmesi, 6grencinin
hissettigi duygular, 6grencinin aldig1 kararlar seklinde olmustur (Tablo 8).

Derste yapilan ¢alismalar temasi altinda en sik tekrarlanan kavramlar 6grendik, konusunu isledik,
etkinligini yaptik, okuduk seklinde siralanmistir (Tablo 9).

Kendini degerlendirme temasina ait bulgulara Tablo 10°da yer verilmistir. Ogrencilerin “konuyu

ogrendim”, “konuyu/konular1 anladim”, “zorlandim/zorlanmadim”, “kendime giiveniyorum” seklinde
kendilerini degerlendirdikleri goriilmiistiir.

Hissedilen duygulara ait bulgulara Tablo 11°de yer verilmistir. Cok mutluyum; ¢cok keyif aldim ve ¢ok
heyecanliyim en sik tekrarlanan duygular olarak belirlenmistir (Tablo 11).

Ogrencinin aldig1 kararlara ait bulgular incelendiginde 61,62, 63, 65, 68 ve 69 un giinliigiinde derse
yonelik herhangi bir karar almadig1 gozlenmis, 6grenciler icerisinde 610’un giinliik igerisinde aldig1
kararlara yer verildigi tespit edilmistir (Tablo 12). Ayn1 6grencinin giinliigii, yapilan degerlendirmede
(Tablo 7) en yiiksek puani almistir. Tablo 7 incelendiginde 62 ve 68’e ait giinliiklerin de en diisiik
puan alan giinliikler oldugu gdoriilmiistiir;- Ogrencilerin aldiklar1 kararlari yazili hale getirmeleri
kendilerini yonlendirmelerine katki saglamaktadir denilebilir.

Erduran Aver (2008) calismasinda &grencilerin - giinliiklerine tarih  yazmalar1 konusunda
yonlendirilmeleri gerektigine vurgu yapmistir. Caligma kapsamindaki giinliikler incelendiginde tiim
Ogrencilerin tarih yazdiklari, kimi 6grencilerin glinliiklerine baslarken giinliige hitap ettigi ve “bugiin”
ya da “bugiin derste” seklinde climlelerine devam ettikleri goriilmiistiir (Tablo 13).

Caligmanin sonuglarindan yola ¢ikilarak su dnerilerde bulunulabilir:

1. Fen ve Teknoloji dersi ilkdgretim programi, 6grencilerin biligsel siire¢ ve liriinleriyle ilgili bilgisi
ve bu konudaki farkindaligi olarak tanimlanabilen iist bilisi gelistirmeye yonelik etkinliklere ihtiyag
duymaktadir. Ogrenci giinliikleri bu amagcla kullanilabilecek araglardan biridir.

2. Diisiinme ajandasi tutulmasi 6grencilerin ders basarilari1 olumlu yonde etkiledigi i¢in Fen ve
Teknoloji 6gretmenleri 6grencilerini bu etkinlik i¢in yonlendirmelidir.

3. Ogrenci giinliikleri yansitic1 diisiinmenin gelisimine katki sagladigi icin Fen ve Teknoloji
egitiminde ilkokul asamasindan itibaren 6grenci giinliiklerine yer verilmesi 6nemlidir. Ciinkii yansitict
diisiinmenin gelismesi  Ogrencilerin, kendi Ogrenmelerinden sorumlu, aktif bireyler olarak
yetisebilmesine firsat verir.

4. Fen ve Teknoloji 6gretmenleri diisiinme ajandasi tutulmasi konusunda kendini gelistirmelidir.

5. Diislinme ajandalar1 Fen ve Teknoloji dersinde, bir egitim 6gretim y1li boyunca kullanmak yerine
belirli iinitelerde tutturulacak olursa, dgrenciler sikilmadan iinite sonuna kadar aktiviteyi zevkli bir
sekilde tamamlamis olacaklardir.

6. Fen ve Teknoloji 6gretmenleri giinliiklerin nasil yapilandirilmas: gerektigi konusunda 6grencilere
bilgi vermeli, aralikli olarak o6grenci giinliiklerini kontrol ederek giinlilk yapisi konusunda geri
bildirimde bulunmalidir. Bu sekilde 6grenciler amaca hizmet eden giinliikleri yazmay1 6grenir ve daha
diizenli giinliik yazabilirler. Ayn1 zamanda 6grencilerin giinliiklerini diizenli tutup tutmadiklar1 da
kontrol edilmis olur.

7. Fen ve Teknoloji dersinde degerlendirme araci olarak diisinme ajandalarindan rubrikler
kullanarak yararlanilabilir. Rubrikler araciligiyla 6grenciler kendilerini gelistirebilecekleri noktalari
fark edebilmis olur.
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8. Diislinme ajandalar1 en az su boliimleri icermelidir. O giin derste yapilan ¢alismalar, 6grencinin
kendini degerlendirmesi, 0grencinin hissettigi duygular, 6grencinin aldig1 kararlar. Derste yapilan
caligmalar boliimii 6grencinin o giin derste yapilanlari bir kez daha tekrarlamasini saglarken, kendini
degerlendirme bolimii 6grencinin 6z degerlendirme yapmasina katki saglar. Hissedilen duygular
bolimii ile 6grenci hissettigi duygular1 paylagsma sansi yakalamis olur ve alinan kararlar bolimii
sayesinde 6grenci kendine belirli hedefler koyar ve bu sekilde otokontrol saglanmis olur.
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Ek. Her 6grencinin bir giiniine ait gilinliik alintis1
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Extended Abstract

Metacognition is that aware of human a mental activity which are thought located, comprehension,
recall and that controls them' (Huitt, 1997; Hacker & Dunlosky, 2003). Different strategies can be used
to develop metacognition (Blakey & Spence, 1990). Thinking Agenda is tool to help develop student’s
metacognition. Students reflect their thought, realize the uncertainty and inconsistencies, take note
with Thinking Agenda. Science diaries can be defined as texts that contribute to the development of
writing skills and that students recorded their experiences in the classroom (Nesbit, Hargrove,
Harrelson & Maxey, 2004). Diaries provide both presenting environment in writing to the student and
opportunity to review under natural conditions the student learns to teacher (Arslan ve Ilgin, 2011).
Students both collect data about their own learning styles and find repeat the opportunity to course
committed due to diaries. In addition, when students examined the diaries are kept, they are motivated
by observing their progress (Boliikbas, 2004). The purpose of this study is investigate the effects of
Thinking Agenda (student diary) on student achievements. Thinking agenda is considered as one of
the activities based on reflective thinking skills. It is one of the activities metacognitive developers. At
the same time, it is._one of the Alternative Instrument of Assessment. For this purpose,
Pre-test-Post-test Control Group Designs was used as the research model. Another purpose of the
study is found out<how diary that students reflect their thinking is configured in science and
technology education. For this purpose, the students wrote their diaries examined by content analysis
technique. The study was designed quasi-experimental pattern. The pre-test and post-test control group
research model was applied. Research carried out with one of the 7th class in a primary school which
is located Samsun. The sample of the research was a single class because of the lack of difference
about applications and examples. Class was randomly selected. Experimental group consisted of 15
students and control group consisted of 17 students. Sample of the study consisted of 32 students. The
electrical unit academic achievement testing and students' thinking diaries are the data sources in the
study. Achievement test was applied experimental and control groups’ students as a pre-test before
starting the unit and was performed as a post test after the completion of the unit. Activities related to
the unit were started after the application of the pre-test. Students in the experimental group began to
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write diaries the course told out of school live in times. After completion of the unit, prepared diaries
were taken and content analysis was carried. SPSS 16.00 package program was used to analyze data.
In this study, the non-parametric statistical methods were used. Mann-Whitney U Test was used to
determine whether a significant difference between the scores pre-test and post-test of experimental
group which were hold thinking diaries with scores of control group students. Table 6 shows that a
difference between experimental and control groups in terms of pre-tests are not. Post tests analyzed in
terms of the table, appears to be a significant difference in favor of the experimental group which
thinking agenda (U= 71, p<0.05). Both pre-test and post-test scores of the experimental group are
higher than the scores of students in the control group. This result shows that students' achievement
level is effective in increasing the retention of thinking agenda. Students in the experimental group
kept thinking agenda for four weeks. These agendas were examined two different ways and data was
obtained. When diaries written by experimental group students were performed from the content
analysis, four different themes were obtained. These themes are as.follows: work done in the
classroom that day, the student's self-assessment, the student feels emotions, the\student has been in
the form of decisions. As a result, students in the experimental’ group were determined to be a
significant difference between post-test scores (Table 6). Erduran Awvci. (2008) also identified an
increase in scores of seventh grade student’s writed science diary in his study. Connor-Greene (2000)
stated that daily writing is reflected in the results of the test, it improves the students learning. The
results obtained in this study are similar to the results obtained from the researchers said: In the study,
"Analytical Criteria for Science Scale Diary" (Korkmaz, 2004), was used, and evaluation schedule in
Table 7 were obtained. Diaries were examined and rated. It can be said that student.diaries can be used
as a tool assessment by using rubrics. Based on the findings, it can be said that diaries contribute to the
seventh grade students both reflect on their thoughts and feelings and improve themselves the level of
metacognitive. Study is limited to 32 students: Therefore, as a result of a greater number of studies to
be conducted with the student diaries more comprehensive information can be accessed on the effects
on student achievement.
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