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ABSTRACT

The aim of the study was to investigate the effect of the use of the computer-assisted instruction (CAI) program prepared
according to the constructivist approach in the primary school 6™ grade level on students’ attitude toward science and the
computer. The randomized pretest-posttest control group design based on the split-pilot model was used. The study was
conducted on 6" grade primary school children who were assigned to experimental and control groups in a primary school in
Buca, Izmir, Turkey. In this study the “Attitude Scale toward Science” and the “Attitude Scale toward the Computer” were
used as a means of collecting data. T-test, paired-samples t-test, Man-Whitney U test and Wilcoxon Signed-Rank test for
paired sample were used for analyses. It was determined that computer-assisted science instruction based on the
constructivist method positively affected the attitude of students toward science and the computer and that there was a
statistically significant difference in favor of the experimental group.

Key Words: computer-assisted instruction, constructivism, science, computer, attitude, primary school pupil.

INTRODUCTION

Many theories have been proposed to explain the nature of the learning-teaching process. One of these
is the theory called the constructivist learning theory, or constructivism. Developed by Wittrock and
based on Ausabel’s idea that the most important factor affecting learning is the student’s knowledge at
the time, the constructivist approach is a learning theory which aims to explain how students acquire
new information by making use of their prior knowledge, how they form idiosyncratic knowledge and
the nature of learning itself (Appleton, 1997). According to this theory, the student compares the
newly acquired information with his prior knowledge, reconstructs it and thus gives it meaning to
explain the world around him or her. In contrast to the traditional teaching method whereby the teacher
is active and the students passive, this model maintains that the student has to be very active (Ozmen,
2004). This theory emphasizes the fact that information is individually structured by each learner, that
the student does not receive the information reaching him as it is, and that prior knowledge, personal
characteristics and the learning atmosphere are of utmost importance.

Science teachers should employ a constructivist approach in their teaching and employ methods. If
students perceive that the teacher is activating their prior knowledge, they will be more willing to
combine the new information with the old (Stern, 1998). Previous attainments of students should be
established. According to the constructivist theory every piece of information is constructed
individually. Inasmuch as this individual information constructed by the learner is influenced by
previous experience and prior knowledge of the learner, the prior knowledge of the learner should be
taken into consideration and studies aiming to determine it should be conducted (Grayson, Anderson
& Crossley, 2001).

Copyright © International Journal of New Trends in Arts, Sports &Science Education 1
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Colleen (2001) determined the advantages and the effect of the combination of technology and
constructivist-based curriculum on students. This study was conducted on a group of 30 students from
the 5" grade for two years. The analyses carried out at end of the study revealed that the constructive-
based curriculum could be successfully combined with technology. The presentation of teaching
materials prepared according to the constructivist approach together with computer technology helps
students to create their own knowledge, to develop it, to reach alternative solutions, to learn actively
and to develop their problem solving skills. The use of the computer in all areas of learning and
teaching is defined as Computer Assisted Instruction (CAI). CAl is a learning style whereby children
can learn through computer programs, can monitor their learning and can evaluate themselves
(Ozmen, 2004).

By providing immediate feedback and creating a learning atmosphere with the use of striking and
exciting displays, CAI motivates children to learn. Studies show that the success of children increases
when CAI is integrated into the regular teaching system as a supplement. CAI is most effective on
children with low success levels, the reason being that computer- assisted education allows the child to
learn at his own pace and that it presents alternative learning strategies suitable to the level of the child
by personalizing learning. Attitude is the learned tendency to react positively or negatively toward
certain objects, situations, institutions, concepts or other people. Attitudes affect the success or the
failure of the learning process. While positive attitudes enable students to be more successful, negative
attitudes can render them unsuccessful (Gagne, Briggs & Wager, 1992). In fact, various other studies
have also revealed that there is a significant correlation between attitude and success. Studies carried
out to determine the correlation between attitude toward scientific subjects and success have revealed
that a positive attitude toward science increases success and that forming a positive scientific attitude
has an effect on the inclination toward science (Martinez, 2002). Liao (2007), in his meta-analysis
study conducted in Taiwan in which he compared the results of his 52 different studies determined that
computer-assisted instruction has a positive effect on individuals. Studies determined that CAI
increased the motivation to learn and enabled individuals to develop a positive attitude. By surveying
the literature in the field, it can be seen that the use of the computer in the science and technology
classes significantly increases the success and positive attitude of students (Isman, Caglar, Dabaj,
Altinay, & Altinay, 2004; Tas, Kose & Cepni, 2006). Various studies contend that CAI provides a
more effective learning atmosphere than do traditional teaching methods like lecturing, question-
answer or discussion (Gance, 2002; Carter, 2004; Li & Edmonds, 2005; Aydogdu, 2006; Hanger &
Yalgm, 2007; Liao, 2007; Sarigayir, 2007; Ragasa, 2008; Lin, 2009).

One of the basic aims of science and technology instruction is to raise individuals who are able to keep
abreast with the ever-changing and developing field of science and who are capable of making use of
the latest technological inventions in every field. As can be derived from reviewing the literature, it is
believed that it will be beneficial to study the results of this new practice, i.e., the combination of
computer-assisted instruction conducted with the use of the computer, one of the most developed
technologies reported to provide students with a more effective learning atmosphere and the
constructivist approach.

Subsequently with this idea, the “CAI based on the constructivist approach” method was developed
and applied experimentally within the confines of the study. CAI based on the constructivist approach
is a method which keeps the students alert by increasing their motivation and providing a personal
learning environment due to its “constructivist approach principles” which claim that the individual
construct information actively in his mind.

For this reason, it is necessary to develop and apply CAI material taking the constructivist approach
into account. It is for this reason that CAI material was developed and applied in the teaching of “The
Cell”, a subject in the program of the Science and Technology lesson of 6™ grade primary school
children in Buca, Izmir.

Copyright © International Journal of New Trends in Arts, Sports &Science Education 2
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It was deemed beneficial to investigate the effect of Science education based on the constructivist
approach which enables the student to be active, which has an important place among contemporary
methods and which supports the use of the computer on the attitude of students toward science and the
computer. With this view in mind, an instruction method was developed and administered
experimentally by defining a computer-assisted instruction method.

Purpose of the Research

The main purpose of the research was to determine the effectiveness of the computer-assisted science
instruction method based on the constructivist approach on the attitude of primary school 6" grade
students toward science and the computer.

The Statement of the Problem
Does computer-assisted instruction based on the constructivist approach have an effect on the attitudes
of primary school 6™ grade students toward science and the computer?

Hypotheses of the Research
In science instruction if an experimental group is given computer-assisted instruction based on the
constructivist approach and a control group is given traditional instruction, then
Hyl. There is no significant difference between the pretest mean points of attitudes toward science
and the computer.
H,2. There is significant difference between the posttest mean points of attitudes toward science
and the computer in favor of the control group.
H;3. There is significant difference between the pretest-posttest (level of development) mean
points of attitudes toward science and the computer in favor of the control group.

RESEARCH METHODOLOGY

Research Design

The research was an experimental study based on a split-pilot pretest-posttest model aiming to
determine the effect of computer-assisted science instruction on the attitude of the students toward
science and the computer. The study employed a randomly experimental design with a pretest-posttest
group (PPCD). As Biiyiikoztiirk (2006) states, PPCD is a widely used mixed design whereby the
participants are measured by means of a pretest-posttest variable regarding the dependent variable.
This is a powerful design which gives the researcher a high statistical power in the testing of the effect
of the experimental process on the dependent variable, which makes it possible to interpret the
findings in a cause and effect context and which is frequently used in behavioral sciences. There was
compatibility between the technological facilities of required for computer-assisted instruction and the
basic skills of the students to use the computer in the school where the study was conducted.

The Sample

Since an experimental design with a pre-test-posttest control group was employed in this research,
instead of choosing a sample from a population, a work group was defined. As Biiyiikoztiirk (2006)
states, the suitability of the sample for the purpose is important in experimental research. The sample
consisted of 6™ grade primary school children who were assigned to experimental (N=22) and control
(N=21) groups in a primary school in Buca, a district of Izmir, Turkey. Their lesson was Science and
Technology and the topic, “the cell”.

Copyright © International Journal of New Trends in Arts, Sports &Science Education 3
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Table 1. Demographic information about the research groups.

Groups Gender Frequency Percent %
Female 10 45.5

Experimental Male 12 54.5
Total 22 100.0
Female 10 47.6

Control Male 11 524
Total 21 100.0

Data Collection Instruments

In this study the “Attitude Scale toward Science” developed by Giirdal (1997) with a Cronbach alpha
reliability coefficient of .82 and the “General Attitude Scale toward the Computer” developed by
Reece and Gable, and adapted to Turkish by Yasar (1992) with a Cronbach alpha reliability coefficient
of .95 were used as a means of collecting data. The high scores gotten from both scales show positive
approach and perception and the low scores show negative approach and perception.

Application

This study was conducted over a period of four weeks. In order to test whether there wass a
statistically significant difference between the experimental and control groups the Attitude Scale
toward Science and General Attitude Scale toward the Computer were used before the application as a
pretest and as a posttest after the application in order to compare the level of development the groups
attained. In the study, the control group was administered a traditional instruction method. The subject
was taught by the teacher and diagrams were drawn on the board. The lesson was conducted with
question-asking and discussions. The same period of time was allocated to the experimental group. For
the experimental group the “Computer-Assisted Instruction Program Based on the Constructivist
Approach” was used to teach “The Cell”. In this program the aim was to attain a more effective and
retentive instruction by making use of technology. Interactive instruction was achieved by means of
slides, CD’s, animations and video.

Data Analysis

The SPSS 12.0 package program was used in the statistical analysis of the data. Due to the suggestion
that the results of the Shapiro-Wilk test be taken into consideration instead of the Kolmogorov-
Sminorov test since the number of participants was less than 50, the Shapiro-Wilk test was used to test
whether the data obtained from the attitude scale to science and he computer displayed a normal
distribution (Coakes & Steed, 1997; Tabachnick & Fidell, 2000). Since the statistical hypothesis (null)
in the Shapiro-Wilk test is formed as “the distribution of the points not significantly different from the
normal distribution”, the interpretation was that the scores did not display a significant diversion when
the calculated p value turned out to be higher than .05 (Biiylikoztiirk, 2006). When the results of the
Shapiro-Wilk test were taken into consideration, a t-test and a paired samples t-test were used for data
displaying normal distribution. Among the non-parametric tests, the Mann-Whitney U test and
Wilcoxon Signed-Rank Test for Paired Data were used in order to determine the significance of the
difference between the attitude scores of the experimental and control groups. The statistical
significance level in the study was accepted as .05.

RESULTS
In order to compare the scores obtained from ‘“Attitude toward Science” and “Attitude toward the
Computer” the constant variables of the study, the Shapiro-Wilk test were used to see whether the
variables were suitable for normal distribution. As a result of the analysis, it was determined that
Shapiro-WilKaitude Pre-test toward Science—0,964 Standard Deviation (SD)=43 p=.201; Shapiro-Wilkawde post-
test toward Science:-952 SD=43 P:070, ShapirO'WﬂkAttitude Pretest toward the Computer:-883 SD=43 pZOOO:
Shapiro-WilKagitude posttest toward the Computer—=- /61 SD=43 p=.000. It was determined that the attitude scores

Copyright © International Journal of New Trends in Arts, Sports &Science Education 4
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toward science displayed a normal distribution while the attitude scores toward the computer did not
display a normal distribution.

Findings Regarding the Hypothesis One Results

Before the study commenced, the scale toward science and the computer was given as a pretest both to
the group that was given computer-assisted science instruction based on the constructivist approach
and to the group that was not. In the experimental group (N=22) and in the control group (N=21) that
were given computer-assisted instruction based on the constructivist approach, the arithmetic mean of
the attitude toward science and the computer scores the students got from the pretest was found to be
f Experiment Science Attitude:1 1 1730; f Control Science Attitude:1 18570; f Control Computer Attitude:63-227 and f Control
Computer Attitude=00.142 (See Table 2 and Table 3) Whether the difference between the attitudes of the
groups toward science and the computer was significant or not was verified with a t test and a Mann
Whitney U test. It was determined that there was not a statistically significant difference between the
pretest attitude scores in either group (tscience Atitude Posttest=1.086 p>.05; Mann Whitney Ucomputer Attitude
pretest—191.500 p>.05). That there is no significant difference between the pretest score means shows
that both groups were similar before the experiment and that the starting conditions were the same for
the experimental and control groups.

Table 2. Independent groups t-test result of the pretest attitude scores of the experimental and
control groups toward science
Groups N T SD df t p
Experimental 22 111.730 16.163
Control 21 118.570 24.510 4 1086 284

Pretest

Table 3. Mann-Whitney U test result of the pretest attitude scores of the experimental and
control groups toward the computer

Groups N  Mean Rank  Sum of Ranks U p
Experimental 22 18.39 404.50
PretestControl 21 2579 541.50 151500053

Findings Regarding the Hypothesis Two Results

The arithmetic mean of the attitude toward science and the computer posttest scores of the
experimental and control groups was found to be X gyperiment Science Atitude=124.000 and in the control
group E Control Science Attitude:123 619: E Experiment Computer Attitude:70-409 and in the control group f Control
Computer Attitude—08.047 (See Table 4 and Table 7).

Table 4. Independent groups t-test result of the posttest attitude scores of the
experimental and control groups toward science

Groups N ¥ SD df t p
Experimental 22 124.000 16.477
Posttest 1 irol 21 123619 14217 b 081936

Whether the difference between the attitudes of the groups toward science and the computer was
significant or not was verified with a t test and a Mann Whitney U test. It was determined that there
was not a statistically significant difference between the pretest attitude scores in either group (tscience
Attitude Posttest:-08 1 p>05: Mann Whitney UComputer Attitude Pretestzl 81.500 p>05)

Copyright © International Journal of New Trends in Arts, Sports &Science Education 5
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Table 5. Mann-Whitney U test result of the posttest attitude scores of the
experimental and control groups toward the computer

Groups N  Mean Rank  Sum of Ranks U p
Experimental 22 24.25 533.50
Posttest  control 21 19.64 41250 181500219

Findings Regarding the Hypothesis Three Results

The arithmetic mean of the level of development (Pretest-Posttest) of the experiment and control
g_r oup students was found to be f Expeiment Science Development: 12.270 and f Control Science Development:5 .047 and
X Experiment Computer Development:7- 182 and x Control Computer Developmentzl .905.

Table 6. Paired samples t-test result of the pretest-posttest (level of development)
attitude points of the experimental and control groups toward science

Groups Pretest-Posttest
(Level of Development)
Pretest 22 111.730 16.163

1 *
Experimental 5 iost 22 124.000 16477 21 NGy "0

Pretest 21 118570 24510
Control Posttest 21  123.619 14217 20 1480 155

* The mean difference is significant at the .05 level.

N T SD df t p

Whether the difference between the attitudes of the groups toward science was significant or not was
verified with a t test and Wilcoxon Signed-Rank Test for Paired Samples. It was determined that there
was a statistically significant difference between the mean development scores of the two groups in
favor of the experimental group (tExperimental Science Attitude Deve]opment:3~53 8 p<05: teontrol Science Attitude
Development—1.480 p>.05 See Table 6).

Table 7. Descriptive statistics of the pretest-posttest (level of development) attitude points
of the experimental and control groups toward the computer

Groups N ¥ SD Min. Max.
Experimental Pretest 22 63.227 6.553 48.00 72.00
Posttest 22 70.409 2.403 65.00 75.00

Control Pretest 21 66.142 7.087 46.00 72.00
Posttest 21 68.047 5.248 56.00 72.00

Whether the difference between the attitudes of the groups toward the computer was significant or not
was verified with a t test and Wilcoxon Signed-Rank Test for Paired Samples. It was determined that
there was a statistically significant difference between the mean development scores of the two
groups in favor of the experimental group (Zgxperimental Computer Attitude Development=3-895 P<.05; Zcontrol
Computer Attitude Development:-8 18 P<05 See Table 8)

Copyright © International Journal of New Trends in Arts, Sports &Science Education
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Table 8. Wilcoxon signed-ranks test result of the pretest-posttest (level of development)
attitude points of the control and experimental groups toward the computer
Pretest-Posttest Mean Sum of

(Level of Development) N Rank Ranks z P

Negative Ranks 2 4.00 8.00

Experimental Pgsfuve Ranks 20 12.25 245.00 ££3 855 %000
Ties 0 - -
Total 22 - -
Negative Ranks 9 10.22 92.00

Control Pgsfuve Ranks 12 11.58 139.00 818 413
Ties 0 - -
Total 21 - -

* The mean difference is significant at the .05 level.
**Based on negative ranks

DISCUSSION AND SUGGESTIONS

As a result of the study, it was determined that computer-assisted science instruction based on the
constructivist approach affected the attitude of the students toward science and the computer
positively and that there was a statistically significant difference between the mean attitude toward
science and the computer development points in favor of the experimental group.

The results of the study conducted by Knezek, Christensen & Rice (1997) in south Texas whereby six
weeks of computer-assisted science instruction was provided determined that having computer
experience had an important effect on the attitude toward the computer, that working with the
computer and being given instruction decreased computer anxiety and that it enabled the acquisition
of a positive attitude toward the computer. In Meyveci’s study entitled “The effect of computer-
assisted physics instruction on the achievement of the student and the attitude of the student toward
the computer” Meyveci (1997) arrived at the conclusion that scores for attitude toward the computer
of the students given computer-assisted physics instruction were higher than those of the students
given traditional instruction. In Feyzioglu’s experimental study with high-school students, Feyzioglu
(2002) concluded that there was a positive change in student attitude toward chemistry in the students
to whom the Internet based teaching method was applied. In a study conducted with 8" grade primary
school children, Ak¢ay, Tiiysiiz & Feyzioglu (2003) determined that the computer-assisted program
had a positive effect on the attitude of the students toward science and the computer in favor of the
experimental group. In Yenice’s study conducted to pinpoint the effect of computer-assisted science
instruction on the attitude of the students toward science and the computer, Yenice (2003) determined
that computer-assisted science instruction positively affected the attitude of the students toward
science and the computer. She found significant correlations between the period of computer use and
the attitude toward the computer. As a result of the experimental study entitled “The effects of
computer-assisted english instruction on high-school preparatory students’ attitudes toward
computers and english” Ates, Altunay & Altun (2006) determined that computer-assisted English
instruction significantly increased the attitude scores of the students toward the computer. Olgun’s
(2006) study entitled “The effect of the computer-assisted instruction given to 6™ grade primary
school students on the students’ attitude toward science and their metacognitive skills and their
achievement” showed that computer-assisted science instruction positively affected the attitude of the
students toward science and their metacognitive skills. Demirer (2006), in her study entitled “The
effect of the computer-assisted intruction method (CAI) and the traditional teaching method on
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students’ academic achievement and their attitude toward science and the permanence of the acquired
behaviors”, determined that the CAI method significantly affected the attitude of the students. In
Tekmen’s study entitled “The effect of computer-assisted instruction given in the physics lesson in
the 9" grade on the achievement of the students, their attitude toward the lesson and its retention”,
Tekmen (2006) determined that the effect of the CAI method on the attitude of the students was
significantly higher in comparison to the traditional methods. Hancer & Yal¢in (2007) reached the
conclusion that there was a significant difference in favor of the experiment group in their study
entitled “The effect of computer-assisted learning based on the constructivist approach in science on
the attitude toward the computer”. Pektas (2008), in his study entitled “The effect of the constructivist
approach and computer-assisted instruction on students’ achievement and attitude in biology”
determined that the attitude of the experimental and control groups toward biology and the computer
differed significantly in the positive direction. Boyraz (2008) in her study entitled “The effects of
computer based instruction on 7" grade students’ spatial ability, attitudes toward geometry,
mathematics and technology” determined that there was a statistically significant difference between
the groups regarding their scores from the geometry, mathematics and technology attitude scales in
favor of the experimental group. Pilli (2008) found that there was a significant difference in the
attitude of the students toward computer-assisted learning in favor of the experimental group in his
study entitled “The effects of computer-assisted instruction on the achievement, attitudes and
retention of 4" grade mathematics course”. Tavukcu (2008), in her study entitled “The effect of a
computer-assisted instruction environment in science instruction on the students’ academic
achievement, scientific process skills, and the use of the computer” determined that computer-assisted
instruction positively affected the attitude toward the computer. Teyfur (2009) in her study entitled
“The effect of computer-aided learning on student achievement and their attitude toward the 9" grade
geography lesson” determined that the computer-assisted geography lesson affected the attitude of the
students toward the geography lesson more positively than did the traditional geography lesson.
Yildiz (2009), in her study entitled “The effect of computer-assisted instruction on the attitude and
achievement of 8" grade primary school children in the subjects of geometric objects’ surface areas
and their volume”, reached the conclusion that computer-assisted instruction positively affected the
attitudes of the students. In the experimental study entitled “The effect web-based science instruction
on students’ achievement and attitude” Sengel & Ozden (2009) determined that web-based 7" grade
science instruction had a statistically significant effect on the students’ attitude toward science. In this
study it was also determined that the attitude of primary school 6™ grade students toward science and
the computer differed significantly in favor of the experimental group. These results of this study on
computer-assisted instruction based on the constructivist approach are consistent with the findings of
these other studies mentioned above. The results of this study on computer-assisted instruction based
on the constructivist approach are not consistent with the findings of other some studies. Yet, when
all the studies are analyized, it is seen that they relatively support the result of the present study from
the point of view that computer-assisted applications do increase success in general. It can be
understood from the results of this study conducted on computer-assisted instruction based on the
constructivist approach and from literature on this topic that one of the most important factors
enabling the positive development of the students’ attitude toward the computer is the active use of
the computer in class. Therefore, it was determined that the computer-assisted learning method based
on the constructivist approach whereby students can be active and can better express themselves has
an important effect; the increase in the scores of students’ attitudes toward the computer and science.
There is a significant difference in the mean value of the pre-test attitudes and the post-test attitudes
in the Science and Technology and the topic “the cell” between the computer-assisted science
instruction based on the constructivist approach applied group and conventional training approach
applied group. Thus, it can be said that computer-assisted science and technology instruction based on
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the constructivist approach is more effective than conventional instruction in developing the attitude
of the 6" grade primary school children toward science and the computer. As a result, the applications
of the computer-assisted science instruction based on the constructivist approach were effective.

The suggestions can be given according to these research results,

1. Considering the fact that the study was limited to a brief four week period, the long-
term effects of the study should be further investigated.

2. During in-service training, teachers should be encouraged to further develop software
in science and technology by teaching teachers to use programs for preparing
computer-assisted instruction such as Macromedia Flash, Macromedia Authorware, and
Adobe Photoshop.

3. More research can be done on the effect of the computer-assisted science and
technology instruction based on the constructivist approach on the success of students.

4. Similar research should be conducted in other primary and middle school classes.
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OZET

Bu ¢alismanin amaci, ilkdgretim matematik ogretmen adaylarinin problem ¢ézmeye iliskin bilgilerinin neler oldugunun
ortaya konulmasi ve iyi bir problem hazirlamalarina yonelik eylem planinin uygulanmasidir. Arastirmada ilkdgretim
matematik 6gretmen adaylarina grup c¢alismasi yaptirilmigtir. Bes hafta siireyle 6zel 6gretim yontemleri dersi gézlemlenmis
ve gereken zamanlarda uygulamalar yapilmistir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden biri olan eylem arastirmast
kullanilmigtir. Arastirmada veri toplama araglar1 olarak; problem ¢ozme siireclerine yonelik anket, etkili bir problem
yazmaya yonelik gruplara verilen 6n ve son ddevler ve arastirmaci gozlem raporlar1 kullamilmigtir. Problem ¢6zme
stireclerine yonelik anket, gruba bakilmaksizin tiim 6gretmen adaylarina uygulanmis ve elde edilen verilerin analizinde igerik
analizi kullamilmistir. Benzer sekilde grup olarak 6gretmen adaylarindan yapmalari istenen 6n ve son ddevlerin ve aragtirmaci
gozlemlerinin analizinde de igerik analizi kullanilmistir. Arastirmada yapilan eylemler sonucunda, 6gretmen adaylarinin
problem yazma becerilerinin gelistigi goriilmiistiir.

Anahtar Sozciikler: Matematik Ogretmen Adaylari, Problem, Problem C6zme Siireci

ABSTRACT

The aim of this study is to put forth the info regarding the problem solving of prospective mathematics teacher and to carry
out action plan so they could prepare a valid problem. In the study, prospective mathematics teacher were made to conduct a
group study. The course of special teaching methods was observed for five weeks and practices were fulfilled when necessary.
Action research, one of the qualitative research methods, was used in the research. Survey on problem solving process,
preliminary and final assignments given to groups to prepare a valid problem and researcher observation reports were used as
the means to gather data in the research. Survey on problem solving process was conducted on all the prospective teachers
regardless of groups and content analysis was used in analyzing the obtained data. Content analysis was also used in
analyzing preliminary and final assignments and researcher observations which were requested from prospective teachers to
carry out similarly as a group. In wake of the actions conducted in the study, problem preparing skills of prospective teachers
seemed to improve.

Keywords: Prospective Mathematics Teacher, Problem, Problem Solving Process

GIRIiS

Bireyler yasamlar1 boyunca birgok problemle karsi karsiya kalirlar. Bazilar1 bu problemlerle kolaylikla
bas edebilirken, bazilar1 problemlerin iistesinden gelmekte zorlanirlar. Problemden kastedilen, sadece
matematikte karsilasilan dort islem problemleri degildir. Literatiirde probleme iligskin pek ¢ok tanim
yer almaktadir. Dewey, problemi, “insan zihnini karigtiran, ona meydan okuyan ve inanci
belirsizlestiren her sey” olarak tanimlamaktadir (Baykul, 1987; akt. Gelbal, 1991). Davis problemi,
“organizmanin karsilastigi ve gosterecek hazir tepkisinin bulunmadigl uyarict durumlar” bigiminde
tamimlamaktadir (Israel, 2003). Morgan’a (1995) gore de problem, “temelde bireyin bir hedefe
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ulasmada engelleme ile karsilastigi bir catisma durumudur” (Soylu ve Soylu, 2006). Tirnikli ve
Yesildere (2005) de problemi, “zihni karistirmasi nedeniyle karsilasan birey tarafindan ¢ézme istegi
uyandiran ve ilk defa karsilasilmasi nedeniyle de standart bir ¢6ziim yolu bulunmayan sadece ¢ézmeye
calisan kisinin sahip oldugu bilgi birikiminin dogru sekilde kullanilmasi sonucu ¢oziilmesi miimkiin
olan sorun” olarak ifade etmistir. Olkun ve Toluk (2003:44) ise problemi “kiside ¢dzme arzusu
uyandiran ve ¢0ziim prosediirii hazirda olmayan fakat kisinin bilgi ve deneyimlerini kullanarak
cozebilecegi durumlar” olarak ifade etmektedir. Altun (2002:83)’ da problemin, “kisinin bir seyler
yapmak isteyip de ne yapacagimi hemen kestiremedigi, bilmedigi bir durum” olarak
tanimlanabilecegini belirtmistir. Problem, kisinin zihnini karigtiran ve bu karigikliktan kurtulma arzusu
uyandiran bir durum olarak diislintilebilir. Yapilan tanimlar incelendiginde problemin ii¢ temel
ozelliginden bahsetmek miimkiindiir. Bu 6zellikler agsagida verilmektedir.
1) Problem karsilasan kisi i¢in bir gii¢liiktiir.
2) Problem kisinin ¢dziimiine ihtiya¢ duydugu bir durumdur.
3) Kisi problem durumla daha 6nce karsilasmamistir ve ¢dzmek i¢in bir hazirhigi yoktur (Altun,
2002: 84).
Problem ¢6zme siireglerini etkin kullanabilmek i¢in gereken iyi bir problemin 6zelliklerini
Gallagher su sekilde 6zetlemektedir (akt. Kaptan, Korkmaz, 2001);
o Etkili bir problem, éncelikle ogrencilerin ilgisini cekmeli, gercek yasamla ilgisi olmalidir.
o Iyi bir problem d&grencilerin mantiksal bilgive dayali ve gercek kararlar vermesini
gerektirmektedir.
e Problem égrencilerin on yasantilariyla ilgili olmalidir.
Ayrica; Iyi bir problem anlasilir olmali, problem ciimlesi i¢indeki gereksiz kelimelerden
armmus olmalidir. Iyi bir problem, dgrenciyi yaniltma amaci giitmemeli, bu nedenle eksik bilgiler
icermemelidir.

Hem yasantimizda, hem bir¢ok bilim dalinda 6nemli bir yere sahip olan problem ¢6zme, matematigin
temel taslarindan birini olusturmaktadir. Matematiksel bilgiyi anlama ve bu bilgiler arasinda iliskiler
kurma problem ¢6zme siire¢leri sayesinde olmaktadir. Problem ¢6zme sirasinda bireylerin, kavramlari
ve iglemleri bir araya getirerek bunlar1 problemin ¢oziimiine uygulamasi gerekmektedir (Bernardo,
1999; akt. Baki, Karatas, Giiven, 2002; Karatas ve Giiven, 2003). Boylece problem ¢ozme,
matematiksel diisiinmenin gelisimini destekleyen biiyiik bir giice sahiptir (Charles, 1985).

Problem ¢6zme, bilimsel yontem, elestirel diisiinme, karar verme, sorgulama ve yansitici diisiinme gibi
terimleri igermektedir. Bu yontem bir problemin ¢6ziimiinde, genelleme ve sentez yapmada kullanilir.
Daha ¢ok aragtirma yoluyla 6gretme yaklasiminda, bilissel alanin uygulama diizeyindeki davranislarin
kazandirilmasinda ve bu alanin analiz ve sentez 6zelliklerini gelistirmede kullanilir (Demirel, 1999:87),
Problem ¢6zme, bir siirectir. Polya, problem ¢6zmenin sadece bir dogru sonu¢ bulma olarak
algilanmakla birlikte, daha genis bir zihinsel siireci ve becerileri kapsayan bir eylem oldugunu, sonug
bulmanin yani sira bir yol bulma, gii¢liikten kurtulma oldugunu belirtmistir (Altun, 2002).

Charles, Lester ve O’Daffer (1994), problem ¢6zmenin oldukca karmasik bir etkinlik oldugunu ve
gercekleri animsamayi, ¢esitli beceri ve metotlar uygulamayi, problem ¢ézme sirasinda kisinin kendi
diisiinme ve ilerlemesini degerlendirmesini ve daha bir¢ok beceriyi igerdigini belirtmislerdir. Ayrica
problem ¢ozmedeki basarinin 6grencinin ilgisine, gilidiisiine ve kendine giivenine son derece bagl
oldugunu ve problem ¢6zmenin, bilginin koordine edilmesini, 6nceki deneyimleri, sezgiyi, tutumlart,
inanglar1 ve gesitli becerileri gerektirdigini sdylemislerdir (Israel, 2003).

Sonug olarak problem ¢ézmenin biligsel, duyussal ve davranissal etkinlikleri iceren karmasik bir siireg
oldugu sdylenebilir. Bu siirece yonelik ¢esitli arastirmacilar (Willoughby, Dewey, Charles, Lester ve
O’Daffer, Kieren, Henton ve Marotz, Barth ve Demirtag, Polya, vb.) tarafindan, izlenmesi gereken
cesitli basamaklar ortaya konmustur. Ancak bunlarin icersinde en kabul goreni Polya’nin ortaya
koydugu problem ¢6zme asamalar1 olmustur.
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Polya (1973), problem ¢6zmede dort asamadan bahseder. Bu asamalar asagidaki gibidir.
1) Problemi anlama
2) Veriler ile bilinmeyenler arasinda bir bagint1 kurarak ¢éziime iligkin plan elde etme
3) Coziim planinin uygulanmasi
4) Elde edilen ¢6zlimiin incelenmesi

Problem ¢6zmenin, egitimin merkezinde olmas1 gerektigi diisiincesi 80°li yillara damgasini vurmustur.
Birgok matematik egitimcisi, problem c¢dzmenin matematik egitiminin Oncelikli amact olmasi
gerektigini savunmaktadir (Charles ve Lester, 1985; Akt: Karatag ve Giiven, 2004; D’ Ambrosio, 2003;
Hiebert, 2003). Ulkemizde, matematik programlarinda problem ¢dzmenin yeri oldukca biiyiiktiir.
Ayrica matematiksel diisiinme, muhakemede de problem ¢6zme Onemli bir rol oynadigindan,
yenilenen matematik programlarinda problem ¢6zmeye farkli bir dnem verilmeye baslanmistir.
Okullarda matematik dersinin yani sira Tiirk¢e, Fen ve Teknoloji, Sosyal Bilgiler vb derslerde de
kazandirilmasi hedeflenen becerilerden biri de problem c¢6zme becerisi olarak belirlenmistir.
Miifredatta, problem ¢dzme becerisinin, 6grencinin yagaminda karsisina gikacak problemleri ¢6zmek
icin gerekli olan becerilerin tliimiinii kapsadigi vurgulanarak, problem ¢6zme alt becerileri ise su
sekilde belirtilmistir:

e problemin anlagilmasi,
gerekirse alt basamaklarin ya da problemin koklerinin bulunmast,
problemi uygun sekilde ¢6zmek i¢in planlama yapma,
islemler sirasinda ¢alismalarin gézlenmesi,
gerektiginde stratejilerin ve planlarin degistirilmesi,
yontemlerin sinanmasi,
¢Ozlim agamasinda elde edilen veri ve bilgilerin degerlendirilmesi,
¢Oziime ulasilinca ¢6ziimiin anlamliliginin ve ise yararliliginin degerlendirilmesini
yeni problemlerin fark edilmesi

Polya (1973:4), Ogretmenlerin &grencilerine bir soruyu veya oOnerilerini anlatirken temel iki
amaglarmin oldugunu belirtmektedir. Birincisi 6grencilere ellerindeki problemi ¢dzmeleri igin
yardimc1 olmak; ikincisi, gelecekte problemlerini kendi baslarina ¢ozebilmeleri i¢in 6grencilerin
becerilerini gelistirmek. Cocuklar, ¢gogu problemi ¢dzerken bilgileri orgiitlemede, sistemlestirmede ve
kullanmada giicliik ¢ekebilirler. Ozellikle, problem ¢éziiliirken, islemlerin yapilmas: asamasinda hatali
yaklasimlar sergileyebilirler. Bu noktada Ogretmenlere 6nemli gorevler diismektedir. Bir bireyin
problem c¢6zmedeki bagarisinin, onun problem c¢ozme siireglerindeki basarisina bagli oldugu
yargisindan yola ¢ikarak, 6gretmenlerin Ogrencilere problem ¢ézme siireclerini Ogretici etkinlikler
yaptirmalari, bireyleri desteklemelerinin gerekliligi belirtilmektedir (Kilpatrick, 1985). Ogretmenlerin
cocuklar1 problemleri ¢ozerken, gozlerken, onlart sesli diisiindiiriirken ya da c¢ocuklar tarafindan
¢oziilen problemleri kontrol ederken, ¢ocuklarin yaptiklari hata g¢esitlerini gorme sansi artmaktadir.
Boylece, ogretmenler, cocuklarin yaptigi hatalarin analizine gore, dogru bakis agisi kazandirici
diizeltme yollaria gidebilirler (Cakmak, 2001).

Presley ve Woloshyn (2000:190), 6gretmenlerin, 6grencilerin verecegi cevaplardan neyi anlayip neyi
anlamadiklarin1 belli edeceginden, Ogrencilerin problem ¢dzmeye calisirken, nasil bir siireg
izleyeceklerini sormalar1 ve verdikleri cevaplara dikkat cektirmeleri gerektigini belirtmislerdir. Ayrica
D’Ambrosio (2003)’ da, problem c¢ézme siirecinin, Ogretmenler tarafindan desteklenmesiyle,
Ogrencilerin matematiksel muhakeme giiciinii artirdigini vurgulamaktadir.

Sinif ortaminda ise problem ¢dzmenin degerlendirilmesi olduk¢a karmasiktir ve kolay bir is degildir.
Probleme basitce cevap bulmak iyi problem ¢6zme becerilerinin kanit1 sayilamaz. Problem ¢6zme
siirecinde cevabin dogru ya da yanlis olmasini kontrol etmek kadar, 6grencilerin nerede, nasil ve ne
tiirde hatalar yaptiklarini belirlemek de énemlidir. Bunun i¢in 6gretmenlerin en ¢ok kullanabilecekleri
degerlendirme yollarindan biri de gdzlem ve soru sorma teknigidir. Ogretmenler 6grencilere problemi
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¢ozme siirecinde problemi anlayip anlamadiklari, problemi ¢6zmek i¢in hangi yolu neden tercih
ettiklerini ve bunun gibi durumlan agiklamalarmi saglayacak nitelikte sorular sormalidir. Bu tiir
sorular ayn1 zamanda 6grencilerin problem ¢dzme siirecinde kendi kendilerini de degerlendirmelerine
yardime1 olur (Cakmak, 2001).

NTCM’nin (1989) belirttigine gore O0grencilerin problem ¢dzmede matematigi kullanma becerisini
degerlendirmek, Ogrencilerin problemleri matematiksel denklemlere doniistiirmesi, problemleri
cozmede farkli stratejileri kullanmasi, problemleri ¢6zmesi, sonuclari dogrulamasi, agiklamasi ve
genellemesi ile olabilir (Karatas ve Giiven, 2004).

Problem ¢6zme becerilerinin kazandirilmasinin yaninda, degerlendirilmesinde de yine 6gretmenin
yadsmamaz bir 6nemi s6z konusudur. Bundan dolay1, matematik 6gretmen adaylarinin problem ¢ézme
siirecini hem kendilerinde hem de bir baskasinda iyi gdzlemleyebilmeleri énemlidir. Ogretmen
adaylan tarafindan problem ¢6zmenin ig¢sellestirilmesi siirecine hakim olunmasi, iyi bir problemin ne
demek oldugunun farkinda olunmasi ve problem ¢6zme becerilerinin neler oldugunun ve nasil
degerlendirilmesi gerektiginin ¢ok iyi bilinmesi gerekmektedir. Bu arastirmayla da ilkogretim
matematik Ogretmen adaylarimin bu konudaki bilgileri arastirilarak bu konudaki farkindaliklarini
arttirmak amaclanmaktadir.

Yapilan literatiir taramasi sonucunda, ilkdogretim matematik O0gretmen adaylarinin problem ¢dzme
becerilerini gelistirmeye yonelik calismalarin smirli oldugu ve farkli gruplara yonelik yapilan
caligmalarda da bireylerin problem ¢ézme siireclerini, problem ¢dzme becerilerini yeterince iyi
tantyamadiklar1 goriilmektedir (Karatas, Giliven, 2003; Akkus, Akdogan, 2008). Bu nedenle bu
caligmada “ilkdgretim matematik Ogretmen adaylarmin problem ¢dzme siireglerini tanimalarina,
problem ¢dzme becerilerinin gelismesine yonelik neler yapilabilir?” sorusuna yanit aranmaktadir.

YONTEM

Arastirmanin amaci dogrultusunda problem ¢6zme becerilerini gelistirmeye yonelik ¢éziim liretmek
amaciyla nitel aragtirma yontemlerinden biri olan eylem arastirmasi kullanilmistir. Bassey (1988)
eylem arastirmasini sekiz asamaya ayirmistir (Kokli, 2001, 39-41). Bu asamalar; Arastirmayi
tanimlama, Durumu agiklama, Verileri toplama ve analiz etme, Verileri gozden gecgirme, aykiriliklart
ayiklama, Degisimi baslatma, Degisimi izleme, Degisim hakkinda veri toplama ve analiz etme,
Degisimi gézden gegirme ve daha sonra ne olacagina karar verme olarak tanimlanmistir. Tanimlanan
bu sekiz asama, arastirmaci tarafindangalismaya uygun bes temel asamaya ayrilmistir. Bu agsamalar
asagida belirtildigi lizere gerceklestirilmistir:
1- Problem durumuna karar verilmesi (Arastirmayi tanimlama)
2- Problem durumuna iliskin literatiir taramasi yapilmasi (Durumu agiklama)
3- Problemin tespitine yonelik veri toplanmas1 ve bu verilerin analiz edilmesi (Verileri toplama ve
analiz etme)
4- Problemin ¢06ziimiine yonelik eylem planinm gelistirilmesi (Verileri gozden gegirme,
aykiriliklart ayiklama- Degisimi baslatma)
5- Eylem planinin uygulanmasi ve uygulamalardan elde edilen verilerin analiz edilerek sonuglarin
yorumlanmasi. (Degisimi izleme- Degisim hakkinda veri toplama ve analiz etme- Degisimi
gbzden gecirme ve daha sonra ne olacagina karar verme)

Arastirma Grubu

Bu arastirmanin katilimcilari, Izmir ilinde bulunan bir Devlet Universitesi’nde 3. Sinifta 6grenim
gormekte olan 60 Ilkogretim matematik dgretmen adaymdan olusmaktadir. Ogretmen adaylar1 bu
arastirma siireci boyunca gruplar halinde ¢aligmislardir. Gruplar tamamen 6grencilerin kendi istekleri
cergevesinde olusturulmustur. Her grup ortalama 4 kisiden olusmak iizere toplam 14 grup ¢alismalara
katilmugtir.
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Veri Toplama Araclari

Arastirmadaki veri toplama araglari bir eylem arastirmasi asamalari ger¢evesinde c¢esitlilik
gostermektedir. Ik asamada 6gretmen adaylarinin problem ¢ézme ile ilgili becerilerini gelistirmek icin
bu konuyla ilgili sorunlarin belirlenmesi geregi duyulmustur. Bu durum eylem arastirmasinda
problemin tespitine yonelik asamaya karsilik gelmektedir. Bu asamada agik uclu anket ve problem
olusturma ¢alismasi1 yapilmustir.

Olusturulan anket, problem ¢ézmeye iliskin sorunlar tespite odakli oldugu i¢in 6gretmen adaylarinin
problem ¢6zme ve siirecleri hakkinda ne bildiklerini yonelik arastirmaci tarafindan, literatiirde yapilan
caligmalarda (Akkus, Akdogan, 2008) ortaya ¢ikan sonuglardan yararlanarak hazirlanmistir.
Hazirlanan anket grup {yelerinin tamamina uygulanmistir ve 6gretmen adaylarinin bireysel olarak
sorulara cevap vermeleri istenmistir. Ankette 6grencilere asagidaki sorular yoneltilmistir;

1) Sizce problem ¢6zmenin matematikteki yeri nedir?

2) “Problem ¢dzme” ifadesinden ne anliyorsunuz?

3) Ogrencilerin problem ¢dzme becerilerini degerlendirirken neleri dikkate alirsiniz?

4) lyi bir problemin dzellikleri neler olmalidir?

Verilerin Toplanmasi

Eylem arastirmasinin eylem planinin yapilmasi ve uygulanmasi agsamasinda ise aragtirmaci tarafindan

yapilan gozlem ve katilimcilar tarafindan olusturulan problemlerden veriler elde edilmistir.
Arastirmanin uygulanis1 bir eylem planina uygun bir sekilde yapilandirilmistir. Bu baglamda

asagidaki sekilde arastirma gerceklestirilmistir:

1- Sorunun tamimlanmast i¢in agik uglu anket ve problem yazma galismasinin yapilmasi.

2- Sorunun tespiti yapildiktan sonra soruna odakli eylem planimin yapilarak uygulanmasi: Bu
asamada 6gretmen adaylar1 gruplar halinde ¢alismiglardir. Ayrica adaylara tespit edilen soruna
odakli bir sekilde problem c¢ozme becerilerini ve bilgilerini arttirmak adma egitim ve
uygulamalar yapilmstir.

3- Katilimcilara tekrardan problem yazma ¢alismalarinin yaptirilma

Verilerin Analizi

Anket cevaplari, 6n ve son ddevler ve arastirmaci gozlemlerinin analizinde icerik analizi kullanilmistir.
Simsek ve Yildirim’a gore (2006), igerik analizinde temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri
belirli kavramlar ve temalar ¢ergevesinde bir araya getirmek ve bunlari okuyucunun anlayabilecegi bir
bigimde diizenleyerek yorumlamaktir. Ogretmen adaylarinin anketteki her soruya verdikleri cevaplar
ayr1 ayr1 incelenmis ve ortak cevaplar biraraya getirilerek gruplamalar yapilmustir.

BULGULAR

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin her birine (grup iiyelerinin tamamina) uygulanan anket ve
Odevlerden elde edilen veriler analiz edilmis ve problem durumu ortaya konulmustur. Ardindan,
arastirmaci tarafindan problemin ¢ozliimiine yonelik bir eylem plani gelistirilmis ve uygulama
yapilmistir. Son olarak yapilan uygulamalardan elde edilen veriler analiz edilmistir.

Problem Cozme ile ilgili Eylem Aragtirmasinin Probleminin Belirlenmesi

Uygulanan Anket ile Ortaya Cikan Sorunlar

Problem ¢ézme ve siireglerine yonelik 6gretmen adaylarina uygulanan ankete yonelik bulgular,
anketteki sorularin sirasina gore sunulmustur.

Birinci soruda Odgretmen adaylarina “sizce problem ¢6zmenin matematikteki yeri nedir?” sorusu
yoneltilmistir. Ankete cevap veren 60 Ogretmen adayinin cevaplari, arastirmact tarafindan
incelenmistir. Her 6gretmen aday1 i¢cin benzer yol izlendikten sonra, 60 Ogretmen adayinin ortak
cevaplari bir araya getirilerek gruplandirilmistir. Elde edilen analiz sonuglar1 Tablo 1’ de gosterilmistir.
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Tablo 1. ilkégretim matematik 63retmen adaylarimin ankette 1. soruya verdikleri cevaplarin
dagilimi

Problem Cézmenin Matematikteki Yeri Nedir? Ogretmen adaylarinim
cevap frekanslari
Onemli bir yeri vardir (aciklama detaysiz). 17
Matematigin temelidir. 14
Matematikte olmasi1 gereken bir beceridir. 11
Matematik konularmin 6grenilip, 6grenilmedigini anlamak i¢in gereklidir. 18
TOPLAM 60

Yukaridaki tablo incelendiginde, genel olarak Ogretmen adaylarinin % 29’ nun (60 Ogretmen
adaymdan 17 si) problem ¢6zmenin matematikteki yerini Onemli olarak belirtseler de
aciklayamadiklar1 goriilmektedir. Bu sonuca Ornek olarak bir 6gretmen adayinin agiklamasi su
sekildedir;

Problem ¢ézme, matematikte énemli bir yer tutar. Ozellikle matematikte problem ¢ozme Ogretim
asamasinda etkin bir rol oynar (agiklama yok, detay yok, yalnizca 6nemli oldugu belirtilmis).

Benzer sekilde 6gretmen adaylarmin % 30’ nun problem ¢dzmeyi, yalnizca matematik konularmin
Ogrenilip, 6grenilmedigini anlamak igin, bir yer de &grenciyi test etmek igin kullanacaklarim
belirtmislerdir. Asagida bir 6gretmen adayinm problem ¢dzmeyi, matematik konularinin 6gretiminde
kullandigini belirttigi anket cevabi verilmistir.

Bence futbolcunun antreman yapmast ne ise problem ¢dzmede matematikte odur. Ciinkii matematik
bilgilerini problem ¢ozerek pekistirme yapilir. Herhangi bir konuda ne kadar ¢ok problem ¢oziiliirse,
akilda kalmasi ve konunun anlagilmasi iyi olur.

Yukarida belirtilen analiz sonuglari, 6gretmen adaylarinin problem ¢ézmenin, matematikteki yerini
tam olarak belirleyemediklerini, kendilerince, problem ¢6zmeyi matematik i¢in 6nemli bulduklarini
belirtseler de, bunu aciklayamadiklar goriilmektedir.

Ikinci soruda oOgretmen adaylarina “problem ¢dzme” ifadesinden ne anliyorsunuz?” sorusu
yoneltilmistir. Birinci soruya uygulanan analiz siireci ikinci soruya da uygulanmistir. Elde edilen
analiz sonuglar1 Tablo 2° de gosterilmistir.

Tablo 2. Ilkégretim Matematik 6§retmen adaylarinin ankette 2. soruya verdikleri cevaplarin
dagihimi

“Problem C6zme” ifadesinden ne anliyorsunuz? | Ogretmen adaylarmin
cevap frekanslari

Var olan bilgileri kullanip, islemler yaparak 42

sonuca ulagsma.

Bilinenden bilinmeyene dogru giden bir siireg. 8

Verilenleri, istenilenleri kullanma becerisi 10

TOPLAM 60

Tablo 2 incelendiginde, 6gretmen adaylarmin %70’ nin (60 6gretmen adayindan 42 si) problem
¢ozmeyi, varolan bilgileri kullanip, islemler yaparak sonuca ulasma olarak tanimladiklar
goriilmektedir. Ogretmen adaylarindan sadece %14 niin (60 &gretmen adaymndan 8’i ) problem
¢Oozmenin, yalnizca sonuca odaklanmadigini, bir siire¢ olarak diislinlilebilecegini agikladiklar
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gorlilmektedir. Problem ¢ozmeyi siire¢ olarak ifade eden bir 6gretmen adayinin cevabi asagida
verilmektedir.

Problem ¢ozme, belirli stratejiler yardimiyla bilinmezlik durumunu, bilinene ulastirma stirecidir.
Problem ¢ézme bir siirectir.

Problem ¢ozmeyi yalnizca islem kullanarak sonuca ulagma olarak ifade eden bir 6gretmen
adayinin cevabi ise asagida verilmektedir.

Problem ¢ozme: Bireylerin karsilastiklar giigliikleri gidermek amaciyla matematiksel igslemlerle
bir karara varmadir.

Uciincii  soruda ogretmen adaylarma  “Ogrencilerin  problem ¢dzme becerilerini

degerlendirirken neleri dikkate alirsiniz?” sorusu ydneltilmistir. Ogretmen adaylarinin verdigi cevaplar
incelendikten sonra Tablo 3 de yer alan bulgular ortaya ¢ikmistir.

Tablo 3. Ilkégretim Matematik 6§retmen adaylarinin ankette 3. soruya verdikleri cevaplarin

dagilim

Ogrencilerin problem ¢ozme becerilerini | Ogretmen adaylar1 cevap
degerlendirirken neleri dikkate alirsiniz? frekansi

Yeni bir yontem mi izlemis yoksa ezberledigi

yontemi mi uyguluyor, bu duruma dikkat ederim. 11

Problemi dogru ¢6zmiis mii, izledigi yol dogru mu,

bu duruma dikkat ederim. 31

Verilenleri uygun sekilde kullanmis mi, uygun

sekilde yorumlamig m1, bu duruma dikkat ederim. 17
Problem ¢6zmeyi degerlendirme konusunda bilgim

yok. 1
TOPLAM 60

Tablo 3 incelendiginde, 6gretmen adaylarindan yalnizca % 19 u (60 6gretmen adaymdan 17 si)
problem ¢dzme becerilerini degerlendirirken, 6grencilerin yeni bir yontem izleyip izlemediklerine
dikkat edeceklerini belirtmislerdir. Cevabin1 bu yonde belirten bir dgretmen adaymin agiklamasi
asagida verilmektedir.

Osrencilerin problem ¢ézme becerilerini degerlendirirken, kullamilan ¢éziim yonteminin orijinal
olmasi, diger ¢oziimlerden farkly bir ¢éziim olmasi, 6zgiin olmasint dikkate alirim.

Ogretmen adaylarmin % 52’ si (60 gretmen adayindan 31°i) ise problem ¢dzme becerilerini
degerlendirmede, problem c¢oziimiinde siire¢ yerine sonucu dikkate alacaklarini ve &grencilerin
izledikleri yolun dogrulugunu degerlendireceklerini belirtmislerdir. Cevabini bu yonde belirten bir
Ogretmen adayinin agiklamasi asagida verilmektedir.

Islemlerin dogru yer ve zamanda kullambp, kullanilmadigina, en son islemlerin dogru yapilip
yvapilmadigina bakarim. Sonucu dikkate alirim.

Ayrica bir 6gretmen aday1 da problem ¢6zme becerilerini degerlendirme konusuyla ilgili bilgisinin
olmadigini belirtmistir.

Son soruda 0gretmen adaylarina “iyi bir problemin 6zellikleri neler olmalidir?” sorusu yoneltilmistir.

Bu soruya ogretmen adaylarinin verdikleri cevaplar, diger sorularda uygulanan analiz siirecinden
gecerek analiz edilmistir ve ortaya ¢ikan bulgular, Tablo 4 de belirtilmektedir.
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Tablo 4. flkogretim Matematik 6gretmen adaylarinin ankette 4. soruya verdikleri cevaplarin

dagilim

Iyi bir problemin 6zellikleri neler olmalidir? Ogretmen adaylar cevap frekansi
Acik, net, anlasilir ve ilgi ¢ekici olmalidir.

35
ilk defa karsilasilms, orijinal olmalidir.

11
Herkes tarafindan bilinen bir problem olmalidir.

11
Sonucu tek olmalidir.

2
Iyi bir problemin 6zellikleri hakkinda bilgim yok.

1
TOPLAM 60

Tablo 4 incelendiginde, 6gretmen adaylariin %59 u (60 6gretmen adayindan 35 1) iyi bir problemi,
acik, net, anlasilir ve ilgi ¢ekici olarak tanimlamiglardir. Ancak bu tanimlamalar detayli bir sekilde
yapilmamugtir. Detayl bir agiklama yapmayan 6gretmen adaylarindan biri, iyi bir problemi; “Iyi bir
problem, acik, anlasilir, dolayli olmadan direk sorulmalidir”, seklinde tamimlamistir.

Diger taraftan, “zit tanimlamalar” olarak adlandirilabilecek, oran olarak ayni ¢ikan iki tanimlama
bulunmaktadir. Bunlar; iyi bir problemin “ilk defa karsilasilmis ve orijinal olmasi gerekliligi”, digeri
ise iyi bir problemin ‘“herkes tarafindan bilinen bir problem olmasi gerekliligi” dir. Ayrica bir
ogretmen aday1 da iyi bir problemin 6zellikleri hakkinda bilgisinin olmadigini belirtmistir.

Olusturulan problemde ortaya ¢ikan sorunlar

Ogretmen adaylarma, grup halinde yapmalar1 icin bir problem yazmalar1 istenmistir. Verilen bu
6devde dgretmen adaylarmin “iyi bir problem” tanimini, yazdiklar1 ddevlere yansitip, yansitmadiklari
incelenmistir. Asagidaki sekillerde grup a ve grup b nin yazdig1 problem durumlari gériilmektedir.

Sekil 1. Grup a tarafindan yazilan bir problem 6rnegi

Sekil 1 de yazilan problem 6rnegi incelendiginde;
“Carstya aligveris i¢in ¢ikan bir kisi 2.00 TL’ den 3 kilo elma kilosu 4.00 TL’ den 2 kilo muz ve eve
donerkende cani cilek cekti ¢ilegin kilosu 3.00 TL idi. 20.00 TL ile alig verise giden Hasan eve
doniiste kag kilo cilek alabilir?”

Yukaridaki problemi yazan gruptaki 6gretmen adaylari, bir problemin “iyi bir problem” olduguna
karar vermek igin, problemin agik, anlagilir ve net olmasi gerektigini belirtmelerine ragmen, grubun
yazdigr bu problemin ayni Ozellikleri tasimadigi goriilmektedir. Problem detayli incelendiginde,
problemin gereksiz ciimleler barindirdigi “eve domerkende cani ¢ilek ¢ekti” , Ozne tutarsizligi
bulundurdugu, ilk ciimlede “bir kisi” iken son ciimlede kiginin “Hasan” olarak degismesi, dzne-
yiiklem uyumsuzluguna sahip oldugu, “...... bir kisi.....cam cilek ¢ekti” ve devrik ciimlelerle
kuruldugu belirlenmistir.
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Sekil 2. Grup b tarafindan yazilan bir problem 6rnegi
Sekil 2 de yazilan problem 6rnegi incelendiginde;

“Olgag’t annesi 30 tane yumurta almasi i¢in markete yollar Olga¢ yumurtalari alip donerken Fatma
teyzeyle karsilasiyor. Yumurta aldigi 6grenen Fatma teyze Olgag’ dan 6 tane yumurta vermesini ister
Olgag sepetinden 6 yumurtay:1 verince ka¢ yumurtasi kalmistir. diye sorariz. Biraz daha ilerleyince 4
tanesinin kirildigini fark eder. Derin bir iizlintliye kapilir. Annesi kizmasin diye geri donerek eksik
yumurtalar1 almak ister. Ka¢ yumurta almasi gerekir yardimci olur musunuz? Diye dogal sayilara girig
yapariz.

Annesi Olgag’a 1250 lira vermistir. Yumurtanin tanesi 25 lira olan yumurtalardan 30 tane aldigina
gore kag liras1 kalmigtir?”

Yukarida grup b tarafindan yazilan problem detayli incelendiginde, problemde oldukca fazla gereksiz
climleler bulundugu, “....alpp donerken Fatma teyzeyle karsilasiyor... Derin bir iiziintiiye
kapilir.. Annesi kizmasin diye.. Dogal sayilara giris yapariz”, bu ifadelerden dolay1 problemin agik, net
ve anlasilir olmadigi, problemde imla hatalarmin  oldugu, “...ister Olgag....kalmistir.
diye....farkeder....?diye dogal sayilara girig yapariz.” Ve problemin devrik ciimlelerden olustugu
goriilmektedir.

Eylem Plam
Elde edilen veriler 1s1ginda 6gretmen adaylarinin problem ¢6zme becerilerini artirmak amaciyla
asagidaki etkinlikleri igeren eylem plani olusturulmustur.
1- “Problem ¢6zme, problem ¢ézme basamaklari ve iyi bir problemin ozellikleri” basligt adi
altinda 6gretmen adaylarinin bilgilendirmeye yonelik, 6gretmen adaylarina sunum yapilmast,
2- “lyi bir problem nasil olmalidir” konusuna yénelik 6grencilere uygun problemler sunulmast,
3- Ogrencilerle problem yazma galismalarinin yapilmast,

Eylem Planinin Uygulanmasi ve Izlenmesi

Eylem plan1 ¢ergevesinde uygulamalar aragtirmacinin katilimiyla gergeklestirilmis ve arastirmaci
tarafindan izlenmistir. Arastirmaci tarafindan Ogretmen adaylarina, problem ¢6zme becerilerini
gelistirmek amaciyla sunum yapilmistir. Sunum arastirmaci tarafindan literatiir destegi alinarak bizzat
hazirlannistir. Ogretmen adaylarina yapilan sunumun ardindan, 2. hafta &gretmen adaylarmin
yaptiklar1 6devlerden birkag¢ 6rnek segilerek, sinif ortaminda tartisma yontemiyle, problemin en uygun
hale getirilmesi, “iyi bir problem 6zelliklerini” tagimasi saglanmistir.

Ogretmen Adaylarimin Eylem Planimn Uygulanmasindan Sonraki Gelisimleri

Ogretmen adaylarma, verdikleri ilk 6devin ardindan yapilan sunum ve dgretmen adaylarryla yapilan
problem tartigmalarinin ardindan, 6gretmen adaylarindan tekrar bir problem yazmalar1 ve bu problemi
nasil degerlendirecekleri sorulmustur. Bu ddevlerde goriilmiistiir ki Ogretmen adaylari, “iyi bir

Copyright © International Journal of New Trends in Arts, Sports &Science Education 20



B o I T SE ISSN: 2146 - 9466
AT J A www.ijtase.net

International Journal of New Trends in Arts, Sports &ScienceEducation - 2015, volume 4, issue 3

problem” yazmaya 6zen gostermisler ve dgrencilerin problem ¢oziimlerinde sonu¢ ve islem hatasi
yerine siireci degerlendireceklerini belirtmislerdir. Eylem planindan 6nce grup a ve grup b nin
yazdiklart problemler yukarida incelenmistir. Bu siirecin ardindan 6gretmen adaylarina uygulanan
eylem planinin ardindan, 6gretmen adaylarindaki gelisimi gérmek adina asagida sekil 3 de, grup a’ nin
sekil 4 de ise grup b’ nin eylem planinda yer alan problem ¢6zmeye yoOnelik sunumdan sonra,
yaptiklar1 6devlerde yazdiklari problem durumlari verilmektedir.

o DESRDAIM .S %

PROBLEM: A kidsesinin koordinatian (3,4), B kiisesinin koordinatlan (2,2),
C kogesinin koordinatiarn (<1,1) olan ABC ldogenini bir birim sada
¢ i sonra y cksenine gore simatriding alimz. Kdselaerin yeni

koordinatian nelerdir?

Problem gizme sidrecindekl asamalar: -

s = Verilenler N istena r

Oggenin koordinatian Oteleme ve etriden sonraki koordinatiar

> A kbzesi (3,4), B k&sesi (2,2), C kbsesi (4,1)

e r Y Problema uygun sekil
31 / N = Gizilir.
} X
w %
= X
[ <
i
=3
-5
= istenen verilere gore dteleme ve simetriden sonra sekil tahminen 2.

bdlgede olacaktir.

= Problemi cozelim. Sekilde bir birim safia Oteleyince yeni lus~,.-_
koordinatian: A ( 4,3), B (3,2), C (5,1) oldu. ¥ eksenine gé
SImetrisini aldifimisda ise koordinatior: A-9,4, B3, 2, £-5,1)
olarak problemin co6z0mo bulunur.

= Pjoblemi baska yoldan cozelim. Dedisiklijin sadece x
koordinatiannda oldufiu sekil cizmeden fark edilirse cOzom en kisa
voldan:

Tetri aldigimiEdan;

Al-=2.49)

- B(-3,2)

C{-5,1) problemin sonucu

¥ eksenine gir
- >

bBulunur.

> Problemin gézumond kontrol edelim. Problemimiz dagru
cozUlmUstidr. Fakat herhangi bir Sdrenci yanhs cozerse sebeplaeriyle
birlikte: yanhs yapilan yer balirtilmealidir.

Problem anlasildiysa sonraki asamada yvenl problem yazmalar we
cézmeler istenir.

Sekil 3. Grup a sunumdan sonra verdikleri 6dev

Sekil 3 incelendiginde grubun problemi gereksiz ciimlelerden armik, acik ve anlasilir bir sekilde
yazdig1, yazarken imla kurallarina dikkat ettigi ve problem ¢dzme siirecinin asamalarina gore problemi
¢ozdiikleri goriilmektedir. Oysa eylem plani uygulanmadan dnce grubun yazdigi problemin “iyi bir
problem” olma 6zelligi tasimadig1 goriilmiistiir. Bu duruma gore eylem planinin grup tizerinde olumlu
bir etki yarattig1 goriilmektedir.

Grup a’ nin gelisim siirecine benzer gelisim gosteren grup b’nin eylem planindan sonra yazdigi
problem durumu ise Sekil 4’de verilmektedir.

Sekil 4 incelendiginde grubun problemi gereksiz climlelerden arinik ve anlagilir bir sekilde yazdig ve
problem ¢dzme siirecinin asamalarina gore problemi ¢ozdiikleri, bu agamalar1 “problemi anlayalim,
plan yapalim, problem ¢ozelim ve kontrol edelim” seklinde gruplandirdiklari goriilmektedir. Oysa
eylem plan1 uygulanmadan 6nce grubun yazdigi problemin “iyi bir problem” olma 6zelligi tasimadig
ve problem ¢6zme siireclerine yer vermedikleri goriilmiistiir. Bu duruma goére eylem planmin grup
iizerinde olumlu bir etki yarattig1 goriilmektedir.

Bu bulgular dogrultusunda yapilan etkinliklerin, 6gretmen adaylarmin problem ¢6zme becerilerini
gelistirmede 6nemli bir etkiye sahip oldugu soylenebilir.
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SIRA PROBLEMI
surulir g gruba aynimagte. Her grupen 5 s vardie ve her sirada 3 dgronci

12k=Ikinci grupraki kez dgrenci sy

Sekil 4. Grup b sunumdan sonra verdikleri 6dev

TARTISMA
Daha oncede belirtildigi iizere ¢alismanin temel amaci, “ilkdgretim matematik dgretmen adaylarinin
problem ¢6zme becerilerini gelistirmeye yonelik neler yapilabilir?” sorusuna yanit aramaktir. Bu
amaca yOnelik literatlir taramalar1 yapilmis, eylem arastirmasi planit hazirlanmis ve bu probleme
yonelik ¢oziim tiretilmeye calisilmstir.

Arastirma siirecinin basinda 6gretmen adaylarimin problem, problem ¢ozme ve problem g¢ozme
becerisi hakkinda yetersiz bir bilgiye sahip olduklar1 goriilmiistiir. Yapilan etkinlikler sonunda ise
O0gretmen adaylarinin bilgi birikimlerinde bir artis meydana geldigi ve bunu &devlerine ve simif
ortamindaki tartigmalara yansittiklart gozlenmistir.

Eylem plan1 bir ay gibi kisa bir siiregte gerceklestirilmistir. Bu siirecin uzatilip, etkinliklerin
zenginlestirilmesi durumunda ¢ok daha olumlu sonuglara ulasilabilecegi diisiiniilmektedir. Egitim
fakiiltelerinde, problem ¢ézmeye yonelik se¢meli derslerin agilmasi ve bu se¢meli derslerde igerigin
genel olarak, 6gretmen adaylarina, dncelikle problem, problem ¢6zme ve problem ¢6zme becerisi gibi
temel kavramlarin tanitilmasi ve ardindan 6gretmen adaylarina problem yazdirma siirecinin olmasi
gerekmektedir. Boylece ilkdgretim matematik 0gretmen adaylarinin problem ¢dzme becerilerinin
gelistirilmesi saglanabilir.
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EXTEND ABSTRACT

Individuals face a number of problems through their lives. Some can overcome these problems
easily, while some have a hard time overcoming these. Problem may be though as a situation in
which individual is confused and of which he desires to get out. To solve a problem, individual
has to know problem solving processes and the qualifications a problem must have. A valid
problem must be understandable and must be removed from the unnecessary words in the
problem sentence. Valid problem must not have a motive of misguiding the student, thus must
not have imperfect knowledge. Evaluating problem solving in a class environment is relatively
complex and not an easy job. Simply finding an answer to the problem is not the proof of valid
problem solving skills. Controlling the answer to find if it’s right or wrong is just as much
important as determining where, how and what kind of mistakes students did. In the wake of the
conducted literature analysis, it was observed that studies on improving the problem solving
skills of prospective mathematics teachers are limited and individuals cannot grasp problem
solving processes and problem solving skills sufficiently in the studies conducted for different
groups. For this reason, the aim of the study was determined to be putting forth of the
knowledge of prospective mathematics teachers concerning problem solving and fulfilling of an
action plan so to prepare a valid problem. Action research, one of the qualitative research
methods, was used so to create a solution about improving problem solving skills as accordance
with the purpose of the research. Participants of this research were made up from 60 prospective
mathematics teachers being educated in a State University in the city of Izmir who are in their
third year. Prospective teachers studied in groups through this research process. Groups were
prepared accordingly with the wishes of students themselves. 14 groups, one of which is made
up from 4 people on average, participated. Prospective mathematics teachers were made to

Copyright © International Journal of New Trends in Arts, Sports &Science Education 23



i £ > I TASE ISSN: 2146 - 9466
YE R J www.ijtase.net

International Journal of New Trends in Arts, Sports &ScienceEducation - 2015, volume 4, issue 3

group study in the research. The course of special teaching methods was observed for five
weeks and practices were fulfilled when necessary. Action research, one of the qualitative
research methods, was used in the research. Survey on problem solving process, preliminary and
final assignments given to groups to prepare a valid problem and researcher observation reports
were used as the means to gather data in the research. Prepared survey was conducted on every
group member and prospective teachers were asked to answer individually. Survey on problem
solving process was conducted on all the prospective teachers regardless of groups and content
analysis was used in analyzing the obtained data. Content analysis was also used in analyzing
preliminary and final assignments and researcher observations which were requested from
prospective teachers to carry out similarly as a group. Prospective teachers were observed to
have incomplete knowledge about problem, problem solving and problem solving skill at the
start of the research process. In the wake of the actions carried out in the research, knowledge
accumulation of prospective teachers seemed to have increased and this being reflected on
discussions in class environment was observed and problem preparing skills of prospective
teachers was seen to improve. Action plan was realized in just a short month. It is thought that
more positive results could be obtained in the case of prolonging the process and enriching the
activities. Opening elective courses on problem solving in education faculties, introducing
fundamental concepts such as, for starters, problem, problem solving and problem solving skill
to, generally, prospective teachers as the content in these elective courses and subsequently
providing problem preparing process for prospective teachers are vital. Thus improving problem
solving skills of prospective mathematics teachers is possible.
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UYGULAMALARINA ILISKIN OGRETMEN GORUSLERI

TEACHERS VIEWS ON ENGLISH CURRICULUM PRACTICES
IN PRIMARY SCHOOL 2™ CLASSES
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okay4425@gmail.com
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OZET

Ulkemizde yabanci dil egitimine baslama durumuna bakildiginda, ilkokul déneminden itibaren baslandig1 goriilmektedir.
1997 yilindan itibaren ilkokul 4. sinifa kadar inen yabanci dil 6gretimi, 2013-2014 yili itibariyle ilkokul 2. smniflarda da
uygulanmaktadir. Tlkokul 2. Swnif Ingilizce dersi programini 6gretmen goriisleri acisindan degerlendirmeyi amagclayan bu
arastirmada, nitel arastirma desenlerindenfenomenoloji kullanilmistir. Arastirmanin ¢aligma grubu, 2013-2014 egitim
dgretim yili bahar déneminde Malatya ili merkezinde 2. Siniflarda derslere giren 20 Ingilizce 6gretmeninden olusmaktadir.
Arastirmada amagli 6rnekleme yontemlerinden “6l¢iit 6rnekleme yontemi” kullanilmigtir. Arastirma verileri yapilandirilmis
gorigsme teknigi ile elde edilmistir. Verilerin analizinde “betimsel analiz” ile birlikte “igerik analizi”
kullamlmistir. Arastirmadan elde edilen bazi sonuglara bakildiginda, dgretmenlerin, 2. Siuf ingilizce dersi programimin
yiiriitiilmesinde en fazla karsilagtiklart giicliiklerin 6grenci seviyesinin yetersizligi ve teknoloji ve materyal eksikligi ile ders
kitaplarinin uygunsuzlugu oldugu, 6gretmenlerin programin giiglii yonleriyle ilgili olarak programin, dil 6gretimine faydal,
6grenci goriislerini ve kelime 6grenimini destekleyici ve detayli oldugunu belirttikleri belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: ilkokul, Ingilizce, ders programu.

ABSTRACT

When we look at the starting status of foreign language education in our country, it is seen that during the period starting
from the primary school. Since 1997 4th classes in primary school foreign language teaching, as of the 2013-2014 school
year are applied in 2nd class.In this study aims to evaluate the primary 2th English curriculum in terms of the teachers'
opinions, phenomenology of qualitative research design was used. Working group of the study, the spring semester 2013-
2014 academic years in the central of Malatya province consists of 20 English teacherentering 2th classes. Research for the
sampling of "criterion sampling method" was used. Research data were obtained by structured interviews. In the analysis of
data "descriptive analysis" with "content analysis" it is used. When we look at some of the results obtained from the research
teachers said that, in the most of the more encountered difficulties 2th Classes English curriculum carried out with the lack of
technology and material deficiencies with student's level, textbooks that the non-compliance, with regard to the strengths of
English curriculum, language teaching into useful, student views and word learning has been shown to be more supportive.
Keywords:Primary school, English, curriculum.

GIRIS

Farkli {ilkeler arasindaki iletisim giderek hiz kazanmakta ve hizla gelisen diinyamizda neredeyse
biitiin iilkeler birgok konuda birbirleri ile iletisim durumundadir. Diinya {ilkelerinin ¢ag1 yakalamak,
uluslararasive ekonomik iligkilerini yiiriitebilmek, sosyal, teknolojik, siyasal, kiiltlirel, egitimsel ve
bilimsel alanlarda birbirleri ile bilgi aligverisinde bulunabilmek igin her an iletisime gegebilmeleri
gerekmektedir. Glinlimiizde iletisim, en c¢ok gorsel, isitsel, yazili basin ve bilgisayar araciligiyla
gerceklestirilebilmektedir. Biitliin bu gelismelerin, ilerlemelerin ve degisimlerin takip edilebilmesi ve
diger ilkelerle iletisime gecilebilmesi i¢in en az bir yabanci dil bilmek gerekmektedir. Bunlarin
hepsinin daha etkin yapilabilmesi i¢in de erken yasta yabanci dil 6gretimi olgusu énemli bir olgu
haline doniismektedir (Topaloglu, 2012).

Cocugun erken yaslarda yabanci dil 6grenme gerekliligini temellendirecek birgok neden vardir.
Bunlarin basinda; yabanci dil 6grenme olgusunun ¢ocuk iizerinde diisiinsel gelisim olarak olumlu
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sonuglar vermesi ve ¢ocugun zihinsel gelisimini diizenlemesidir. Erken yasta yabanci dil 6gretimi
cocukta diistinmeye yonelik kivraklik ve esnekligi, dinleme yetisini ve hassasiyetini gelistirir. Ayni
zamanda anadilinde anlama kabiliyetini gelistirir. Cocuga, insanlarla daha kolay iletisim kurma
olanag saglar. Yabanci dil olgusu, ¢ocugun zihnini diger kiiltiirlere agar ve ¢ocuga diger lilkelerdeki
insanlar1 anlama ve degerlendirmede yardimci olur. Avrupa’da “Berlitz” dil 6gretim programinin
cocuklar i¢in uyarlanmis izlencesine gore, cocuga gelecekteki egitim ve dgretimi i¢in oldukga genis
dilsel 6ngorii kazandirir ve ¢ocugun gelecekteki kariyer olasiliklarinda yelpazeyi genisletir (Ansin,
2006; Tarcan, 2004).

Birgok arastirmact, uzman ve egitbilimci yabanci dil 6grenme yas1 konusunda tam olarak ayni1 goriiste
olmasalar da genel olarak yabanci dil 6grenmenin ergenlikten Once olmasi gerektigi iizerinde
durulmaktadir. Cocugun dil edinmesi bilingli olarak gerceklesmemektedir. Cocugun dil edinme
kabiliyeti dogustan vardir. Cocugun dogustan itibaren tiim dilleri 6grenme kabiliyeti bulunmaktadir.
Bu bakimdan uzmanlar, erken yasta yabanci dilin ¢ocuga sunulmasinda bir¢ok yararin olacagini
vurgulamaktadir. Ozellikle 0-6 yas aras1 yani okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin yabanci dil dgrenimi
cok onemlidir. Ciinkii 0-6 yas arasi, 6grenmenin en hizli oldugu donemdir. Yas ilerledik¢e de bu hizli
O0grenme yavaslamaya baglamaktadir (Topaloglu, 2012). Tarcan (2004:23-24)’a gore, gocuklarin
yabanci dil egitimi ile ilgili su noktalar 6nemlidir:
e Yabanct dil 6grenimi 3-4 yasindan baslamalidir. Kesinlikle 11-12
yasindan 6nce olmalidir.
e Cocuklara tiimdengelim yontemi uygulanmahdir. Yani s6zli ve yazili
ogrenime kelimeden degil climleden baglanmalidir.
e Yabanci dil ¢ocuga oyun oynama, video seyretme, resim yapma, masal
dinleme, sarki sOyleme kisacasi ¢ocugun biitiin ihtiyaglaryla
biitiinlestirilip verilmelidir.
e Yabanct dil 68renimini ders havasindan ¢ikartip 6grencinin yasamiyla
biitiinlestirmek gerekmektedir.
e Yabanci dil 6grenimi duruma gore okul disindaki yerlerde de yapilmalidir.
Bu agik hava olabilir, sinema salonunda olabilir, parkta ve ya daha bagka
yerlerde olabilir.
e Yabanci dil egitimi sozlii ifadeden yazili ifadeye gecis seklinde olmalidir.
e Yazlhi ifadeye gecis renkli figlere yazilan basit ciimlelerle olmalidir.
e Ogretmen ¢ocuklara miimkiin oldugunca basit ciimlelerle, jest ve
mimiklerini de kullanarak yabanci dilde hitap etmelidir.
e Seviye degisimleri ¢ok sade ve anlasilir bir bicimde yapilmalidir. Ornegin
yeni baglayan kurundan, orta kura gecilirken seviyeden kaynaklanabilecek
zorluklar basitlestirilmelidir.

Yabanci bir dilin zorunlu olarak 6grenilmesi birgok Avrupa lilkesinde ilkdgretimde baslar. 2006/07°de
Irlanda ve Iskogya disindaki biitiin iilkelerde, biitiin dgrencilerin en az bir yi1l okulda yabanci bir dil
dgrenme zorunluluklari bulunmaktadir. irlanda’da biitiin 6grenciler yabanci dil olmayan Irlandaca ve
Ingilizce 6grenirler. Baz1 iilkelerde biitiin cocuklara ilkdgretimin birinci yilindan sonra yabanci bir dil
zorunlu bir ders olarak dgretilir, hatta Belgika’da ve Ispanya’daki bazi1 dzerk topluluklarda daha erken
bile 6gretilir. Fransa’da 2007 den bu yana biitiin 6grenciler 7 yasindan sonra yabanci bir dil 6grenmek
zorundadir. Ayni durum 2008/09 yilindan itibaren Polonya icin de gegerlidir. Litvanya’da 8 yasinda,
Izlanda’da 9 yasindan itibaren baslamaktadir. Portekiz’de ise okullar 6-10 yasindaki &grencilere
Ingilizce’yi sunmak zorundadir (EURYDICE, 2008). Gériildiigii gibi Avrupa’da da zorunlu bir ders
olarak yabanc1 dil 6gretimi, her ne kadar yas konusunda farkliliklar gostermekle birlikte, erken yasta
ogrenmeye iliskin bir egilim agikca goriilmektedir.
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Tirkiye’de yabanci dil egitimine baslama durumuna bakildiginda, ilkokul doneminden itibaren
baglandig1 goriilmektedir. 1997 yilindan itibaren ilkokul 4. sinifa kadar inen yabanci dil 6gretimi,
2013-2014 y1l1 itibariyle ilkokul 2. simflarda da uygulanmaktadir. Programa gére; ikinci sinif ingilizce
Ogretim programi 6grenme gereksinimi iizerine kurulmus olup esas hedefi dili 6grenen/kullananlarda
yabanci dil 68renme sevgisini olusturmaktir. Ikinci simifin kazanimlar1 renkler, sayilar, sinifta
kullandigimiz esyalar, hayvanlar, meyveler, bedenimizdeki organlar ve evimizdeki oda ve esyalarla
ilgili temel sdzciikleri Ingilizcenin ses bilgisiyle iliski kurarak 6grenmis olmak ve selamlasma, kendini
tanitma, esyalar1 betimleme gibi temel giinliik dil islevleriyle 6grenilen sézciikleri kullanarak yabanci
dili severek O0grenmektir. Bunu yaparken de, dili 6grenen/kullananlarin eglenceli gorsel, isitsel ve
gorsel-isitsel araglarla zenginlestirilmis oyun temelli etkinlikler araciligiyla 6grenmeleri planlanmigtir
(MEB, 2013).

Bu arastirmayla, 2013-2014 egitim 6gretim yilindan itibaren uygulanmaya baslanan 2. Sinif ingilizce
dersi programi uygulamalarinin genel itibariyle yeterlikleri ve yetersizliklerinin, bu programi
uygulayan ogretmenlerin gorislerine gore belirlenmesi hedeflenmektedir. Bu arastirma, ilkokul 2.
smif kademesinde daha etkin bir yabanci dil 6gretimi hedefine, bu okullarda uygulanan program
konusunda 6gretmen goriislerine bagvurarak katkida bulunmayi amaglamaktadir. Programin zamanla
daha iyi islemesi, eksiklik ve aksakliklarin en kisa zamanda fark edilip diizeltilmesi i¢in bu
aragtirmanin da bundan sonra yapilacak bu konudaki tiim arastirmalar gibi egitim programcilarina
yardimet olacag1 ve yol gosterecegi umulmaktadir. Bu amagla, ilkokul 2. Simif ingilizce dersi programi
uygulamalarina iliskin 6gretmen goriislerini belirleme gereksinimi bu arastirmanin problemini
olusturmaktadir. Arastirmanin problemi ¢ercevesinde, ortaya konulan alt problemler sunlardir:

Ingilizce dersi programinin yiiriitiilmesinde karsilasilan giigliikler nedir?

Programin giiclii yonleri nelerdir?

Programin zayif yonleri nelerdir?

Ogretmenlerin 2. Sinif ingilizce dersi programmnin gelistirilmesine yonelik &nerileri
nelerdir?

b

YONTEM

Ilkokul 2. Simif Ingilizce dersi programu uygulamalarim &gretmen goriisleri agisindan belirlemeyi
amaclayan bu aragtirmada, nitel arastirma desenlerinden‘“fenomenoloji” deseninden yararlanilmistir.
Fenomenoloji, katilimcilarin deneyimlerini nasil anlamlandirdiklart ve yorumladiklarini, yine
katilimcilarin algi ve agiklamalarina dayali olarak anlamaya calisan nitel bir arastirma desenidir
(Richards ve Morse, 2007). Arastirmada 2. Sinif ingilizce derslerine giren Ingilizce dgretmenlerinin,
Ingilizce dersi programmin yiiriitiilmesi ile ilgili goriislerinin ve karsilastiklar1 sorunlarin yine onlarin
aciklamalart ve Ornekleriyle anlasilmaya calisildigi igin arastirma, fenomenoloji deseniyle
gergeklestirilmistir.

Arastirmanin ¢aligma grubu, 2013-2014 egitim 6gretim yili bahar doneminde Malatya ili Merkez
ilgesindeki 16 ilkokulun 2. Simiflarinda derslere giren 20 Ingilizce 6gretmeninden olusmaktadir.
Arastirmada amagli Ornekleme yontemlerinden “6l¢lit Ornekleme yontemi” kullanilmugtir.
Arastirmamzdaki temel &lgiit, ingilizce 6gretmenlerinin ilkokul 2. Siniflarda Ingilizce derslerine
giriyor olmalaridir. Ogretmenlerin demografik bilgileri asagida tablo 1°de verilmistir.
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Tablo 1. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Demografik Ozelliklerine Goére Dagilimi

Kod Isim Cinsiyet Mesleki Kidem
01 Kadin 1-5 yil
02 Erkek 1-5 yil
03 Erkek 6-10 y1l
04 Kadin 6-10y1l
05 Kadin 1-5 yil
06 Erkek 6-10 y1l
07 Erkek 6-10 y1l
08 Kadin 1-5 yil
09 Erkek 11-15 y1l
010 Kadin 6-10 y1l
011 Kadin 1-5 y1l
012 Kadin 1-5y1l
013 Kadin 1-5 y1l
014 Erkek 6-10 y1l
015 Kadin 1-5yil
016 Kadin 1-5 yil
017 Erkek 11-15 y1l
018 Kadin 6-10 y1l
019 Kadm 16-20 y1l
020 Erkek 11-15 y1l

Aragtirma verileri yapilandirilmig goriisme teknigi ile elde edilmistir. Gorlisme formunun kapsam
acisindan gecerliligini saglamak icin uzman gériisii (EPO alanindan 3 Ogretim Elemani) alinmus,
sorularin anlasilabilirligine iliskin 2 Ingilizce dgretmeniyle goriisiilmiis anlagilmayan soru olmadig1
tespit edilmistir. Goriisme formu, Ingilizce dersi programinm yiiriitiilmesinde karsilasilan giigliikler,
programin giiclii ve zayif yonleri ile programin gelistirilmesine yonelik Oneriler olmak iizere dort
sorudan olusmaktadir.

Verilerin analizinde “betimsel analiz” ile birlikte icerik analizi kullanilmigtir. Betimsel analizde,
veriler arastirma sorularinin ortaya koydugu temalara gore diizenlenebilecegi gibi, gériisme ve gozlem
siireglerinde kullanilan sorular ya da boyutlar dikkate alinarak da sunulabilir. igerik analizinde
toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iligkilere ulagmak temel amagtir (Yildirim ve Simsek,
2011). Betimsel analizin geregi olarak elde edilen veriler diiz metin halinde temize gegirilmis,
kodlama anahtar1 olusturulup veriler kodlanmis ve kodlamalar karsilastirilmistir. Temalara ve kodlara
gore veriler betimlenmis ve dogrudan alintilara yer verilmistir. Elde edilen bu verilerin analizinde ise
icerik analizi kullanilmistir. Arastirmada yapilan goriismelerde elde edilen verilerin bir kismi not
almarak, bir kismi ses kayit cihazi kullanilarak, bir kismu ise katilimcilardan yazili olarak
alinmistir. Etik sorunlar1 gidermek amaciyla 6gretmenler O1, O2,...seklinde isimlendirilmistir.
Tablolarda n sayisi kodu ifade eden katilimci sayisini, f sayisi ise ifadenin tekrarlanma sikligim
gostermektedir.

Gecgerlik ve Giivenirlik

I¢ gegerlik ya da inanirhigin saglanmasinda yaygin olarak kullanilan stratejilerden biri “iiye kontrolii”
ya da “iiye sorgulamasidir.” Katilimecr dogrulamasi da denilen bu strateji, verilerin saglandigi ya da
miilakat yapilan kisilerden bazilarina ulasilmasini ve ortaya ¢ikmaya baslayan bulgular hakkinda
onlardan geri bildirim istenmesini 6ngdriir (Merriam, 2013). Bu kapsamda yapilan desifreler ve elde
edilen bulgularin bir kism1 katilimcilara okutularak {iye sorgulamasi yapilmis ve onaylar1 alinmstir.

Gilivenirligi saglamada kullanilan stratejilerden biri, toplanan verilerin Oncelikle betimsel bir
yaklagimla dogrudan sunulmasina iligkindir (Yildinm ve Simgsek, 2011). Bu baglamda, yapilan
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gorlismelerde yer alan veri birimlerindenalintilar yapilarak temalar agiklanmaya calisilmstir.
Giivenirlige iliskin sorunlar1 gidermek amaciyla, veriler iki arastirmaci tarafindan ayr1 ayr1 kodlanmis,
kodlamalar arasindaki uyusum yiizdeleri hesaplanmis (uyusum yilizdesi=uyusum miktar1 x
100/uyusum+uyusmazlik miktar1) ve uyusum ylizdesi %76 bulunmustur. Sencan (2005)’a gore,
uyusum yiizdesinin %70 ve iistii olmas1 gerekmektedir.

BULGULAR

Arastirmaya iliskin bulgular sirasiyla asagida alt problemler ¢ercevesinde verilmis ve yorumlanmustir.

2. Simf Ingilizce Dersi Programinin Yiiriitiilmesinde Karsilasilan Giigliiklere iliskin Ogretmen
Goriislerine Ait Bulgular

Aragtirmaya katilan Ingilizce Ogretmenlerinin, Ingilizce dersi programinin vyiiriitiilmesinde
karsilagtiklart giicliikler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. 2. Sinif Ingilizce Dersi Programinin Yiiriitiilmesinde Karsilasilan Giigliiklere Iliskin
Ogretmen Goriisleri

Goriisler f n Katilimeilar

Ogrenci seviyesinin yetersizligi 10 9 03, 05, 06, 08, 09, 017,
018, 019,020

Teknoloji ve materyal eksikligi 7 7 (:?1, (:)2, 04, 010, O11,
014, 017

Ders kitabinin uygunsuzlugu 4 4 07,011,013

Ders saatlerinin yetersizligi 2 2 03,016

Ogrenci ilgisinin toplanamamasi 2 2 011, 015

Smiflarin kalabalik olusu 1 1 09

Veli Bilgisizligi 1 1 012

Programla ilgili bilgilendirme yapilmamast 1 1 010

Toplam 28 20

Tablo 2’de goriildiigii gibi, 6gretmenlerin 2. Sinif Ingilizce dersi programinin yiiriitiilmesinde
karsilastiklan giigliikler gesitlilik gdstermektedir. Ogretmenlerden bazilarinin gériisleri soyledir:

“Okullara gonderilen materyal eksikti. Program oncesinde bilgi sahibi
olmadigimiz  gibi, ogretmen kilavuz kitabr veya ders iginde kullamlacak CD de
gonderilmedi” (0O10)

“Kitaptaki etkinlikler ve sarkilar 6grencinin seviyesine daha uygun hazirlanmali.
Sarki ve oyun etkinliklerinin sayisi artirlmali. Derste kullanilacak gorsel materyallerin
niteligi ve sayist da artirdmali...” (0O13)

“Ogrencilerden daha ¢ok velilerin heniiz bu dersi algilayamamalart problem
yasatiyor. Veliler ogrencilerinin bu derste ¢ok zorlandigin ifade ediyor. Fakat ogrenciler
daha olumlu etkileniyor olabilir.” (012)

“Smart board’in olmadigi bir okulda c¢alisiyorum. Dinleme kisimlarin
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yapamiyorum. Cocuklarin émiirleri boyunca sahip olmadigi kiiltiirel icerigi bu kitap ve
program sayesinde vermeye ¢alismak hem ogretmen hem de 6grenci agisindan zorlayicy
buluyorum. (O17)

En fazla karsilasilan sorunlarin, 6grenci seviyesinin yetersizligi, teknoloji ve materyal eksikligi ile ders
kitaplarinin uygunsuzlugu oldugu goriilmektedir. Diger sorunlar ise, ders saatlerinin yetersizligi,
Ogrenci ilgisinin toplanamamasi, smiflarin kalabalik olusu, veli bilgisizligi ve programla ilgili
Ogretmenlerin bilgilendirilmemesi seklindedir.

2.Smf ingilizce Dersi Programinin Giiclii Yonlerine Iliskin Ogretmen Gériislerine Ait Bulgular

2. sif Ingilizce dersi programinin giiglii yonlerine iliskin gretmen goriislerine ait bulgular Tablo
3’te verilmigtir.

Tablo 3. 2. Sinif ingilizce Dersi Programimin Giiglii Yonlerine iliskin Ogretmen Goriisleri

Goriisler f n Katilimeilar

Dil 6gretimine faydali 9 9 01, 02, 04, 05, 07, 09,
010, 012, 016

Ogrenci gelisimini destekleyici 8 7 02, 03, 013, 016, 017,
019, 020

Kelime 6grenimini destekleyici 2 2 01,014

Detayl 1 1 017

Toplam 20 15

Tablo 3 incelendiginde, 2. Smf Ingilizce dersi programunin gii¢lii yonlerine iligkin 6gretmen
goriislerinin cesitlilik gosterdigi goriilmektedir. Ogretmenlerden bazilarinin goriisleri soyledir:

“Erken yasta Ingilizce Ogrenmeye bagslayacaklar. T elaffuzlar: daha diizgiin
olacak, daha kolay ogrenecekler ve dil ogretimine faydali olacaktir.” (O2)

“Kiiciik yasta dil egitiminin verilmesi, ¢ocuklar i¢in daha faydali oldugunu
diigiiniiyorum. Bu nedenle 2. Sinifta Ingilizce dersi verilmesi ¢ok oénemli ve gereklidir.”
(04)

“Bugiine kadar uygulanms, klasik ¢cerceve programindan ¢ok daha gelismis ve
detayli planlandigint diisiiniiyorum. Cocugun birden fazla alanda yeteneginin gelismesi
planlanmistir. ” (0O17)

Ogretmenler programin giiclii yonleriyle ilgili olarak programm, dil dgretimine faydali, dgrenci
goriislerini ve kelime 6grenimini destekleyici ve detayli oldugunu belirtmektedir.

2. Simf Ingilizce Dersi Programinin Zayif Yonlerine iliskin Ogretmen Goriislerine Ait Bulgular

2. sinif Ingilizce dersi programinin zayif yonlerine iliskin 6gretmen goriislerine ait bulgular Tablo 4’te
verilmistir.
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Tablo 4. 2. Sinif ingilizce Dersi Programinin Zayif Yonlerine Iliskin Ogretmen Goriisleri

Goriisler f n Katilimeilar

Ogrenci seviyesine uymama 6 6 011, 014, 017, 018, 019,
020

Ders kitabinin yetersizligi 4 3 03,067,013

Giincel olmama 2 2 01, 015

Sadece gorsellik icermesi 3 2 02,05

Ulusal dlcekte olmama 2 2 04,017

Ogretmen alt yapisii goz 6niinde bulundurmama 1 1 010

Toplam 18 14

Tablo 4 incelendiginde, 2. Smf Ingilizce dersi programinin zayif yonlerine iliskin &gretmen
goriislerinin cesitlilik gosterdigi goriilmektedir. Ogretmenlerden bazilarinin goriisleri soyledir:

“Program fiilkenin tamaminda uygulanabilecek degil. Ogrenciler icin fazla
Yorucu ve karisik. Ogrenci temelli ogretim programi uygulamaya ¢alistigimizi
varsayarsak ogrencilerin hazirbulunusluk seviyeleri dikkate alinmamigtir.” (O17)

“...okullarin ve ogretmenlerin hazirbulunusluklar: géz éniinde bulundurulmadan
baslayan bir program.” (0O10)

“Programin alt yapisi yok. Cocuk sinifta mutlaka duyacak ve gorecek. Bilgisayar
ve projeksiyon da sart.” (O7)

Ogretmenler programin zayif yonleriyle ilgili olarak programin, dgrenci seviyesine uymamasi, ders
kitabinin yetersizligi, giincel olmamasi, sadece gorsellik igermesi, ulusal Olgekte olmamasi ve
Ogretmen alt yapisini géz oniinde bulundurmadigini belirtmektedir. Bu bulgulara gore, programin
ogelerinin eksik yonlerinin oldugu ve yeniden diizenlenmesi gerektigi sdylenebilir.

2. Simf ingilizce Dersi Programmmin Gelistirilmesine Yonelik Ogretmen Goriislerine Ait
Bulgular

2. sinifingilizce dersi programinin gelistirilmesine yonelik dgretmenlerin onerileri asagida Tablo 5° de
verilmistir.

Tablo 5. 2. Sinif Ingilizce Dersi Programinin Gelistirilmesine Y&nelik Ogretmen Goriisleri

Goriisler f n Katilimeilar

Teknoloji ve materyal temini 6 6 01, 02,04, 08, 011,014
Sarkilarmn sadeligi ve ilgi ¢ekiciligi 3 3 09, 014, 016

Sinif mevcutlarinin azaltilmas: gerekliligi 3 3 07, 09, 010

Ders saati sayilarimin artirilmasi 2 2 010, 012

Egitsel oyunlara daha ¢ok yer verilmesi 2 2 03,018

Isitsel kisa diyaloglar 2 2 011, 04
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Konusmaya iliskin etkinliklerin artirilmasi 2 2 08, 010
Ders kitab1 kapsamimin genisletilmesi 2 2 03,012
Ilgi ve ihtiyaglara daha uygun etkinlikler 2 2 015,017
Evde ¢alismaya yonelik ek kitap temini 2 2 05,019
Toplam 26 17

2. smifingilizce dersi programinin gelistirilmesine yonelik 6gretmenlerin 6nerileri incelendiginde
bir¢ok 6nerinin yer aldigi goriilmektedir. Ogretmenlerden bazilarinin goriisleri su sekildedir:

“Sarkilarin ¢ocuklarin seviyelerine uygun olmasi lazim. Bazilari ¢ok agwr ve
stkict gelebiliyor. Daha fazla etkinliklere yer verilmeli. Dersi isleyen bir 6gretmen igin
kitaptaki ve CD deki etkinlikler yetersiz kalyyor. Program hazirlamirken kalabalik siniflar
da diistiniilmeli. Stmf mevcutlarimn azaltilmas: daha iyi olur.” (09)

“Ders saatleri artirtlarak pekistirme yapilabilmesi icin ve oyunlara daha ¢ok
zaman aywilabilmesi icin bir diizenleme yapilabilir. Ayrica okullardaki ogrenci sayilar
g6z oniinde bulundurulunca bir ogrenciye diisen s6z hakk oldukca kisa. Pratige yonelik
konusma aktivitelerine daha fazla yer verilmeli.” (010)

“Programda ogrencilerin ilgisini ¢ekecek egitsel oyunlara daha fazla yer
verilmelidir. Boylece ogrenciler Ingilizceye karsi daha olumlu bir tutum gésterebilirler.”
(018)

2. smifingilizce dersi programimin gelistirilmesine yonelik &gretmenlerin 6nerileri sirastyla su
sekildedir; teknoloji ve materyal temini, sarkilarin sadeligi ve ilgi cekici olmasi gerektigi, sif
mevcutlarinin azaltilmas1 gerekliligi, ders saati sayilarinin artirilmasi, Egitsel oyunlara ve isitsel kisa
diyaloglara daha ¢ok yer verilmesi, konugsmaya iliskin etkinliklerin artirilmasi, ders kitab1 kapsaminin
genisletilmesi, ilgi ve ihtiyaclara daha uygun etkinliklere daha ¢ok yer verilmesi ve evde ¢aligmaya
yonelik ek kitap temini seklindedir.

TARTISMA VE ONERILER

Ilkokul 2. Simf Ingilizce dersi progranmu uygulamalarina iliskin 6gretmen goriislerini belirlemeyi
amaglayan bu arastirmada &gretmenlerin 2. Smif Ingilizce dersi programimin yiiriitiilmesinde
karsilagtiklart giicliikler cesitlilik gosterdigi goriillmektedir. En fazla karsilasilan sorunlarin, 6grenci
seviyesinin yetersizligi, teknoloji ve materyal eksikligi ile ders kitaplarinin uygunsuzlugu oldugu
gorlilmektedir. Diger sorunlar ise, ders saatlerinin yetersizligi, 6grenci ilgisinin toplanamamasi,
smiflarin kalabalik olusu, veli bilgisizligi ve programla ilgili 6gretmenlerin bilgilendirilmemesi
seklindedir. Elbette ki bir yabanci dilin 6grenilmesi veya Ogretilmesi ¢ok uzun, zahmetli ve emek
isteyen bir stirectir ve bu siire¢ pek ¢ok i¢ ve dig faktérden etkilenir. Akiizel (2006)’ in ilkogretimde
yabanci dil 6gretiminde yasanan giicliiklere ve basarisizliklara iliskin arastirmasina gére bu faktorler;
yabanci dil dersi programindan kaynaklanan aksakliklar, yabanci dil 6gretiminde kullanilan yontem ve
teknik hatalari, 6gretmen yetersizliginden yabanci dil derslerinin bos ge¢mesi yada derse bransdisi
Ogretmenlerin girmesi, yabanci dil derslerinin gorsel isitsel araglarla yeterince desteklenememesi, ders
saatlerinin yetersizligi, yabanci dil Ogretimine uygun olarak diizenlenmemis kalabalik simiflar,
Ogrencilerin yabanci dil 6grenmeye karsi ilgisi ve tutumu, veli desteginin yetersizligi, 6grencilerin
Tiirkce bilgisinin yetersizligi, OKS sinavinda yabanci dil sorusu olmadigindan 6zellikle 7 ve 8.
siniflarda 6grenci ve velilerin yabanci dil dersini diger dersler kadar 6nemsememeleri olarak
Ozetlenebilir. Bulgularimizla paralel bigimde, Seckin (2011)’e gore, ders arag gereclerinin yetersizligi,
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sinif mevcutlarinin fazla olmasi ve derse ayrilan siirenin yetersizligi programin uygulanmasini
engelleyen olumsuzluklar olarak dile getirilebilir. Aslan (2008), Ulkemizde erken yasta yabanci dil
Ogretimi uygulamast konusunda ders arag-gerecleri, gerekli bilgi ve deneyime sahip uzmanlasmis
Ogretmen, vb. konularda sorunlar oldugunu belirtmektedir.

Ogretmenler programin giiclii yonleriyle ilgili olarak programm, dil dgretimine faydali, dgrenci
goriislerini ve kelime 6grenimini destekleyici ve detayli oldugunu belirtmektedir. Bu bulgularimizla
benzer bigimde, Biiyiikkduman (2005) da, ilkdgretim okullarindaki ingilizce dgretmenlerinin birinci
kademe Ingilizce &gretim programuna iliskin goriislerini inceledigi arastirmasinda, eksikliklerin
olmastyla beraber programin baz1 giiglii yonlerinin oldugunu belirlemistir. Bu giiclii yonlerden bazilar
ise, programin duyussal Ozellikler baglaminda yeterli oldugu, programda yer alan amaglarin,
Ogrencilerin yaslarina ve zihinsel gelisimlerine uygun oldugu, dil 6gretiminin 6nemi vs. seklindedir.
Yine, Seckin (2011), farkli diizey okul gruplarinda gorev yapan Ogretmenlerin, Ingilizce dersi
programinin en giiglii yoniiniin 6grenme siirecinde Ogrencileri aktif kilmasi seklinde goriislerini
belirlemistir. Ust diizey okul grubunda gérev yapan dgretmenlerin programin gii¢lii yonlerine iliskin
goriisleri; ogrencileri 6grenme siirecinde aktif kilmasi, okuma ve yazma becerilerini gelistirmesi ve
yabanci dili 6grencilere sevdirerek ve eglendirerek 6gretmesi seklindedir. Orta diizey okul grubunda
gbrev yapan Ogretmenler, programin okuma ve yazma becerilerini gelistirdigini ve bir Onceki
programa gore daha iyi oldugu yoniinde olumlu degerlendirmelerde bulunmuslardir. Alt diizey okul
grubunda gdrev yapan dgretmenlerin, iist ve orta diizey okul grubundaki 6gretmenlere benzer sekilde,
programin gili¢lii yonlerine yonelik en ¢ok vurguladiklart noktanin, programin 6grencilerin derse aktif
katilimini saglamasi oldugu goriilmektedir.

Ogretmenler programin zayif yonleriyle ilgili olarak programin, dgrenci seviyesine uymamasi, ders
kitabinin yetersizligi, giincel olmamasi, sadece gorsellik igermesi, ulusal Olgekte olmamasi ve
Ogretmen alt yapisini géz Onlinde bulundurmadigimi belirtmektedir. Gegmis programlara iliskin
yapilan bir¢cok calisma da (Akiizel, 2006; Ansin, 2006; Aslan, 2008; Bektas Altiok, 2006;
Biiyiikduman, 2005; Celebi, 2006; Segkin, 2011) eksik yonlerin oldugunu gostermektedir. Bu yonler
genel itibariyle, yabanci dil dersi programindan kaynaklanan aksakliklar, yabanci dil 6gretiminde
kullanilan yontem ve teknik hatalari, 6gretmen yetersizliginden yabanci dil derslerinin bos ge¢mesi
yada derse bransdisi 6gretmenlerin girmesi, yabanci dil derslerinin gorsel isitsel araglarla yeterince
desteklenememesi, ders saatlerinin yetersizligi, yabanci dil 6gretimine uygun olarak diizenlenmemis
kalabalik siiflar, 6grencilerin yabanci dil 6grenmeye karsi ilgisi ve tutumu, veli desteginin yetersizligi
seklindedir. Bu bulgular, aragtirmamizda gecen Ogrenci seviyesi ve Ogretmen alt yapisina iliskin
yetersizlikler baglamindaki bulgularimizda paralellik gostermektedir.

2. sinifingilizce dersi programinin gelistirilmesine yonelik dgretmenlerin onerileri ise sirasiyla su
sekildedir; teknoloji ve materyal temini, sarkilarin sadeligi ve ilgi cekici olmasi gerektigi, sif
mevcutlarinin azaltilmasi gerekliligi, ders saati sayilarinin artirilmasi, Egitsel oyunlara ve isitsel kisa
diyaloglara daha ¢ok yer verilmesi, konusmaya iligkin etkinliklerin artirilmasi, ders kitab1 kapsaminin
genisletilmesi, ilgi ve ihtiyaclara daha uygun etkinliklere daha ¢ok yer verilmesi ve evde ¢aligmaya
yonelik ek kitap temini seklindedir. Bu bulgulara benzer bigimde, alan yazinda arastirmacilarin
yaptiklari bir¢ok Oneri bulunmaktadir. Akiizel (2006)’e gore, okullarda yabanci dil 6gretimine uygun
donatilmig, kalabalik olmayan ozel dil siniflar1 agilmali, gorsel isitsel araglar yeterli bir sekilde
okullarrmizda bulunmali ve amaca uygun olarak kullamilmalidir. Ogrencilere &grendiklerini
uygulayacak ortamlar yaratilmalidir. Yabanci dil dersine ayrilan haftalik ders saati arttirilmalidir.
Veliler ¢cocuklarinin yabanci dillere ve diger kiiltiirlere kars1 ilgi duymalarini saglamalari i¢in destek
vermelidir. Etkin bir yabanci dil 6gretimi igin cagdas dil 6gretim yontemlerine uygun, konulari
Ogrencinin ilgisini c¢ekecek, anlasilir bir ders kitabi kullanilmalidir. Simif i¢i etkinliklerde sozel
iletisimin eksikliklerinin giderilmesi ve 6grencilerin 6grendikleri dili daha ¢ok hatirlayabilmeleri igin
gorsel ve isitsel araglar en etkili ders arag ve geregleridir. Basarili bir yabanci dil 6gretimi igin dersler
konulara ve Ogretim yontemine uygun gorsel ve isitsel araclarla miimkiin oldugunca ¢ok
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desteklenmelidir. Topaloglu (2012)’na gore, Yabanci dil Ogretimine g¢ocuklarin zorlanmamasi,
cocuklara yeteri kadar zaman taninmasi ve ¢ocuklarin yabanci dile karsi olumlu yaklasabilmelerinin
saglanmas1 gerekmektedir. Yazma ve konusma becerilerini gelistirici etkinliklere yogun olarak yer
verilmelidir. Cocuklar dinlenilmelidir ve kendilerini ifade edebilme olanag: bulabilmelidir. Cocuklarin
soru sorabilmelerine, her tiirlii etkinlige katilabilmelerine firsat taninmali ve izin verilmelidir. Solak
(2013), Tirkiye’de Finlandiya’da oldugu gibi yabanci dil miifredatinin hazirlanmasinda ve ders
kitaplarmin se¢iminde okul ve dgretmenlere yetki verilmesi, esneklik saglanmasi ve bazi konularda
merkeziyetcilikten ziyade Ozerklik saglanmasimnin yabanci dil Ogretiminde basariy1 artiracagi
diisinmektedir. Bu sayede Ogrencide 6grenme Ozerkligi geliserek, yabanci dil 6greniminin okul
disinda da yasam boyu devam eden bir siire¢ oldugu algisi olusturulabilecektir. Arastirma sonuglari
dikkate alindiginda uygulamacilara ve arastirmacilara doniik asagidaki oneriler sunulabilir:

Uygulamacilara yonelik 6neriler

Siniflar donanimsal anlamda zenginlestirilmelidir.

Ingilizce ders saati sayisi artirilmalidir.

Siif mevcutlan azaltilmali, veliler programin isleyisi hakkinda bilgilendirilmelidir.

Ders kitabina ek olarak bir caligsma kitabi gikarilmali, yazma etkinliklerine de yer verilmelidir.

Arastirmacilara yonelik oneriler

e Nitel durum calismast desenine uygun olarak yapilan bu c¢alismanin dis gegerliligi
(genellenebilirlik) diisiikk oldugundan farkli 6rneklemler iizerinde de benzer arastirmalarin
yapilmasi onerilebilir.
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EXTEND ABSTRACT

There are many reasons the children at an early age to justify the need for foreign language learning.
Chief among these; give positive results on the intellectual development of children learning a foreign
language is to regulate cases and children's mental development. Agility and flexibility at an early age
to think of children of foreign language teaching, improving listening skills and sensitivity. It also
enhances the ability to understand the native language. Children, allows to establish easier
communication with people. Foreign language phenomenon, it opens children's minds to other cultures
and understand people from other countries and helps children in the evaluation. In Europe "Berlitz"
curriculum of language teaching according to the adapted for children, the child gives fairly broad
linguistic predictions for the future of education and training and expand the range of their child's
future career prospects. The foreign language learning begins in primary education as compulsory in
many European countries. 2006/07 in all countries except Ireland and Scotland, there is at least one
year learning a foreign language compulsory for all students at the school. In Ireland all pupils learn
Irish and English which are not foreign languages. In some countries, after the first year of primary
education to all children in a foreign language is taught as a compulsory subject, and even taught even
earlier in some Autonomous Communities in Spain and Belgium. When we look at the starting status
of foreign language education in our country, it is seen that during the period starting from the primary
school. From 1997 until the 4th grade in elementary school foreign language teaching, as of the 2013-
2014 school year are applied in 2nd class. According to the curriculum; second grade English
curriculum is based on the learning needs of the main objectives of language learning / in use to create
a love of learning foreign languages. Second-class achievements colors, numbers, that we use in the
classroom objects, animals, fruits, basic words related to our body organs and house our room and
furnishings to be learned by liaising with English phonetics and greetings, introducing yourself,
utensils foreign language using words learned the basic everyday language functions, such as
descriptions loving to learn. In doing so, the language learning / fun use of visual, auditory and
enriched learning through play-based activities are planned with audio-visual aids. This research,
which started to be implemented from the academic year 2013-2014 education Grade 2 English
courses and qualification curriculum as the implementation of the general lack of, will be determined
based on the views of teachers implementing this curriculum. This research stage in 2nd grade
elementary school foreign language teaching more effective to target, aims to contribute to the
implementation of the curriculum by referring to the views of teachers in these schools. Schedule
better treatment programs, deficiencies and defects detected and the soon to be made in this study to
be corrected after it is hoped that the training will help programmers like all research on this issue and
show the way. For this purpose, Class 2 requirements to determine the views of primary school
teachers for English lessons program implementation is the problem of this research. In this study
aimed to determine the English curriculum primary in 2th class in terms of vision applications English
teacher, qualitative research design "phenomenology" was used for the pattern. Working group of the
study, the spring semester 2013-2014 academic year in the central of Malatya province consists of 20
English teacher in 16 primary school entering Grade 2. Research for the sampling of "criterion
sampling method" was used. The main criterion in our study of primary school English teachers for
English courses in Grade 2 that they are entering. Research data were obtained by structured
interviews. In the analysis of data descriptive analysis with content analysis it was used. Most
encountered problems, lack of student level, and lack of technology and material is seen that the non-
compliance of textbooks. Other problems, the lack of class hours, lack of student interest collected, the
crowd consists of the class, in the form of ignorance in not informing the parents and teachers about
the curriculum. Teachers think that with regard to the strengths of the curriculum, the useful language
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teaching, the students' opinions and studies indicate that the words and the supporting detail. Teachers
think that, regarding the weaknesses of the curriculum, the students level of noncompliance, lack of
textbooks, lack of date, contains only visual, not on a national scale does not indicate the possession of
infrastructure and teachers in mind. 2nd grade teacher recommendations for the improvement of
English courses of the program are as follows, respectively; technology and material supply, the
simplicity of the songs and the interest it should be attractive, reducing the necessity of class size,
course increase the number of hours, educational games and more places issuance to auditory short
dialogue, increasing the efficiency for speech lessons to expand the book of the scope of interest and
to more appropriate activities to needs giving more space to work at home in the form of additional
books and supplies.
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