


= 4IJTASE

INTERNATIONAL
JOURNAL OF NEW
TRENDS IN ARTS, SPORTS
& SCIENCE EDUCATION

APRIL 2021

Volume 10 - Issue 2

Editor in Chief
Prof.Dr. Cenk KESAN
Assoc.Prof.Dr. Erdal ASLAN

Editors
Prof.Dr. Bedri KARAYAGMURLAR
Prof.Dr. Oguz SERIN
Prof.Dr. Rana VAROL
PhD. Arzu GUNGOR LEUSHUIS

Associate Editors
Prof.Dr. Fahriye ATINAY
Prof.Dr. Zehra ALTINAY

Ms Umut TEKGUC



Message from the Editor

| am very pleased to publish second issue in 2021. As an editor of International Journal of
New Trends in Arts, Sports & Science Education (IJTASE), this issue is the success of the
reviewers, editorial board and the researchers. In this respect, 1 would like to thank to all
reviewers, researchers and the editorial board. The articles should be original, unpublished,
and not in consideration for publication elsewhere at the time of submission to International
Journal of New Trends in Arts, Sports & Science Education (IJTASE), For any suggestions
and comments on IJTASE, please do not hesitate to send mail.

Prof.Dr. Cenk KESAN
Editor in Chief



Copyright © 2021 International Journal of New Trends in Arts, Sports & Science Education
All articles published in International Journal of New Trends in Arts, Sports & Science
Education (IJTASE) are licensed under a Creative Commons Attribution-NonCommercial 4.0
International License (CC BY).

IJTASE allows readers to read, download, copy, distribute, print, search, or link to the full
texts of its articles and allow readers to use them for any other lawful purpose.

IJTASE does not charge authors an article processing fee (APF).

Published in TURKEY

Contact Address:

Prof.Dr. Cenk KESAN / Assoc.Prof.Dr. Erdal ASLAN

IJTASE Editor in Chief, Izmir-Turkey


https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/
https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/

Editorial Team

Editor in Chief
PhD. Cenk Kesan, (Dokuz Eyliil University, Turkey)
PhD. Erdal Aslan, (Dokuz Eyliul University, Turkey)

Editors

PhD. Arzu Giling0r Leushuis, (Florida State University, United States)
PhD. Bedri Karayagmurlar, (Dokuz Eylul University, Turkey)

PhD. Oguz Serin, (European University of Letke, North Cyprus)
PhD. Rana Varol, (Ege University, Turkey)

Associate Editors

PhD. Fahriye Atinay, (Near East University, North Cyprus)

PhD. Zehra Altinay, (Near East University, North Cyprus)

Ms Umut Tekgii¢, ( Bahgesehir Cyprus University, North Cyprus)

Linguistic Editors

PhD. izzettin Kk, (Girne American University, North Cyprus)

PhD. Mehmet Ali Yavuz, (Cyprus International University, North Cyprus)
PhD. Nazife Aydmoglu, (Girne American University, North Cyprus)
PhD. Ugur Altunay, (Dokuz Eyliil University, Turkey)

Classroom Management

PhD. Fatos Silman, (Cyprus International University, North Cyprus)

PhD. Fahriye Atinay, (Near East University, North Cyprus)

PhD. Canan Cetinkanat, (European University of Lefke, North Cyprus)

PhD. Mehmet Durdu Karsli, (Eastern Mediterranean University, North Cyprus)
PhD. Nejdet Konan, (Inénii University, Turkey)

Curriculum Development in Education

PhD. Ali Ahmad Al-Barakat, (University of Sharjah, United Arab Emirates)
PhD. Arzu Giing0r Leushuis, (Florida State University, United States)

PhD. Asuman Seda Saracaloglu, (Adnan Menderes University, Turkey)

PhD. Ozcan Demirel, (Hacettepe University, Turkey)

PhD. Veysel Sénmez, (Hacettepe University, Turkey)

PhD. Hasan Guner Berkant, (Kahramanmaras Sutcu Imam University, Turkey)

Computer Education and Instructional Technologies
PhD. Ahmet Adalier, (Cyprus International University, North Cyprus)
PhD. Andreas Papapavlou, (Cyprus University, South Cyprus)

PhD. Aytekin Isman, (Sakarya University, Turkey)

PhD. Buket Akkoyunlu, (Hacettepe University, Turkey)

PhD. Colin Latchem, (Open Learning Consultant, Australia)

PhD. Grace Azumi Chollom, (University of Jos, Nigeria)

PhD. Heli Ruokamo, (Lapland University, Finland)

PhD. Jerry Willis, (Manhattanville College, USA)

PhD. Rozhan Hj. Mohammed Idrus, (University Sains Malaysia, Malaysia)
Ms Umut Tekgii¢, (Bahgesehir Cyprus University, North Cyprus)
PhD. Zehra Altinay, (Near East University, North Cyprus)



Educational Drama
PhD. Alev Onder, (Marmara University, Turkey)
PhD. Fatos Giritli, (Near East University, North Cyprus)

Educational Psychology

PhD. Abbas Turnikli, (Dokuz Eylil University, Turkey)

PhD. Christina Athanasiades, (Aristotle University of Thessaloniki, Greece)
PhD. Muhammad Sabil Farooq, (Nankai University Tianjin, P.R. China)
PhD. Nergiiz Bulut Serin, (European University of Lefke, North Cyprus)
PhD. Olena Huzar, (Ternopil National Pedagogical University, Ukraine)
PhD. Partow lzadi, (Lapland University, Finland)

PhD. Rengin Karaca, (Dokuz Eylul University, Turkey)

PhD. Thanos Touloupis, (Aristotle University of Thessaloniki, Greece)

Fine Arts Education

PhD. Ayfer Kocabas, (Dokuz Eyliil University, Turkey)

PhD. Azize Ozgiiven, (Yeni Yiizy1l University, Turkey)

PhD. Benan Cokokumus, (Ondokuz Mayis University, Turkey)
PhD. Esra Gul, (Anadolu University, Turkey)

PhD. Siireyya Cakir, (Okan University, Turkey)

PhD. Bedri Karayagmurlar, (Dokuz Eyliil University, Turkey)

Foreign Language Teaching

PhD. Mehmet Ali Yavuz, (Cyprus International University, North Cyprus)
PhD. Nazife Aydinoglu, (Girne American University, North Cyprus)

PhD. Ugur Altunay, (Dokuz Eyliil University, Turkey)

PhD. izzettin Kk, (Girne American University, North Cyprus)

Guidance and Counselling

PhD. Ahmet Rifat Kayis, (Kastamonu University, Turkey)

PhD. Alim Kaya, (Eastern Mediterranean University, North Cyprus)
PhD. Ferda Aysan, (Dokuz Eylul University, Turkey)

PhD. Gurcan Secim, (Cyprus International University, North Cyprus)
PhD. Mehmet Engin Deniz, (Yildiz Teknik University, Turkey)

PhD. Nalan Kazaz, (AAB University, Kosova)

PhD. Nergiiz Bulut Serin, (European University of Lefke, North Cyprus)

Mathematics Education

PhD. Elizabeth Jakubowski, (Florida State University, United States)
PhD. Cenk Kesan, (Dokuz Eyliil University, Turkey)

PhD. Elif Beymen Turnukli, (Dokuz Eylil University, Turkey)
PhD. Joakim Samuelsson, (Linképing University, Sweden)

PhD. Kakoma Luneta, (University of Johannesburg, South Africa)
PhD. Murat Tezer, (Near East University, North Cyprus)

PhD. Moritz Herzog, (University of Wuppertal, Germany)

PhD. Osman Cankoy, (Atatlrk Teachers Academy, North Cyprus)
PhD. Sinan Olkun, (Final International University, North Cyprus)
PhD. Siiha Yilmaz, (Dokuz Eyliil University, Turkey)



Measurement and Evaluation

PhD. Emre Cetin, (Eastern Mediterranean University, North Cyprus)
PhD. Gékhan Iskifoglu, (European University of Lefke, North Cyprus)
PhD. Giirol Zirhoglu, (Yiiziincii Y1l University, Turkey)

PhD. Selahattin Gelbal, (Hacettepe University, Turkey)

Music Education

PhD. Burak Basmacioglu, (Anadolu University, Turkey)
PhD. Cansevil Tebis, (Balikesir University, Turkey)

PhD. Gulsen G. Erdal, (Kocaeli University, Turkey)

PhD. H. Hakan Okay, (Balikesir University, Turkey)
PhD. Nezihe Sentiirk, (Gazi University, Turkey)

PhD. Sirin Akbulut Demirci, (Uludag University, Turkey)
PhD. Sezen Ozeke, (Uludag University, Turkey)

Pre-School Education

PhD. Alev Onder, (Marmara University, Turkey)

PhD. Eda Kargi, (Cyprus International University, North Cyprus)
PhD. Rengin Zembat, (Marmara University, Turkey)

PhD. Sezai Kogyigit, (Adnan Menderes University, Turkey)
PhD. Safak Oztiirk Aynal, (Ondokuz Mayis university, Turkey)

Science

PhD. Abdulkadir Yildiz, (Kilis 7 Aralik University, Turkey)

PhD. Ali Dogan Bozdag, (Adnan Menderes University, Turkey)

PhD. Fatma Noyan, (Y1ldiz Technical University, Turkey)

PhD. Gianni Viardo Vercelli, (Genova University, Italy)

PhD. Giovanni Adorni, (Genova University, Italy)

PhD. Giilhayat Golbas1 Simsek, (Y1ldiz Technical University, Turkey)
PhD. Valerio De Rossi, (Safety Management Research Consultant, Italy)

Science Education

PhD. Bastiirk Kaya, (Selcuk University, Turkey)

PhD. Cigdem Senyigit, (Van Yiiziincii Y1l University, Turkey), Turkey
PhD. Gizem Saygili, (Siileyman Demirel University, Turkey)

PhD. Hakan Kurt, (Selcuk University, Turkey)

PhD. Meryem Nur Aydede, (Nigde University, Turkey)

PhD. Nilgln Secken, (Hacettepe University, Turkey)

PhD. Nilgln Yenice, Adnan Menderes University, Turkey), Turkey
PhD. Oguz Serin, (European University of Lefke, North Cyprus)
PhD. Salih Cepni, (Uludag University, Turkey)

PhD. Sule Aycan, (Mugla University, Turkey)

PhD. Teoman Kesercioglu, (Dokuz Eykul University, Turkey)

Social Sciences
PhD. Ali Bavik, (Institute for Tourism Studies, Macao)
Ph.D. Erdogan Ekiz, (King Abdulaziz University, Tourism Institute, Saudi Arabia)



Social Sciences Education

PhD. Erdal Aslan, (Dokuz Eyliul University, Turkey)

PhD. Myroslaw Tataryn, (St. Jerome’s University, Canada)
PhD. Selda kilig, (Selcuk University, Turkey)

PhD. Yadigar Dogan, (Uludag University, Turkey)

PhD. Z. Nurdan Baysal, (Marmara University, Turkey)

Special Education

PhD. Hakan Sari, (Necmettin Erbakan University, Turkey)

PhD. Hasan Avcioglu, (Cyprus International University, North Cyprus)
PhD. Suleyman Eripek, (Cyprus International University, Turkey)
PhD. Tevhide Kargin, (Ankara University, Turkey)

PhD. Ugur Sak, (Eskisehir University, Turkey)

Sports Education
PhD. Erkut Konter, (Dokuz Eylil University, Turkey)
PhD. Rana Varol, (Ege University, Turkey)

Turkish Language Teaching

PhD. Ahmet Pehlivan, (Eastern Mediterranean University, North Cyprus)
PhD. Hiilya Yesil, (Cyprus International University, North Cyprus)

PhD. Yiksel Girgin, (Adnan Menderes University, Turkey)



Table of Contents
Research Articles

Message from the Editor
Prof.Dr. Cenk KESAN (Editor in Chief)

IJTASE- Volume 10 - Issue 2 2021

PRE-SERVICE CHEMISTRY TEACHERS’ DEPICTION OF NOMENCLATURE
RELATED ALIPHATIC HYDROCARBON CONCEPTS

Woldie Belachew BALEA

5. SINIF FEN BILIMLERI DERSi OGRENCILERININ TERS YUZ SINIF
MODELINE YONELIK GORUSLERI

Hiiseyin Cihan BOZDAG, Suat TURKOGUZ

RESIM SANATINDA GOC VE SIDDET ILISKiSININ GERCEKCILIK KAVRAMI
UZERINDEN INCELENMESI

Gonca YAYAN, Cagatay ATLI

OKUL IDARECILERININ PSIKOLOJIK DANISMA VE REHBERLIK
HiZMETLERINE DAIR iZLENIMLER{: BETIMSEL BiR ARASTIRMA

Yavuz Bedri HATUNOGLU
ORTAOGRETIM FizZiK DERS KIiTAPLARINDA YER ALAN ANALOJILER:

BELIRLEME, SINIFLANDIRMA VE KARSILASTIRMA CALISMASI
Vahide Nilay KIRTAK AD, Emrah TUFEKCI

ISSN: 2146-9466



> ZIJTASE > witase et

International Journal of New Trends in Arts, Sports & Science Education — 2021, volume 10, issue 2

PRE-SERVICE CHEMISTRY TEACHERS’ DEPICTION OF
NOMENCLATURE RELATED ALIPHATIC HYDROCARBON
CONCEPTS

Woldie Belachew BALEA
Assist.Prof.Dr., Addis Ababa University, College of Education and Behavioral Studies,
Department of Science and Mathematics Education, Ethiopia
ORCID: https://orcid.org/0000-0002-7891-4385
woldbe@yahoo.com, bewoldie@gmail.com

Received: 15-01-2021 Accepted: 27-03-2021 Published: 30-04-2021

Suggested Citation:

Woldie Belachew B. (2021). Pre-service chemistry teachers’ depiction of nomenclature related aliphatic
hydrocarbon concepts. International Journal of New Trends in Arts, Sports & Science Education (IJTASE), 10(2),
61-82.

This is an open access article under the CC BY 4.0 license.

Abstract

The main purpose of the study was to determine pre-service chemistry teachers” (PCTs) understanding of nomenclature related
concepts of aliphatic hydrocarbons (AHCs). The study investigated PCTs understanding on nomenclature related concepts of
AHCs. A qualitative case study approach, through in-depth interview, was employed to look into PCTs understanding. Twelve
PCTs, from two intact classes of 87 students, were selected randomly for the interview. The participants were second year PCTs
registered in Introductory Organic Chemistry | course in Arbaminch College of Teachers Education, Ethiopia in the year 2017
G.C. A semi-structured interview was used for assessing understanding of PCTs in relation to nomenclature of AHCs. A
framework analysis approach was applied to analyze interview data. The results of analysis revealed that the PCTs in the
Intervention Group (IG) had better acquisition of nomenclature related concepts than those in the Comparison Group (CG) after
conceptual change instructional approach through the use of Conceptual Change Texts (CCTs). The PCTs’ responses showed
several conceptions which are at variance with chemist’s outlook.

Keywords: Pre-service chemistry teachers, hydrocarbons, conceptual change, nomenclature, IUPAC system

INTRODUCTION

Education in general and chemistry education in particular are fused with things to be addressed properly.
Several seemingly different problems converged to push the education even deeper in to uncharted
territories. Researchers, teachers and teacher educators are expected to go deep into these uncharted
territories. These problems could be piecemeal, may not be all at once. These problems in chemistry
could be area specific too. Different Literatures confirmed the existence of difficulties in college level
organic chemistry courses (Johnstone, 2006; Johnstone, 2010; O’Dwyer and Childs, 2017). For instance,
O’Dwyer and Childs (2017), in their recent study, confirmed that learners face difficulty almost in all
concepts of introductory level organic chemistry. The difficulty is related to the fact that proper
understanding of chemistry requires understanding ideas at macroscopic, sub-micro level and symbolic
level (Johnstone, 1991, 2000). Macro level shows the sensory experience of substances (substances at this
level can be seen, touched or smelled), the sub-micro level focuses on particulate aspects like atoms,
ions, molecules and chemical structures, while the symbolic/representational level focuses on symbols,
formulae, equations, calculations, tables and graphs (Johnstone, 2000). Naming requires proper
understanding of formulae at symbolic level. There are different formulae in relation to organic
compounds. The problem is that instructors shift directly from macro level to symbolic level without
giving attention to sub-micro or particulate level to illuminate ideas in chemistry (Mirzaie,
Shahmohammadi, & Kouhi, 2010), which are abstract to comprehend. Nomenclature is part of
introductory organic chemistry. Students provide names to different organic compounds including
aliphatic hydrocarbons. Nomenclature is a system by which names are formed through a range of
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nomenclatural operations in harmony with a set of principles, rules and conventions (Faver, Powell &
IUPAC, 2014). The International Union of Pure and Applied Chemistry (henceforward, IUPAC) is in
charge of setting up homenclature rules compounds (Panico, Powell, Richer & IUPAC, 1993). Naming of
organic compounds is based on certain IUPAC rules, though there are two naming systems-systematic
and non-systematic (trivial). To establish an international standard of naming compounds, the IUPAC
system (systematic naming) of naming is employed. However, common (non-systematic) naming is also
in use. Using IUPAC rules, when students are offered the structural formulae, they can write names of
corresponding compounds. Similarly, when learners are familiar with IJUPAC names, they can write
structural formulae. Nomenclature is a drill-and-practice exercise (Shaw & Yindra, 2003:1223). Learners
should be allowed in this drill-and-practice exercise with follow-up of their instructors. Simple lecturing
with few examples may not bring change (Adu-Gyamfi, Ampiah & Appiah, 2017) as traditional
instruction plays inactive role in learning (OECD, 2018). Due to this students have inadequate
understanding in relation to nomenclature of hydrocarbons (Adu-Gyamfi et al., 2017; Akkuzu
& Uyulgana, 2016; Duis, 2011, O’Dwyer, 2012). Adu-Gyamfi and colleagues (2017), for example,
confirmed that chemistry students’ difficulties in [UPAC naming of organic compounds, such as aliphatic
hydrocarbons, included their failure to identify correct number of carbon atoms, and inability to identify
substituents and functional groups.

However, there is limited study that focuses on determining the effect of Conceptual Change Text
(henceforward, CCT)-based instruction in understanding basic concepts in organic chemistry (Sendur,
2012; Sendur & Toprak, 2013). Thus, this qualitative study is required to spot the effectiveness of
conceptual change approach using CCT on nomenclature of aliphatic hydrocarbon concepts.

Objective and Research Questions

The paramount aim of the study was to look in to pre-service chemistry teachers’ (henceforward, PCTSs)
understanding of nomenclature related concepts of Aliphatic Hydrocarbons (AHCs). To achieve this
major objective the following research questions guided the study.

1. Inwhat ways do PCTs explain nomenclature related concepts of AHCs before running conceptual
change approach through the use of CCTs and conventional instructional approach?

2. How do PCTs explain nomenclature related concepts of AHCs after running conceptual change
approach through the use of CCTs and conventional instructional approach?

3. Is there change in understanding nomenclature related Aliphatic Hydrocarbon (AH) concepts
after running conceptual change approach through the use of CCTs and conventional instructional
approach?

METHODOLOGY
Case Study

A case study of the outcome of conceptual change instructional practice on chemistry pre-service
teachers’ group members gave an opportunity to understand how these participants brought change in
introductory organic chemistry course related nomenclature concepts. This study focused on developing
insights into PCTs understanding of nomenclature related concepts. Due to this major concern
randomized sampling was not employed. To get thorough portrayal of PCTs understanding on
nomenclature related concepts of aliphatic hydrocarbons, case study was employed. Case study has been
used as a valuable qualitative research approach in different studies (Harrison & Treagust, 2000; Lyons,
Freitag & Hewson, 1997; Solomon, 2008; Sweeney, Bula and Cornett, 2001).
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Research site, Population and Participants

This study was conducted in Arbaminch College of Teachers Education, Ethiopia. The participants were
from a convenience sample of eighty-seven PCTs, in two classes, registered in Introductory Organic
Chemistry | in the same college in regular Program. The two intact classes were assigned as comparison
and intervention groups. Interviews were conducted with six students from each group before and after
the treatment. That is, a total of twelve randomly selected chemistry PCTs participated in the qualitative
interview. The composition was from students of both categories (high achievers, medium achievers and
low achievers). Based on previous semester GPA, from the six-comparison group chemistry PCTs two
were high achievers, two were medium achievers and the remaining two were low achievers. Two of the
comparison group participants were females. Again, from the six intervention group PCTs two were high
achievers, two were medium achievers and the remaining two were low achievers. Here also the selection
was based on previous semester GPA. Two of the intervention group participants were females too.

Treatment

In this study all concepts of AHCs treated. The classroom lecturer completed the intervention in three
fifty-minute sessions in a week. These class-hours were accompanied with a three-hour lab session in a
week. The same lecturer taught these groups during the intervention period. The lecturer received
trainings on the execution of conceptual change approach through the use of CCTs (Appendix-C) before
the intervention. The nomenclature related concepts were covered in regular class hours as part of
concepts of AHCs. No special class hour arrangement was made for the intervention. Two text versions
(traditional text and CCT) were used during the intervention in relation to nomenclature related AH
concepts. Nomenclature related AH concepts comprised naming of alkanes, alkenes and alkynes. CCTs
were used in the intervention group in relation to naming of alkanes, alkenes and alkynes whereas
traditional module-based texts (which address students’ alternative conceptions implicitly) were used in
the comparison group. CCT infused instruction was employed in the intervention group. CCTs deal with
students’ alternative conceptions unambiguously.

Instrument

To solicit information, semi-structured interview questions related to nomenclature were prepared to
conduct one-on-one interviews with individual participants. A semi-structured interview protocol
(Appendix-A) was designed by the researcher and used for assessing understanding PCTs in relation to
nomenclature related concepts. Semi-structured interviews are tools to get lots of qualitative data
(Solomon, 2008).

Trustworthiness and Validity of the Instrument

Trustworthiness was ensured based on literature search (Shenton, 2004). Also, validity (face and content)
of the tool was checked by three senior lecturers in the research site.

Pilot Study

The semi-structured interview instrument had been pilot tested before it was administered to the
respondents during the main study. Piloting was conducted on small sample respondents in a different
college. The semi-structured interview prepared as well as the conceptual approach were piloted.

Procedures of Data Collection

To satisfy the objective of the study, twelve pre-service chemistry teachers from intervention (six
participants) and comparison group (six participants) were randomly chosen for the interview.
Participants were selected from students of both categories (low, medium and high achievers) based on
registrar office data of the study site. Then, the researcher gave orientation to participants selected on
individual basis about the nature of interview guide, confidentiality during and after completion of the
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study, and importance of recording during the research work. Participants consented to participate.
Participants consented to participate in the study. Participants were probed to give more ideas while
interviewing. Data were stored in audio appliance (based on the consent obtained) before manual
transcription.

Data Analysis

Analysis was done after manual transcription. After manual transcription, alternative conceptions
categorization, identification of correct conceptions, frequencies and extensiveness of concepts generation
was carried out (Skelly, 1993; Osman, 2017; Sobal, 200I). Ideas gathered from participants helped for the
analysis process.

RESULTS
Initial Understanding of Nomenclature Related Aliphatic Hydrocarbon Concepts

Q1. In what ways do PCTs explain nomenclature related concepts of AHCs before running conceptual
change approach through the use of CCTs and conventional instructional approach?

Table-1 below depicts alternative conceptions (henceforward, ACs) of aliphatic hydrocarbons in relation
to nomenclature of AHCs. ACs were reflected by both Comparison Group (henceforward, CG) and
Intervention Group (henceforward, IG) participants.

In the two groups, there were 17 ACs. Ten ACs were in the CG and 7 were in the 1G. Six ACs from 10 in
the CG were AC-Lang type, 2 were ACs-prior K type and 2 were OCog-Asp-ACs. Six of the seven ACs
in the IG were AC-Lang type, 1 was ACs-prior K type and no OCog-Asp-ACs was acquired by
participants in this group. ACs-Lang types were comparable as well as dominant in both groups.

From ten ACs reported from the CG participants, seven were reported only once, one AC was reported
twice another one AC was reported four times, and also another one AC was reported five times by
participants. Again, from seven ACs reported from IG participants, four were reported only once, two
ACs were reported five times, and one was reported six times. From the reported ACs some are
explicated by majority of the participants in both groups. For example, bond line formula confuses
students in naming alkynes (students consider the linear four carbon system as two carbon system). Four
(67%) of the participants from the CG and six (100%) of the participants from the 1G were with this AC
before intervention. Also, the presence of double bond in bond line formula of alkene molecules with
substituent confuses students (33% CG; 83 IG). Another significant AC among participants from both
groups was related to branching or presence of substituents on alkane molecules. Branching confuses
students during naming of alkane molecules. Five (83%) of the participants from the CG and five (83%)
of the participants from the IG were with this AC before intervention.
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Table 1. ACs experienced by CG and IG participants before intervention on nomenclature of AHCs

ACs of CG

ACs of IG

1)Alkyl groups are considered as large and

small alkane members appearing as

substituents (naming alkanes  with

substituents confuses students).

2)The presence of double bond in bond line
formula of alkene molecules with substituent

confuses students

3)Bond line formula confuses students in
alkynes (students consider the linear four
carbon system as two carbon system)

7)Confusing total number of carbon atoms in
alkane molecules with the number of carbon

atoms in the longest chain.

9)Naming system of alkane molecules has
formula to be used
Extensiveness of ACs

Alternative conceptions involving Language (ACs-Lang)

4)Alkyl group substituents in the alkane
molecules are confused with alcohol

functional group appearing in long chain

alkane molecules.

5)IUPAC naming system is confused

with common naming system

6)Naming alkane molecules with
substituents using alphabetical orders
confuses students

1 1)The presence of double bond in
bond line formula of alkene
molecules with substituent confuses

students

1 2)Bond line formula confuses
students in alkyne molecules
(students consider the linear four
carbon system as two carbon system)

1 3)Naming substituted alkane

molecules confuses students

Alternative Conceptions involving Prior Knowledge (ACs-Prior K)

8)Alkane molecules can have double and

triple bonds in their structures.

1 7)Confusing total number of carbon
atoms in alkane molecules with the
number of carbon atoms in the

longest chain.

Other Cognitive aspect Alternative conceptions (OCog-asp-ACs)

10)Naming of alkane molecules is

related to electronic configuration

1

18 Extensiveness of ACs

4)The general formula of
alkynes confuses students in
naming (students associated
naming with incorrect general
formula)

5)IUPAC naming system is
confused with common naming

system

6)Naming alkane molecules
with substituents using
alphabetical orders confuses

students

20
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Table 2. CoCs experienced by CG and IG participants before intervention on nomenclature of AHCs

Concept CG pre 1G pre
Frequencies

1. In naming alkane molecules, the first step is identification of parent chain/longest 5 5

chain selection
2. CH3CH(CH3)CH(CH2CH3)CH2CH2CH3 is 3-ethyl-2-methylhexane 1
3. An alkane molecule with three carbon atoms is propane 1
4. An alkane molecule with four carbon atoms is butane 1
5. Alkane molecules can be named by using IUPAC rule 4
6. Alkane molecules can be named by using common naming system 1
7. The molecule CH3CH(CH3)CH2CH3 is 2-methylbutane 2 3
8. The molecule CH3CH(CH3)CH(CH2CH3)CH2CH2CH3 is 3-ethyl-2-methylhexane 2
9. In naming alkene molecules, priority is given to the C-C double bond. 1 2
10. In naming alkyne molecules, priority is given to the C-C triple bond. 1

1
o is 3-hexyne
I Xy

11. The molecule xff'/
12. In naming alkane molecules, after identification of parent chain/longest chain 1 1

substituents should be given attention
13. In naming alkane molecules with different substituents, alphabetical order of 2 2

substituents should be considered.
14. In naming alkane molecules with different substituents, numbers are separated from 1

numbers by commas.
15. In naming alkane molecules with different substituents, numbers are separated from 2

letters by hyphen.
16. Alkane molecules take -ane during naming 1
17. Alkene molecules take -ene during naming 2
18. Alkyne molecules take -yne during naming 1

4
{’A\/\\/\\ is 2-methyl-1-heptene

19. The molecule

Number of correct conceptions 13 11

Extensiveness 24 23

Table 2 shows PCTs correct conceptions (henceforward, CoCs) in nomenclature related aliphatic
hydrocarbon concepts. From thirteen CoCs reported from the CG participants, seven were reported only
once, four were reported twice, no CoCs was reported three times, one CoC was reported four times and
another one CoC was reported five times by participants. Again, from eleven CoCs reported from I1G
participants, five were reported only once, three were reported twice, one CoC was reported three times,
one CoC was reported four times and another one CoC was reported five times by participants. From
the reported CoCs some are explicated by majority of the participants in both groups.

For example, in naming alkane molecules, the first step is identification of parent chain/longest
chain (83%CG:83%IG); the molecule CH3CH(CH3)CH2CH3 is 2-methylbutane (33%CG:50%IG); in
naming alkane molecules with different substituents, alphabetical order of substituents should be
considered (50%CG:50%IG) and in naming alkene molecules, priority is given to the C-C double
bond (17%CG:33%IG). This showed that before intervention the PCTs showed low (most CoCs
occurred once in CG and IG) but comparable CoCs. The interview responses of participants (both in
terms of ACs and CoCs) from CG and IG before intervention, showed that during the pre-test the PCTs
had difficulties in nomenclature related aliphatic hydrocarbon concepts with poor CoCs.

Later Understanding of Nomenclature Related Aliphatic Hydrocarbon Concepts

Q2. How do PCTs explain nomenclature related concepts of AHCs after running conceptual change
approach through the use of CCTs and conventional instructional approach?
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Table-3 below depicts ACs in relation to nomenclature of AHCs. In the two groups, there were 16 ACs.
Eleven ACs were in the CG and 5 were in the IG group. Seven ACs from 11 in the CG were ACs-Lang
type, 2 were ACs-prior K type and 2 ACs were reported on OCog-Asp-ACs type. All Five ACs were
reported in relation to ACs-Lang type. ACs-prior K type and OCog-Asp-ACs were not reported in the
IG. ACs-Lang type is dominant in groups.

Table 3. ACs experienced by CG and IG participants after intervention on nomenclature of AHCs

AC of CG Freq. AC of IG Freq.
Alternative conceptions involving Language (ACs-Lang)
1. Bond line formulas of alkene molecules confuse 3 1. Bond line formulas of alkene molecules 2
students confuse students
2. Bond line formulas of alkyne molecules confuse 6 2. Bond line formulas of alkynes confuse 6
students (four carbon system in bond line formula students (four carbon system in bond line
is treated as two carbon system) formula is treated as two carbon system)
3. Naming alkane molecules with substituents 4 3. Alkyl groups are confused with alkynes 2
confuses students in naming alkanes when coming as a
substituent
4. Alkynes are confused with alkyl groups 1 4. Alphabetical order of substituents 2
confuses students in naming alkane
molecules
5. IUPAC naming system is confused with 1 5. IUPAC naming system is confused 1
common naming system with common naming system

6. Alphabetical order of substituents confuses 1
students in naming alkane molecules (methyl
comes first than ethyl)

7. Students confuse -ene of alkene molecules 1
with -yne of alkyne molecules during naming

Alternative Conceptions involving Prior Knowledge (ACs-Prior K)

8. Confusing total number of carbon atoms in 1
alkanes with the number of carbon atoms in the
longest chain.
9. Alkane molecules have double in their 1
structure
Other Cognitive aspect Alternative conceptions (OCog-asp-ACs)

10. Naming system of alkane molecules has 1
formula to be used

11. Electronic configuration helps in naming 1
alkanes
Extensiveness of ACs 20 Extensiveness of ACs 13

From eleven ACs reported from the CG participants, eight were reported only once, one AC was
reported three times, another one AC was reported four times and also another one AC was reported Six
times. Again, from five ACs reported from IG participants, one AC was reported only once, three ACs
were reported two times and another one AC was reported six times. From the reported ACs, some are
explained by significant humber of participants in both groups. For example, bond-line formulas of
alkyne molecules confuse participants (four-carbon system in bond-line formula is treated as two carbon
system). Six (100%) of the participants from the CG and six (100%) of the participants from the 1G
were with this AC after intervention. Another considerable AC among participants from CG was related
to bond-line formula of alkene molecules. Bond-line formula of alkene molecules confuses students
during naming of alkenes. Three (50%) of the participants from the CG and two (33%) of the IG
members were with this AC after intervention.
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Also, two (33%) of IG participants confuse alkyl groups with alkynes in naming alkanes with
substituents and two (33%) of the same group members have difficulty in putting substituents
alphabetically during naming.

Table 4 below shows PCTs CoCs in nomenclature related AHCs after intervention. From seventeen
CoCs reported from the CG PCTs, seven were reported only once, five were reported twice, two were
reported three times, no CoC was reported four times, two were reported five times and another one
CoC was reported six times by participants. Again, from twenty-one CoCs reported from IG PCTs, nine
were reported only once, five were reported twice, one CoC was reported four times, five were reported
five times and another one CoC was reported six times by participants. From the reported CoCs some
are explicated by majority of the participants in both groups.

For example, in naming alkane molecules, the first step is identification of parent
chain/longest chain (100%CG:67%IG); the molecule CH3;CH(CH3)CH2CHjs is 2-methylbutane (83%CG
:100%IG); the molecule CH3CH(CH3)CH(CH2CH3)CH2CH,CHgs is 3-ethyl-2-methylhexane
(83%CG:83%IG); in naming alkene molecules, priority is given to the C-C double
bond (33%CG:83%IG); and in naming alkane molecules with different substituents, alphabetical order
of substituents should be considered (33%CG:83%IG). Other CoCs include the molecule
CH2=C(CH3)CH2CH2CH2CH2CH3 (bond-line formula) is 2-methyl-1-heptene (50%CG:83%IG) and
in naming alkyne molecules, priority is given to the C-C triple bond of the alkynes (17%CG:83%IG).
This showed that after intervention the PCTs in the IG showed more CoCs than the PCTs in the CG.

The interview responses of participants (both in terms of ACs and CoCs) from CG and IG after
intervention showed that during the posttest the PCTs in the Conceptual Change Instructional Approach
(henceforward, CCIA) group had reduced ACs with understanding in nomenclature related AHCs than
those in Conventional Instructional Approach (henceforward, CIA) group.

Table 4. CoCs experienced by CG and IG participants after intervention on nomenclature of AHCs

Concept CG post I1G post
Frequencies
1. In naming alkane molecules, the first step is identification of parent chain/longest 6 4

chain selection
2. For the same substituent occurring more than once in an alkane molecule we use 1
terms like di-, tri-, tetra-, and so on.
3. In naming alkene molecules, the first step is identification of parent chain/longest 1
chain selection
4. In naming alkyne molecules, the first step is identification of parent chain/longest 1
chain
5. In naming alkane molecules, the nature of the bond and substituents are given 1
attention
Methane is an alkane 1
Alkane molecules can be named using IUPAC rule 2
The molecule CH3CH(CH3)CH2CH3 is 2-methylbutane 5 6
The molecule CH3CH(CH3)CH(CH2CH3)CH2CH2CH3 is 3-ethyl-2- 5
methylhexane

al

10. In naming alkene molecules, priority is given to the C-C double bond. 2 5
11. In naming alkene molecules, substituents get attention after the C-C double bond 1
12. In naming alkyne molecules, priority is given to the C-C triple bond. 1 5
13. In naming alkyne molecules, substituents get attention after the C-C triple bond of 1
the alkynes.
1
. is 3-hexyne
14. The molecule /\f’“//
15. In naming alkane molecules, after identification of parent chain/longest chain 2 1

substituents should be given attention
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16. Pentane is five carbon containing alkane 1
17. Hexane contains six carbon atoms 1
18. In branched/substituted alkane molecules numbering should be on the direction 1
where substituents take the lowest possible numbers
19. In naming alkane molecules with different substituents, alphabetical order of 2 5
substituents should be considered.
20. In naming alkane molecules with different substituents, numbers are separated 1
from numbers by commas.
21. In naming alkane molecules with different substituents, numbers are separated 1
from letters by hyphen.

22. Alkane molecules take -ane during naming 2 2
23. Alkene molecules take -ene during naming 3 2
24. Alkyne molecules take -yne during naming 2 1
25. In naming alkene molecules with different substituents, alphabetical order of 2

substituents should be considered.
26. In naming alkyne molecules with different substituents, alphabetical order of 2
substituents should be considered.

B 5
#\//\\/\\ is 2-methyl-1-heptene
27. The molecule
Number of correct conceptions 17 21
Extensiveness 39 54

Changes in Understanding Nomenclature Related Aliphatic Hydrocarbon Concepts
Q3. Is there change in understanding nomenclature related AH concepts after running conceptual
change approach through the use of CCTs and conventional instructional approach?

Interviews were run with selected PCTs using questions related to nomenclature of AHCs before and
after intervention. Prompts were used as appropriate when students have ideas to forward on the concept
of nomenclature of AHCs. The interview response showed that during the pretest PCTs had complexity
in describing and understanding nomenclature of aliphatic hydrocarbons. Sometimes conflicting ideas
were reflected by participants. During the posttest the same students exhibited improved understanding.
This section presents changes in nomenclature related AHCs understanding of PCTs. The section is
divided into four thematized sub-sections: features related to rules for naming hydrocarbons; features
related to naming of alkanes; features related to naming of alkenes and features related to naming of
alkynes.

Features Related to Rules for Naming Hydrocarbons

Appendix-B1 gives summary of changes in understanding of PCTs in relation to features related to rules
for naming AHCs. It incorporates several ideas. In relation to this first theme different CoCs and ACs
were reflected from participants. For example, before CIA five participants (C-01, C-02, C-03, C-04 and
C-05) in the CG reflected the CoCs “in naming alkane molecules, the first step is identification of parent
chain/longest chain selection”. Also, before CCIA six participants (IP-01, IP-02, IP-03, IP-04, IP-05 and
IP-06) in the IG reflected the same CoC. After intervention, six participants (C-01, C-02, C-03, C-04, C-
05 and C-06) from CIA group and four participants (IP-01, IP-02, IP-05 and IP-06) from CCIA group
echoed the CoC “in naming alkane molecules, the first step is identification of parent chain/longest
chain selection”. The change is better in the CIA group. One Participant (C-01) from CIA group and
two participants (IP-01 and IP-02) from CCIA group reflected the CoC “in naming alkene molecules,
priority is given to the C-C double bond” before intervention. After intervention, two Participants (C-01
and C-02) from CIA group and five participants (IP-01, IP-02, IP-03, IP-04 and IP-05) from CCIA
group reflected the same CoC. There is better change in the CCIA in terms of this CoC. In addition, the
CoC “in naming alkane molecules, after identification of parent chain/longest chain substituents should
be given attention” was reflected by one participant (C-01) before CIA. The same CoC was reflected by
one IG participant (IP-01) before CCIA. After intervention, the same CoC was reflected by two
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participants (C-01 and C-02) and one Participant (IP-01) from the CIA and CCIA groups respectively.
The CIA group participants’ response is better in terms of this particular CoC after intervention.
Besides, the CoC “in naming alkane molecules with different substituents, alphabetical order of
substituents should be considered” was reflected by two participants (C-04 and C-05) before CIA. The
same CoC was reflected by one IG participant (IP-06) before CCIA. After intervention, the same CoC
was reflected by two participants (C-04 and C-06) and five Participants (IP-01, 1P-02, IP-03, IP-05 and
IP-06) from the CIA and CCIA groups respectively. The CCIA group participants’ response is better in
terms of this particular CoC after intervention. Moreover, the CoC “in naming alkyne molecules,
priority is given to the C-C triple bond” was reflected by one participant (C-01) before CIA. The same
CoC was reflected by one IG participant (IP-01) after CCIA. After intervention, the same CoC was
reflected by no participant and five Participants (IP-01, IP-02, IP-03, IP-04 and IP-06) from the CIA and
CCIA groups respectively. The change in the CCIA group is much better as can be deduced from CoCs
reflected from participants.

In relation to the same theme the number of participants with ACs in CG and IG remained the same—one
both before and after intervention (appendix-B1). IUPAC naming system is confused with common
naming system by the participants. But the full account of interview data from each PCT participant in
the groups (CG and IG) indicated better change in the IG in terms of “features related to rules for
naming hydrocarbons”.

Features Related to Naming of Alkanes

Appendix-B2 gives summary of changes in understanding of PCTs in relation to features related to
nomenclature of alkanes. It includes numerous ideas. In relation to this second theme different CoCs
and ACs were reflected from participants. For example, before CIA two participants (C-03 and C-04) in
the CG reflected the CoC “the molecule CH3CH(CH3)CH2CH3 is 2-methylbutane”. Also, before CCIA
three participants (IP-01, IP-02 and IP-03) in the IG reflected the same CoC. After intervention, five
participants (C-01, C-02, C-03, C-04 and C-05) from CIA group and six participants (IP-01, IP-02, IP-
03, IP-04, IP-05 and IP-06) from CCIA group echoed the CoC “the molecule CH3CH(CH3)CH2CH3 is
2-methylbutane”. The change is comparable in the groups. One Participant (C-02) from CIA group and
no participant from CCIA group reflected the CcocC “the molecule
CH3CH(CH3)CH(CH2CH3)CH2CH2CH3 is 3-ethyl-2-methylhexane” before intervention. After
intervention, five Participants (C-01, C-02, C-03, C-05 and C-06) from CIA group and five participants
(IP-01, IP-02, IP-03, I1P-04 and 1P-06) from CCIA group reflected the same COC. There is better change
in the CCIA in terms of this COC. In addition, the COC “an alkane molecule with three carbon atoms is
propane” and “an alkane molecule with four carbon atoms is butane” were reflected by one participant
(IP-02) before CIA. The same COCs were not reflected by any one of the CG participants both before
and after CIA. After intervention, COCs “methane is an alkane”, “pentane is five-carbon containing
alkane” and “hexane contains six carbon atoms” were reflected by participants: IP-04, IP-02 and 1P-02
(again) respectively.

In relation to the same theme six ACs were reflected by CG participants both before and after
intervention with no conceptual change. But in the IG three and two ACs were reported before and after
intervention respectively (appendix-B2). This shows there is conceptual change or gain in the 1G though
the ideas reflected from participants are few. The full account of interview data from each PCT
participant in the groups (CG and IG) indicated better change in the IG in terms of “features related to
alkane nomenclature”.
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Table 5. Features related to naming of alkenes and alkynes
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Theme Idea manifested CG Participants IG Participants
CcC AC
Pre post Pr post Pre post
Features related The molecule IP-01,
to alkene _/J 1P-02,
nomenclature f\/\\/x\ is 2-methyl-1-heptene €08 IP-03,
1P-04,
IP-05
The presence of double bond in bond line formula C-02, C-03 1P-02,
of alkene molecules with substituent confuses IP-03, 1P-04,
students IP-05, IP-06
Bond line formulas of alkene molecules confuse C-02, C-03, C- IP-05,
students 04 IP-06
Students confuse -ene of alkene molecules with - C-05
yne of alkyne molecules during naming
Features related The
to alkyne molecule
nomenclature /\ ) "
) ,f/ is 3-hexyne
Bond line formula confuses students in alkynes C-01, C-02, C- C-01, C-02, C- IP-01, IP-02, IP-01, IP-02,
(students consider the linear four carbon system as 03, C-04 03, C-04, C-05, IP-03, IP-04, IP-03, IP-04,
two carbon system) C-06 IP-05, IP-06 IP-05, IP-06
The general formula of alkynes confuses students 1P-01
in naming (students associated naming with
incorrect general formula)
Alkynes are confused with alkyl groups C-03
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Features Related to Naming of Alkenes

Table 5 above gives summary of changes in understanding of PCTs in relation to nomenclature of
Alkenes. It includes a number of ideas. In relation to this third theme one COC and three ACs were
reflected from participants. The COC was related to naming of the alkene: 2-methyl-1-heptene given in
bond-line structural form in the interview protocol (Appendix-A). Before CIA four participants (C-03, C-
04, C-05 and C-06) in the CG reflected the COC ‘the compound is 2-methyl-1-heptene. After CIA, the
participants who correctly responded were three: C-01, C-04 and C-05.

In the 1G before CCIA, no participant predicted the name but after CCIA five participants (IP-01, IP-02,
IP-03, IP-04 and IP-05) correctly named the compound as 2-methyl-1-heptene, which is much better
change. In relation to the same theme one and two ACs were reflected by CG participants both before and
after intervention with no conceptual change. But in the IG one AC was reflected before CCIA. Also,
another one AC was reported after CCIA in the same group. Though there is difference in terms of the
number of ACs, the IG had better change as the ACs change from one AC to two ACs in participants of
CIA group (Table-5 above). The full account of interview data from each PCT participant in the groups
(CG and 1IG) indicated better change in the IG in terms of “features related to alkene nomenclature”.

Features Related to Naming of Alkynes

Table 5 above gives summary of changes in understanding of PCTs in relation to nomenclature of
Alkynes. It includes different ideas. In relation to this fourth theme one COC and three ACs were
reflected from participants. The CoC was related to naming of the alkyne: 3-hexyne, given in bond-line
structural form in the interview protocol (Appendix-A). Before CIA one participant (C-05) in the CG
reflected the CoC ‘the compound is 3-hexyne’. After CIA, a different participant (C-02) reflected the CoC
‘the compound is 3-hexyne’ but with a big confusion. No participant from IG reflected the same CoC
both before and after intervention. In relation to the same theme one and two ACs were reflected by CG
participants both before and after intervention respective with no conceptual change. But in the IG two
and one ACs were reflected but with much larger magnitude in relation to bond-line formula of the given
structure. Students consider the linear four-carbon system as two carbon system. This AC was manifested
by four CG participants (C-01, C-02, C-03 and C-04) before CIA and six participants (C-01, C-02, C-03,
C-04, C-05 and C-06) after CIA. The same AC was manifested by both six CG participants (IP-01, IP-02,
IP-03, IP-04, IP-05 and IP-06) before CCIA and after CCIA. One IG participant (IP-01) associated
naming with incorrect general formula. One CG participant (C-01) had confused naming Alkynes with
alkyl groups. The change in the groups is inconclusive in terms of Alkyne nomenclature.

Overall, the interview responses obtained from the PCTs indicate that these respondents had COCs and
ACs about the nomenclature of aliphatic hydrocarbons. In three nomenclature related themes (aspects
related to rules for naming AHC, aspects related to naming of alkanes and aspects related to naming of
Alkenes) CCIA group made meaningful change. However, the change is inconclusive in terms of naming
of Alkynes. When considered holistically, the I1G participants made better changes. This may lead us to
the conclusion that the PCTs in treatment/IG had much better understanding than those in the CG in
nomenclature related concepts of aliphatic hydrocarbons.

Table 6 below shows that prior to intervention the CG participants experienced 10 ACs but after
intervention/CIA they experienced 11 which shows, there is no improvement in understanding
nomenclature related AHCs. Also, the same table depicts that the extensiveness of the same group
participants.
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Table 6. Summary of ACs and extensiveness in relation to nomenclature related concepts of aliphatic
hydrocarbons

Area of Focus Group AC-pre AC-post AC-Gainor CC* Ext-pre Ext-post Ext-Gainor CC*
Nomenclature of AHCs CG 10 11 -1 18 20 -2
IG 7 5 +2 20 13 +7

CC =conceptual change-
indicated using plus sign (+) when there is decrease in AC frequency and extensiveness.
It is indicated using minus sign (-) when there is increase in AC freg. and ext.

Extensiveness of ACs shows no improvement as the participants extensiveness was 18 before intervention
and 20 after intervention. Prior to intervention, the IG participants experienced 7 ACs but after
intervention/CCIA they experienced 5, which shows there is improvement in understanding nomenclature
related AHCs. Besides, the same table depicts that the extensiveness of the IG participants was with
improvement. Extensiveness of ACs was 20 before intervention and 13 after CCIA. There is improvement
in the 1G both in terms of number of ACs and extensiveness proving the superiority of CCIA in relation to
nomenclature of AHCs.

Table 7. Summary of CoCs of groups in Nomenclature of aliphatic hydrocarbons

Area of Focus Group CoC- CcocC- COocC- Ext-COC Ext-COC Ext- Gain
pre post Gain pre post

Nomenclature of aliphatic CG 13 17 +4 24 39 +15

hydrocarbons IG 11 21 +10 23 54 +31

Table 7 shows that prior to intervention the CG participants experienced 13 CoCs in total but after
intervention/CIA they experienced 17 which shows, there is improvement in understanding nomenclature
of AHCs. Also, the same table depicts that the extensiveness of the same group participants-24 before
CIA and 39 after CIA. Extensiveness of CoCs showed improvement of 15 in the group.

Prior to intervention, the IG participants experienced 11 CoCs but after intervention/CCIA they
experienced 21 CoCs, which shows there is improvement in understanding nomenclature of AHCs. Also,
the same table depicts that the extensiveness of the I1G participants with much improvement: 23 before
CCIA and 54 after CCIA. Extensiveness of COCs showed improvement of 31, which is much higher than
the CIA group value. There is much better improvement in the IG both in terms of number of ACs and
CoCs proving the superiority of CCIA in relation to nomenclature.

DISCUSSION

Alternative conceptions and correct conceptions of aliphatic hydrocarbons in relation to nomenclature
were reported in the findings of this study. The groups differ in terms of nomenclature related concepts
after intervention. For instance, after intervention the CG participants experienced more ACs than the
number of ACs before CIA but the IG experienced less ACs after intervention/CCIA. After the treatment
the ACs decreased on the side of CCIA participant indicating improved level of understanding. After
intervention the CG participants experienced more COCs than the number of COCs before CIA but the
COCs of IG are much larger with much better improvement after intervention/CCIA. In terms of
extensiveness much improvement was observed in the IG in relation to nomenclature of aliphatic
hydrocarbons. The interview responses obtained from the pre-service chemistry teachers indicate that
these respondents had ACs on nomenclature of aliphatic hydrocarbons. Scientifically acceptable ideas
were reflected during the interview by this participant. The findings of this study concord with the
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findings of other study (Adu-Gyamfi et al., 2012, 2013, 2017; Omwirhiren & Ubanwa, 2016; Sarkodie &
Adu-Gyamfi, 2015). For instance, Adu-Gyamfi et al. (2017), in their study, found that students had
difficulties in naming structural formulae of branched- and substituted-chains of alkanes and alkenes,
geometrical isomers, dienes, unbranched alkynes, primary and tertiary alkanols, diols, alkanoic acids, and
alkyl alkanoates.

Conclusion

This study provided qualitative data to examine the effects of CCT-based instruction on understanding
nomenclature related concepts of aliphatic hydrocarbons. The prime purpose was to look in to PCTs’
understanding of nomenclature related concepts of AHCs. Particularly, three research questions were
investigated in relation to this major objective. These research questions were what kind of explanations
do PCTs have on nomenclature related concepts of AHCs before running conceptual change approach
through the use of CCTs and conventional instructional approach?; what kind of explanations do PCTs
have on nomenclature related concepts of AHCs after running conceptual change approach through the
use of CCTs and conventional instructional approach?, and is there change in understanding nomenclature
related AH concepts after running conceptual change approach through the use of CCTs and conventional
instructional approach? This part of the study brings the findings together. Before CCT-based instruction,
using semi-structured interview protocol participants were asked about nomenclature related concepts of
AHCs. This was simply to know initial understanding of the PCTs. At the outset, the participants had
poor understanding with ACs. After CCT-based instruction, the same protocol was used to gather
gualitative data. Analyses of the data revealed that PCTs in the CCIA group had better understanding than
those in the CIA group. That is, the PCTs who participated in the CCIA group showed enhanced
understanding in nomenclature concepts than the PCTs in CIA group. The PCTs in the CCIA group
explained nomenclature related concepts of AHCs at a more refined level than those in CIA group. The
intervention enabled PCTs in the CCIA group explain their ideas better. The CG/CIA group harbored
more ACs. There is reduced ACs with increased CoCs in the IG/CCIA group. The study confirmed
supremacy of CCIA over CIA in nomenclature related concepts of AHCs.

Recommendations

Even though, there is no bold attempt to solve all the problems we have in science education in general
and chemistry education in particular for good, this study has some recommendations on the basis of the
literature review made, findings, discussions, and conclusions reached. The most important
recommendation is to instructors of organic chemistry. While teaching organic chemistry in general and
nomenclature related concepts in particular instructors should consider the prior knowledge of their
students. Substantial ingenuity is required from instructors in this regard. This may necessitate instructors
to depart from their comfort zone. Instructors should use or create materials that are based on conceptual
change approaches (such as including students’ prior knowledge in textual part) before presenting
canonical views. This will serve as a stepping stone to all other nomenclature related exercises in
chemistry. Also, instructors should show all the formulae (expanded structural formula, condensed
structural formula and bond-line or line-angle formula) before taking learners to naming compounds
related practice. As nomenclature is a drill-and-practice exercise in naming compounds (Shaw & Yindra,
2003), instructors should create an environment in which learners are involved in individual and group
activities. Instructors/lecturers role should shift from unvarying instruction providers to facilitators
involving students in different activities. In relation to alkyne molecules, learners assume four-carbon
system as two-carbon system in naming. This problem was widespread among the PCT participants in
this study. More exercises should be given to learners on bond-line formula related nomenclature as the
learners face grave difficulty in naming triple-bond containing hydrocarbons with four-carbon systems in
linear geometry. As far as the researcher’s knowledge is concerned, this in-depth nomenclature related
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college level study could be said the first of its kind in Ethiopian as well as in international context. Thus,
similar studies with large samples are warranted.
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APPENDICES
Appendix-A

Interview ltems

1. How do we name Alkanes? Explain.
1.1. Could you name the molecules shown below?

CH
cH CH, 3
A) / B) CH;CH CHCH,CH,CHj;
_CH__

2. How do we name Alkenes and Alkynes?- Explain
2.1.Could you name the molecules shown below?

B)
/\/
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Appendix-B1: Changes in Understanding of Nomenclature/Features Related to Rules for Naming HCs

Theme Idea manifested CG Participants I1G Participants
CC AC CC AC
Pre post Pre  post Pre post Pre post
Features In naming alkane molecules, the first step is identification of =~ C-02, C-01, C- C-01, C-02, - - IP-01, IP- IP-01, IP- - -
related to parent chain/longest chain selection 05, C-04, C-03 C-03, C-04, 02, IP-03, 02, IP-05,
rules for C-05, C-06 IP-05, IP-06  IP-06
naming In naming alkene molecules, priority is given to the C-C c-01 C-01, C-02 - - IP-01, IP-02  IP-01, IP- - -
hydrocarbons  double bond 02, IP-03,
IP-04, IP-
06
In naming alkane molecules, after identification of parent Cc-01 C-01, C-02 - - IP-01 IP-01 - -
chain/longest chain substituents should be given attention
In naming alkane molecules with different substituents, C-04, C-05 C-04, C-06 - - IP-06 IP-01, IP- - -
alphabetical order of substituents should be considered ?F%OIET(I)Ps
06
In naming alkane molecules with different substituents, C-05 C-05 - - - - - -
numbers are separated from numbers by commas
In naming alkane molecules with different substituents, C-04, C-05 C-05 - - - - - -
numbers are separated from letters by hyphen-2
Alkane molecules take -ane during naming C-05 C-03, C-05 - - - IP-03, IP- - -
04
Alkene molecules take -ene during naming C-04, C-05 C-0-3, C-04, - - - IP-03, IP- - -
C-05 04
Alkyne molecules take -yne during haming C-05 C-04, C-05 - - - IP-04 - -
Alkane molecules can be named by using IUPAC rule - - - - IP-01, IP- IP-02, IP- - -
02, IP-03, 06
IP-05
Alkane molecules can be named by using common naming - - - - IP-01 - -

system
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Theme

Idea manifested

CG Participants

IG Participants

CcC

AC

CcC

AC

Pre post

Pre

post

Pre

post

Pre

post

Features related to rules
for naming
hydrocarbons (cont.)

In naming alkyne molecules, priority is given to
the C-C triple bond

For the same substituent occurring more than once
in an alkane molecule we use terms like di-, tri-,
tetra-, and so on

In naming alkene molecules, substituents get
attention after the C-C double bond

In naming alkyne molecules, substituents get
attention after the C-C triple bond of the alkynes
In naming alkane molecules, the nature of the bond
and substituents are given attention

In naming alkene molecules, the first step is
identification of parent chain/longest chain
selection

In naming alkyne molecules, the first step is
identification of parent chain/longest chain

In branched/substituted alkane molecules
numbering should be on the direction where
substituents take the lowest possible numbers

In naming alkene molecules with different
substituents, alphabetical order of substituents
should be considered

In naming alkyne molecules with different
substituents, alphabetical order of substituents
should be considered

IUPAC naming system is confused with common
naming system

Cc-01

C-04

C-01

C-01

C-03

C-03

1P-01

I1P-01, IP-02, IP-
03, 1P-04, 1P-06

IP-05

IP-05

IP-05

1P-02

1P-02, IP-03

1P-02, IP-03

IP-01

IP-04

Copyright © International Journal of New Trends in Arts, Sports & Science Education

78


http://www.ijtase.net/

> ~IJTASE " o itese et

International Journal of New Trends in Arts, Sports & Science Education — 2021, volume 10, issue 2

Appendix-B2: Changes in Understanding of Nomenclature/Features Related to Alkane Nomenclature

Themes Idea manifested CG Participants IG Participants
CcC AC CC AC
Pre post Pre post Pre post Pre post
Features The molecule CH3CH(CH3)CH2CH3 is 2-methylbutane C-03, C-01, C-02, - - IP-01, IP-01, IP- - -
related to C-03, C-04, 02, 1P-03,
alkane €04 cos P02, 1plog, Ip-
nomenclature 1P-03 05, IP-06
The molecule C-02 C-01, C-02, - - - IP-01, IP- - -
- C-03, C-05, 02, 1P-03,
CH3CH(CH3)CH(CH2CH3)CH2CH2CH3 is 3-ethyl-2- C-06 IP-04, IP-06
methylhexane
An alkane molecule with three carbon atoms is propane - - - - 1P-02 - - -
An alkane molecule with four carbon atoms is butane - - - - IP-02 - - -
Methane is an alkane - - - - - IP-04 - -
Pentane is five carbon containing alkane - - - - - IP-02 - -
Hexane contains six carbon atoms - - - - - IP-02 - -
Alkyl groups are considered as large and small alkane - - C-01,C-02,C- - - - - -
members appearing as substituents (naming alkanes with 03, C-04, C-06
substituents confuses students)
Alkyl group substituents in the alkane molecules are - - Cc-01 - - - - -
confused with alcohol functional group appearing in long
chain alkane molecules
Naming alkane molecules with substituents using - - C-03 C-04 - - IP-02 IP-03,
alphabetical orders confuses students IP-05
Confusing total number of carbon atoms in alkane - - C-02 C-04 - - IP-01 -
molecules with the number of carbon atoms in the longest
chain
Alkane molecules can have double and triple bonds in - - Cc-01 - - - - -
their structures
Naming system of alkane molecules has formula to be use - - C-05 - - - - -
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Appendix-B2: (Continued)

Theme Idea manifested CG Participants IG Participants
CcC AC CcC AC
Pre  post Pre post Pre  post Pre post

Features related to Naming of alkane molecules is related to - - Cc-01 Cc-01 - - - -
alkane nomenclature  electronic configuration
(cont.) Naming substituted alkane molecules confuses - - - c-03,C- | - 5 IP-01, IP- -

students 04, C- 03, IP-04,

05, C-06 IP-05, IP-
06

Alkane molecules have double in their structure - - - C-06 - - - -

Naming system of alkane molecules has formula - - - C-05 - - - -

to be used

Alkyl groups are confused with alkynes in naming - - - - - - - IP-05, IP-06

alkanes when coming as a substituent
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Appendix-C
Sample conceptual change text: Naming Alkynes

What is the IUPAC name of the following Alkyne? Explain.

(D) 4. 4-dimethyl-2-pentyne
(IT)  2.2-dimethyl-3-pentyne

Some students accept option |, because when
alkynes are represented using bond-line formul a
they assume the place where the bonds curve or
bend are the only place where we have carbon
atom s of the alkyne. This is not accepted by
scientific community, it is called a misconception.

/

Some students accept option I, because when
alkynes are represented using bond-line formula
they assume numhbering should start inthe
direction where we have more substituents to take
the lowest possible numbers, This is not accepted
by scientific community, itis called a
risconception,
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Naming alkynes with bond-line formula

‘@

: j line representations.

Alkanes are named using the same IUPAc rule
which 1s applied in naming condensed structural
formulas. For larger molecules, number the longest
carbon chain that contains the triple bond from the
end that gives the triply bonded carbons the lower
numbers. Show the location of the triple bond by
the number of its first carbon. Since Alkynes have
linear geometry or shape, we draw them with four

carbon atoms in a straight line while using bond-

_/

Thus, the above molecule is 6,6-dimethyl-3-heptyne

Examples: 5

2) 3 2 1

3-Methyl-1-butyne
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Oz

Bu caligmada 5. Smif 6grencilerinin Ters Yiiz Smif Modeline (TYSM) dayali Fen Bilimleri dersine iliskin goriislerini
belirlemek amaglanmigtir. Yiriitiilen caligmada nitel arastirma yaklasimimndan durum calismasi deseni benimsenmistir.
Calisma grubunu segkisiz olmayan Ornekleme tiirlerinden amagsal Ornekleme yontemi ile segilen gonillii 25 6grenci
olusturmaktadir. TYSM’nde etkilesimli video derslerinin erisimine yonelik olarak Edpuzzle egitim platformu kullanilmistir.
TYSM’ne dayali iglenen fen bilimleri dersini tecriibe eden 6grencilerin goriislerini belirlemek i¢in ¢evrimigi ortamda video
halinde yar1 yapilandirilmis agik uglu sorular yoneltilmistir. Elde edilen nitel veriler bir arada degerlendirildiginde
TYSM’nin 6grencilerin 6grenmelerine yardimet olan, derse ilgilerini arttiran, teknolojiyi etkin kullanimi saglayan, eglenceli
ve ilgi ¢ekici bir egitim uygulamasi oldugu yoniinde bulgulara ulasilmigtir. TYSM’ni deneyimleyen katilimer dgrencilerin
goriislerini gorsellestirerek daha belirgin hale getirmek amaciyla arastirmacilar tarafindan elde edilen veriler dogrultusunda
TYSM uygulamalarinin grenci gdziinden etkileri modeli (TOGEM) gelistirilmistir.

Anahtar Terimler: Edpuzzle, fen bilimleri, 6grenci goriisi, ters yiiz sinif modeli.

Abstract

In this study, it is aimed to determine the opinions of 5™ grade students about Science course (SC) based on the Flipped
Classroom Model (FCM). In the conducted study, case study design which is one of the qualitative research approach was
adopted. The study group consists of 25 volunteer students selected from by the purposeful sampling method Purposeful
sampling method which is one of the non-random sampling types. Edpuzzle training platform has been used in FCM to
access interactive video lessons. Semi-structured open-ended questions in the form of videos were asked online to determine
the opinions of the students who experienced the SC based on FCM. When the qualitative data obtained were evaluated
together, it was found that FCM is an entertaining and interesting educational application that helps students to learn,
increases their interest in the course, provides effective use of technology. In order to visualize the views of the participating
students experiencing FCM, the model of effects of FCM applications from the eyes of students (MEFES) was developed in
line with the data obtained by the researcher.

Keywords: Edpuzzle, flipped classroom model, opinions of students, science course.

GIRIS

Bilgi ve iletisim teknolojileri gegmisten giiniimiize stirekli degisim ve gelisim i¢indedir. Siiphesiz ki
bu degisim i¢inde bulundugumuz ¢agin sartlar1 géz oniine alindiginda hi¢ bu kadar hizli olmamustir.
Bu hizli gelisim, bilgi ve iletisim teknolojileri ile temasta bulunan tiim alanlari etkiledigi gibi egitim
uygulamalarma da yon vermistir. Ogrenmenin daha anlamli ve etkili bir sekilde gerceklestirilmesinin

cesitli teknolojik araglarla desteklenerek saglanabilecegi diislincesi, egitim uygulamalarinin bilgi ve
iletisim teknolojileri ile bitiinlesmis halde gerceklestirilmesini giindeme getirmistir. Bu durum
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geleneksel egitim uygulamalarinin dijital teknolojiler ile destekli Ogrenme etkinlikleri ile
biitiinlestirilmesini saglayan harmanlanmis 6grenme modelinin ortaya ¢ikisini saglamustir.

Harmanlanmis 6grenme, geleneksel derslerin desteklenmesi igin yliz-yiize Ogretimin internet ve
bilgisayar temelli araglarla gergeklestirilen e-6grenme uygulamalar ile birlesimidir (Allan, 2007;
Bonk ve Graham, 2012). Harmanlanmis 6grenme, 6gretme ve dgrenmeye yonelik teknoloji tabanli
yaklagimlarin zengin bir karigimi ve bazen teknoloji ve sinif tabanli 6grenmenin bir kombinasyonudur
(Allan, 2007). Baska bir deyisle, 6grencinin smnif disinda ¢esitli ¢cevrim igi araglarla yiirlittiigi,
zamanini, yerini ve hizin1 kendi ihtiyaclarina gore ayarlayabildigi 6grenme faaliyeti ile sinif i¢indeki
yliz ylize egitimin birlestirilmesidir (Staker ve Horn 2012). Yani 6grenci hem teknoloji destekli
Ogrenme ortamlarimin hem de yiiz ylize 6gretimin avantajlarindan faydalanmaktadir.

Harmanlanmis 6grenmeye yonelik alan yazinda farkli siniflandirilmalar kullanilsa da Staker ve Horn
(2012) harmanlanmis 6grenmeyi i) Cevirme Modeli, ii) Esnek Model, iii) Oz-Harman Model ve iv)
Zenginlestivismis Sanal Model olmak lizere dort gruba ayirmistir. Bu dort grup iginde giliniimiizde
siklikla ¢cevirme modeline iliskin uygulamalar tercih edilmektedir. Cevirme modelinde, 6grenci ya bir
programa gore ya da dgretmenin yonlendirmesine gore bir ders veya bir konu kapsaminda farkl
O0grenme ortamlari arasinda gecisler yapar (Staker ve Horn, 2012). Bu 6grenme ortamlarindan en az
biri ¢gevrim i¢i 0grenme ortami olmasi gerekirken, diger 6grenme ortamlari yiiz ylize 6grenme, grup
caligmalari, proje 6devleri olabilir. Cevirme modeli baglhiginin altinda yer alan ters yiiz sinif modeli
(TYSM) ise yliz yiize egitim ve teknoloji ile zenginlestirilmis ¢evrimici 6grenme ortamlarinin
avantajlarini en iyi sekilde harmanlayan modellerden biridir. Bu arastirmada ¢evirme modellerinden
TYSM iizerine odaklanilmustir.

Son yillarda Diinyada ve Tiirkiye’de TYSM’ne iliskin ¢alismalarin sayisinda artis gozlenmektedir
(Alper ve Oztiirk, 2019; Awidi ve Paynter, 2019; Bates, Almekdash ve Gilchrest-Dunnam, 2017;
Baker, 2016; Bergmann ve Sams, 2012; Ceylaner ve Karakus, 2018; Chen ve diger., 2018); Demirer
ve Aydin, 2017; Elrayies, 2017; Girmen ve Kaya, 2019; Heyborne ve Perrett, 2016; Kaya, 2018;
Mazur, Brown ve Jacobsen, 2015; Sahin ve Sahin, 2016; Talley ve Scherer, 2013; Yilmaz, 2017).
Ulusal alan yazinda evde ders okulda 6dev modeli (Demiralay ve Karatas, 2014), doniistiiriilmiis sinif
(Ugar ve Bozkurt, 2018), ters diiz sinif (Akgiin ve Atici, 2016), tersine ¢evrilmis sinmif (Erdil ve
Kocabas, 2019), tersten yapilandirilmis simif (Ekmekgi, 2014; Ozdemir, 2017), tersine egitim (Boyraz
ve Ocak, 2017), teknoloji destekli esnek 6grenme (Kardas ve Yesilyaprak, 2015) seklinde farkli
isimlerle anilmakta olmasina kargin ¢ogunlukla ters yiiz sinif ismi tercih edilmektedir.

TYSM, alisagelen 6grenme ve dgretme siireclerini tersine ¢evirerek egitimde yeni bir model olarak
karsimiza ¢ikmaktadir (Ugar ve Bozkurt, 2018). Bilgi ve iletisim teknolojilerinin her alanda
kullaniminin hiz kazandigi giiniimiizde olduk¢a popiiler hale gelen TYSM, sinif i¢inde etkilesimli
grup 6grenme etkinlikleri ve sinif disinda dogrudan bilgisayar tabanl bireysel 6gretim olmak tizere iki
boliimden olusan bir egitim teknigi olarak tanimlanir (Bishop ve Verleger, 2013). TYSM, derslerin
sinif digma tasindigi, 6grenenlere kendi hizlarinda, istedikleri yer ve zamanda bireysel 6grenme
sorumlulugunun yiiklendigi, sinif zamaninin ise problem ¢ézme etkinlikleri, tartisma ve deneylerle
donatildig, isbirligine dayali aktif 6grenme uygulamalarini ifade eder (Altemueller ve Lindquist,
2017; Hertz, 2012; Lage ve Platt, 2000; Stone, 2012). Ters yiiz sinifta geleneksel yiiz-yiize dersteki
bilgi aktarim bileseni dersten ¢ikarilarak yerine aktif, igbirligine dayali etkinlikler gelmistir.
Dolayisiyla ters yiiz sinif yaklasimi 6grencileri aktif katilimci olmaya tesvik etmek icin simf igi
zamanin diizenlenmesi iizerine tasarlanmistir (Abeysekera ve Dawson, 2015). TYSM’nin
giiniimiizdeki yaygin kullanim yaklagimi ise Jonathan Bergmann ve Aaron Sams isimli iki lise kimya
Ogretmenine atfedilir. Bergmann ve Sams (2012) TYSM’ni geleneksel olarak smifta yapilanlarin
evde, ev ddevi olarak yapilan etkinliklerin ise siifta tamamlanmasi olarak tanmimlamaktadirlar. Bu
baglamda, TYSM’nde gelencksel yaklasima gore sinif zamani yeniden yapilandirilmistir. Geleneksel
yaklasim ile TYSM’nde sinif etkinlik zamanlarina iligkin karsilagtirma Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1. Geleneksel yaklagim ile TYSM sinif i¢i zamanin karsilastirilmasi

Geleneksel Yaklasim Siire TYSM Siire
Isinma etkinlikleri 5 Isinma etkinlikleri 5
Ev O.de‘dermm ‘(?’.OVZde.n .gewllmeSl 10 Ogrenilen konu hakkinda soru ve cevaplar 10
Yeni konularin dgretimi 20

Smif'i¢i etkinlikler 5 Smif i¢i etkinlikler 25

Diger yandan, geleneksel yaklasim ile TYSM arasinda 6grenme hedeflerine ulasma yoniinden de
farkliliklar gézlenmektedir (Sekil 1).

SINIF DISINDA

TERS YUZ SINIF MODELI

ANLAMA
HATIRLAMA

GELENEKSEL YONTEM

SINIFTA

Sekil 1. Geleneksel yontem ve TY SM’nin Bloom taksonomisi yoniinden karsilastirilmasi
(Nechodomu, Falldin ve Hoover, 2016)

Geleneksel yontemde 6gretmen sinifta ders anlatir ve 6grenci pasif olarak dinler. Bu siiregte Bloom
taksonomisinin ilk iki basamagi (hatirlama ve anlama) iligskin yeterlilik diizeyine ulasilirken, ders
sonrasi ev O0devi ile 6grenciler kendi kendilerine karmagik iist basamaklara ait uygulamalar1 yapmaya
caligirlar (Kara, 2015; Nechodomu, Falldin ve Hoover, 2016). Ogrenme akisinin tersine cevrildigi ters
yiiz smif modelinde ise smif iginde Ogretmen tarafindan anlatilmasi gereken konu ogrenciler
tarafindan sinif ders saatleri diginda ¢evrimigi olarak &grenilmektedir. Ders saatinde ise konunun
tartisilmast ve pekistirici alistirmalarin yapilmasiyla 6grenmenin derinlestirilmesi saglanir. Boylece
ters yliz simif modeli ile alt diizey Ogrenmeye yonelik basamaklar (hatirlama ve anlama) ders
Oncesinde, st diizey 0grenmeye yonelik basamaklar (uygulama, analiz, degerlendirme ve yaratma)
ders esnasinda gerceklestirilmektedir (Kara, 2015; Talan ve Giilsecen, 2018).

Teknoloji destekli gerceklestirilen TYSM c¢alismalarinin uygulamasi sirasinda gerek yapisal gerekse
islevsel agidan avantaj ve dezavantajlari oldugu belirlenmistir. Avantajlari: 6grencilerin kendi hizinda
Ogrenmesine firsat tanimast (Dogan, 2015; Du, Fu ve Wang, 2014; Hertz, 2012), 6grencilerin
O0grenme performanslarmin gelismesine firsat saglamasi1 (Leo ve Puzio, 2016), aktif 6grenme
etkinliklerine daha ¢ok zaman saglamasi (Roehl, Reddy ve Shannon, 2013), 6grenenlerin video
dersler ilizerinde kontrol sahibi olmalar1 (Bergmann ve Sams, 2012; Gerstein, 2011), 6grenenlere
bireysel 6grenme sorumlulugu yiiklemesi (Baker, 2000; Enfield, 2013; Stone, 2012), 6grenci
katilimini ve igbirligi becerilerini giiclendirmesi (Elrayies, 2017; Jamaludin ve Osman, 2014; Millard,
2012), Ogrenci-6grenci ve Ogrenci-ogretmen etkilesimini arttirmasi (Bergamnn ve Sams, 2012;
Sirakaya, 2017), elestirel diislinme, yaraticilik ve iletisim becerilerini gelistirmesi (Pathak, 2014),
egitmenin roliinii yeniden tanimlamak ve genisletmek i¢in bir firsat saglamasi (6grenim koclugu gibi)
seklinde siralanabilir. Diger yandan tiim olumlu etkilerinin yani sira; internet erisiminde yasanacak
aksakliklar (Dogan, 2015), 6grenci motivasyonundaki degiskenlikler, siirekli bilgisayar baginda vakit
gecirilmesi (Du, Fu ve Wang, 2014), Ogrenenlerin sinif digsindaki video ders etkinliklerini
tamamlamadan smifa gelmeleri (Petty, 2018), etkili video ders materyali gelistirme, hazirlama ve
yayimlamada harcanan zamanin fazla olmasi (Enfield, 2013), yiiz yiize egitimde hata ve yanligliklari
hemen diizeltme firsati varken c¢evrimigi video derslerde aninda geri bildirimin bulunmamasi
(Ramirez, Hinojosa ve Rodriguez, 2014), teknik ara¢ eksikligi (Turan ve Goktas, 2015) gibi
dezavantajlar1 da siralanabilir. TYSM ile ilgili avantaj ve dezavantajlar 1siginda ortaya cikan
uygulanabilir bir metodoloji olup olmadigr yoniindeki sorular ve yanlis bilgiler nedeniyle Bergmann,
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Overmyer ve Wilie (2012) ters yiiz sinifin ne oldugu ve olmadig1 konusuna 151k tutmuslardir. Buna
gore ters yiiz smif, 6grencilerin belirli bir diizen olmaksizin tiim zamanini bilgisayar basinda
gecirdigi, 6gretmenin videolar ile yer degistirdigi, ¢evrimigi video ya da ¢evrimigi bir kurs degildir.
Ters yliz simf, 6grenciler ile 6gretmenler arasinda etkilesim siiresini arttiran, 6grencilerin bireysel
ogrencilerin aktif katilimina olanak saglayan bir yerdir (Bergmann, Overmyer ve Wilie, 2012).
Nitekim, Bloom taksonomisinin her basamagindaki 6grenme hedeflerini igeren, Ggrencilerin iist
diizey diisinme becerilerinin gelisimine hitap eden bir model olmast nedeniyle egitim
uygulamalarinda kullanimi giinden giine hiz kazanmaktadir

TYSM’ne dayali alan yazinda yiiriitiilen ¢aligmalarin lisans diizeyinde yogunlastigi ve daha ¢ok
matematik, yabanci dil, tip, hemsirelik ile miithendislik alanlarinda gergeklestirildigi gozlenmektedir.
Bunun sebebi ise ilkokul ve ortaokul diizeyindeki ogrencilerin yeterince teknik bilgiye sahip
olmamasi nedeniyle ¢evrimigi igerige erisimde sorunlarla Kkarsilasabilecegi ile {iniversite
ogrencilerinin teknolojiye erisim ve kullanim olanag1 agisindan diger yas gruplarina gore daha yetkin
olmas1 olarak degerlendirilmektedir (Leo ve Puzio, 2016; Demirer ve Aydin, 2017). Ote yandan
ortaokul diizeyinde temel derslerden olan fen bilimleri alaninda ise TYSM uygulamalara iliskin sinirl
sayida calisma bulgusuna rastlanilmistir (Sakar ve Ulugmar Sagir, 2017). Alan yazinda
gerceklestirilen caligmalar neticesinde TYSM’ne dayali uygulamalarin Ogrencilerin  §grenme
performansi (Awidi ve Paynter, 2019; Brooks, 2014; Butt, 2014; Love, Hodge, Grandgenett ve Swift,
2014; Imran, 2013), kavram 6grenme (Bell, 2015; Bhagat, Chang ve Chang, 2016), basari/ders
performansi/katilim (Akgiin ve Atici, 2017; Blair,Maharaj ve Primus, 2016; Brooks, 2014; Clark,
2015; Fulton, 2012; Olakanmi, 2017; Schultz, Duffield, Rasmussen ve Wageman, 2014; Stone, 2012),
alg1 (Blair, Maharaj ve Primus, 2016; Love, Hodge, Grandgenett ve Swift, 2014), tutum (Bell,2015;
Chao, Chen ve Chuang, 2015; Olakanmi, 2017; Smith, 2013), elestirel diisinme (Kong, 2014),
yaratici diistinme (Al-Zahrani, 2015) ve yazma performansi (Farah, 2014), sorumluluk duygusunun
gelisimi (Koray, Cakar ve Koray, 2018) {izerinde olumlu etkilerine olduguna isaret ettigi gibi modelin
avantaj ve dezavantajlar1 (Akgayir ve Akgayir, 2018; Du, Fu ve Wang, 2014; Halili ve Zainuddin,
2015; Ozdamli ve Asiksoy, 2016) hakkinda da bilgi vermektedir.

Derse katilimi ve Ogrenci basarisini arttiran, grup ¢alismalarina olanak saglayan, aktif ve kalici
ogrenme siirecini destekleyen ve bu sayede iist diizey diisiinme becerilerinin gelisimine hitap eden
TYSM’nin egitim uygulamalarinda olumlu katkilar saglamasit ¢aligmanin odak noktasini
olusturmustur. Hi¢ siiphesiz, ortaokul 6grencilerinin diger yas gruplarina gore internet kullanimi ve
erisimi konusundaki yeterlilikleri géz Oniine alindiginda calismalarin daha ¢ok lise ve lisans
diizeyinde yogunlastigimin gozlenmesi dogaldir. Buna gore TYSM’ne dayali gerceklestirilen
caligmalarin ortaokul diizeyinde ve fen disiplininde sinirli sayida olusu calismanin ¢ikis noktasini
olusturmustur. Bu baglamda yiiriitiilen ¢aligmanin amaci 5. Sinif 6grencilerinin ters yiiz edilmis sinif
modeline dayali Fen Bilimleri dersi Isigin Yayilmasi tinitesine iligkin goriislerinin belirlenmesidir.

YONTEM

Arastirma Deseni

Bu c¢alismada nitel arastirma yaklasiminda durum c¢alismasi deseni benimsenmistir. Hancock ve
Algozzine’ya (2006) gore durum calismasinin odak noktasi bir olay1 var oldugu gibi tamimlamaya
caligmaktir. Nitel durum ¢alismasi, kesfedici bir aragtirma yontemi olup belli ve sinirlari belirli bir
etkinligin incelenmesinde etkili bir yontemdir. Ayrica bu arastirma deseni arastirmacilara
katilmcilarin davraniglarina ve diisiincelerine iligkin detayli bilgi vermekte (Creswell, 2015) ve
aragtirilan durumla ilgili derinlemesine bir ongorii saglanmasina olanak tanimaktadir (Schreiber ve
Asner-Self, 2011). Dolayisiyla bu caligma kapsaminda ters yiiz simif modeline dayali iglenen fen
bilimleri dersi Isigin Yayilmasi {initesine iliskin besinci simif Ogrencilerinin goriislerini anlamak
amaglandigindan durum c¢aligmasi olarak desenlenmesi uygun gorilmiistiir.
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Arastirma Grubu

Arastirma Izmir ili sehir merkezinde bir devlet ortaokulunda besinci sinif diizeyinde 6grenim goren 25
ogrenci ile ylirtitiilmistiir. Goniillii olarak ¢alismada yer alan 6grencilerin %481 (n=12) kiz, %52’si
(n=13) erkek Ogrenciden olusmaktadir. Calisma grubunun olusturulmasinda segkisiz olmayan
ornekleme tiirlerinden amagsal oOrnekleme yontemi kullanilmistir. Bu o6rnekleme yoOnteminde
derinlemesine arastirma yapabilmek i¢in ¢aligmanin kapsaminda bilgi agisindan zengin durumlarin
sec¢ilmesi amaglanmaktadir (Biiylikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012). Bu
dogrultuda teknoloji destekli gerceklestirilecek olan TYSM uygulamalarinda evde internet erigimi
olan ve belirlenen egitim platformuna tablet, bilgisayar ya da telefon araciligiyla ulasabilecek
durumda olan goniillii 6grenciler arasindan galigsma grubu belirlenmistir.

Veri Toplama Araci

Nitel durum galigmasi aragtirma konusu ile ilgili derinlemesine bir 6ngdrii saglanmasina olanak
tanidigindan (Schreiber ve Asner-Self, 2011) yiiriitiilen arastirma tizerinde genis bir veri elde edilmesi
amaglanmistir. Bu baglamda baslica veri toplama araci olarak goriisme formu tercih edilmektedir. Bu
arastirmada veri toplama araci olarak yiiriitiillen ters yiiz sinif modeline dayali calismanin dogasina
uygun olarak ¢evrimici ortamda video formatinda yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmastir.
Ogrencilere ¢evrimigi ortamda video halinde yar1 yapilandirilmis agik uglu sorular yoneltilmis ve
veriler ¢evrimi¢i ortamda toplanmistir. Calisma kapsaminda 6grencilere ters yiiz sinif modeline dayali
islenen fen bilimleri dersi 15181n yayilmasi initesi ile ilgili deneyimlerine yonelik 8 soru yoneltilmistir.
Etkilesimli olarak hazirlanan video igindeki sorular uygulamadaki ¢alismalara benzer sekilde video
yaninda agilir pencere halinde 6grencilere sorulmustur. Cevrimici goriisme formu iginde yer alan
ornek sorulara iligkin sistem goriintiisii Sekil 2’de gosterilmistir.

1) Ders oncesi evde cnline video ve sqgy
cozme, sinif iginde de etkinliklere da)?.ﬂ-u "
yapugimiz uygulama yani “TERS YUZ
SINIF MODELI" hakkinda ne

dugunuyorsunuz?

2) Ters yuz simf modeli galiyma

aligkanhiginiz nasil etkilemigtir?

Sekil 2. Cevrimigi goriisme formuna iligkin sistem goriintiisii

Yar1 yapilandirilmis goriisme formunda yer alan sorular alan yazinda ki ¢alismalar gdz 6niine alinarak
belirlenmis olup; bir alan uzmani ve bir Tiirkge dgretmeninin goriisiine bagvurulmustur. Uzmanlarin
goriisleri dogrultusunda, baslangicta 14 soru olarak hazirlanan goriisme formundaki benzer igerige
sahip {li¢ soru ayni soru kokii altina alinmis, dort soru ise goriisme formundan ¢ikarilmistir. Yapilan
goriismeler neticesinde nihai sekiz soru belirlenmistir. Son hali verilen sorular simf diizeyine
uygunlugu yéniinden bes 6grenci ile pilot uygulamaya sunulmustur. Ogrencilerin internete erisimi
konusundaki sorunlari, goriisme formuna ulasma noktasinda Edpuzzle kullanimi ile goriisme formu
icerigi, anlama ve degerlendirme yoniinden elde edilen veriler dogrultusunda iyilestirmeler
gerceklestirilmistir. Son hali verilen sorular besinci sinifta 6grenim goren 25 Ogrenciye cevrimigi
olarak uygulanmigtir.

Veri Analizi

Arastirma silirecinde 6grencilerin tecriibe edindikleri ters yiiz sinif modeline dayali fen bilimleri
dersine yonelik goriislerinin belirlenmesi amaglanmistir. Cevrimigi olarak toplanan veriler tema ve alt
tema halinde simflandirmak {izere icerik analizine tabi tutulmustur. Icerik analizi sonucunda
olusturulan temalar altinda 6grenci goriisleri dogrudan alintilar ile verilmistir. Calisma kapsaminda
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elde edilen veriler analiz edilirken bir alan uzman ile birlikte ¢alisilmistir. Calismadan elde edilen
cevrimici veriler metine doniistiiriilmiistiir. Ogrencilerin sorulara verdikleri cevaplar ¢dziimlenerek
benzer ifadeler bir araya getirilerek temalar olusturulmaya calisilmistir. Ornegin; “Benim Ggrenmeme
onceden katki sagliyor”, “Daha iyi anlamamizi sagliyor”, “Ogrendiklerime katki sagliyor”, “bence
ters yiiz sumf modeli bizi derslerimizde daha basarili yapiyor” seklindeki goriisler “Ogrenmeye

yardimci olma” temasi altinda toplanmistir.

Calismada verilerin ¢ozlimlenmesi ile ilgili olarak gecerlilik ve giivenilirlik ¢alismalar1 da yerine
getirilmistir. Nitel arastirmalarda aragtirmacinin elde ettigi kayit ve yorumlarin gercegine uygunlugu
gecerlilik, farkli calisma ve sinamalardaki tutarlilif ise giivenilirligi ifade eder (Sencan, 2005). Diger
yandan nicel arastirmalarda siklikla kullanilan gegerlilik ve giivenilirlik terimleri yerine nitel
arastirmalarda “dogruluk” terimi tercih edilmekte olup; dogruluk, i) inanilirlik ii) aktarilabilirlik, iii)
dayaniliklik ve iv) dogrulanabilirlik (teyit edilebilirlik) olmak iizere dort kriter ile saglanir. Bu
cercevede inanirliklik nicel arastirmalarda i¢ gecerlilige, aktarilabilirlik dis gegerlilige, dayaniklilik
giivenilirlige ve dogrulanabilirlik ise nesnellige karlilik gelir (Lincoln ve Guba, 1985, Akt. De Wet ve
Erasmus, 2005:27).

Inanilirlik, arastirma sonuglarinin kendilerinden bilgi toplanan kisilerin bakis acisiyla dogru ve
giivenilir olmasidir (Trochim, 2004, Akt. Sencan, 2005). Buna yonelik olarak baz1 ek yontemler (uzun
siireli etkilesim, katilimci teyidi, meslektas teyidi vb.) kullanilmasi gerekmektedir (Yildirim ve
Simsek, 2008). Ogrencilerin arastirmaciy1 uzun siiredir tanimasi (etkilesim), 6grencilerin daha dogal
davranmalarimi sagladigi gibi elde edilen verilerin daha saglikli ve gergeke¢i olmasini da saglamustir.
Ayrica, arastirmaci, katilimcilarin ¢evrimi¢i toplanan gorislerini yaziya aktarmis ve her bir
katilimcinin okumalarini saglayarak onaylamalarini (katilimer teyidi) istemistir. Aktarilabilirlik i¢in
caligma gergeklestirilen uygulamalardan itibaren detayli bir sekilde agiklanmaya c¢aligilmigtir.
Arastirmacilar yorum katmadan, veriyi oldugu gibi aktarmak adina elde edilen verilerden dogrudan
almtilar yapmislardir. Diger yandan aktarilabilirlik arttimak i¢in amacl 6rnekleme kullanilmasi da bir
art1 olarak goriilmektedir (Yildirim ve Simgek, 2008).

Dayaniklilik, elde edilen bulgularin zaman iginde gegerliligini korumasidir. Verilerin istikrar ve
tutarlilig1 dayanikliligini gosterir (Sencan, 2005). Buna gore calismadan elde edilen ¢evrimigi veriler
yaziya aktarilarak arastirmacilar tarafindan temalar altinda ¢oziimlemeler (kodlar ve kodlarin temalara
atanmasi) yapilmistir. Calismada kodlayicilar arasi giivenirlik; Giivenirlik=Goriis Birligi/(Gortis
Birligi+Goriis Ayriligr) formiilii kullanilarak hesaplanmistir (Miles ve Huberman, 1994). Verilerinin
analizinde kodlayicilar arasindaki giivenirlik % 90 olarak bulunmustur. Giivenirlik hesaplarinin
%70’in iizerinde olmasi durumunda kodlama giivenilir olarak kabul edilmektedir (Miles ve
Huberman, 1994). Teyit edilebilirlik ise yapilan yorum ve ulasilan sonug¢larin arastirmaci yanlilig
acisindan degerlendirilmesidir (Sencan, 2005). Bu baglamda nitel arastirmaci topladigi verileri
ulastig1 sonuglarla teyit etmesi beklenir (Yildirim ve Simsek, 2008). Bu noktada elde edilen verilerin
biitiin olarak ele alinabilmesi ve ulagilan sonuglarin teyit edilmesi adina meslektas teyidine
basvurulmustur. Ham veriler bir alan uzmani tarafindan incelenmis ve verilerin analizi neticesinde
gerceklestirilen tanimlamalara son hali verilmistir.

Arastirmacinin Rolii

Nitel aragtirmaci bilgi kaynaklarina yakin olan, gbzlem yapan, dokiimanlar1 analiz eden dolayisiyla
bizzat alanda zaman harcayan ve arastirma siirecinin dogal bir pargasi olan arastirmacidir (Yildirim,
1999). Bu dogrultuda hem yiiz yilize hem de ¢evrim igi ortamda bilgi kaynagina yakin olmak adina
cevrimici Ogrenme ortaminin tasarimi, sunumu, takibi ile yiiz yiize derslerin yiiriitiilmesi bu
makalenin birinci yazari tarafindan, aragtirma siireci ise birinci ve ikinci yazar tarafindan birlikte
yurltilmistiir.

Gerceklestirilen Uygulamalar

Yiritilen ¢aligmada uygulama siirecini kapsayan 5 haftalik kazanimlan iceren etkilesimli video
derslerinin erisimine yonelik olarak Edpuzzle egitim platformu tercih edilmistir. Edpuzzle, sahip
oldugu igerik ve etkilesimli kullanici destegi ile ters yiiz simif uygulamalarinda kullanilabilecek
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ijcretsiz uygulamalarm basmda gelmektedir Edpuzzle temel olarak 6grencilere evde izlemeleri icin
anlamli etkinlikler i¢in ders saatlerinin kullanmldigit TYSM egitim platformudur. Edpuzzle, cesitli
kanallardan (Youtube, Khan Academy vb.gibi) video iceriklerine sahip oldugu gibi kullanicilari
tarafindan video eklenebilen, videolar iizerinde diizenleme yapilabilen (video kesme, birlestirme, sesli
not ekleme, dublaj yapma) etkilesimli videolarin (soru, anket) hazirlanabildigi dijital bir simif
ortamidir. Edpuzzle egitim platformu sayesinde ¢evrimigi olarak sunulan etkilesimli videolara yonelik
cevrimici dlgme ve degerlendirme yapilabilmekte, olusturulan videonun 6grenciler tarafindan izlenme
durumunun izlenebilmekte ve &grencilerin videolara eklenen sorulara verdikleri yanitlar gdzden
gecirilebilmektedir (URL-1). Edpuzzle temel olarak 6gretmen ve Ogrenci rollerini igeren iki giris
béliimiinden olusmaktadir. Ogretmen kullanicist olarak sanal bir simf olusturulmus, bu sinifa ait kod
Ogrencilere verilmis ve 6grencilerin bu smif kodu ile sisteme kaydolmasi saglanmistir. Etkilesimli
video igerikleri Edpuzzle igerisinde yer alan kanallardan elde edilerek, sesli notlar ve dublaj ile
ogrencilerin kullanimina sunulmustur. Videolar igerisinde kazanimlara uygun olarak sorular eklenerek
dijital 6lgme ve degerlendirme yapilmis olup 6grencilerden elde edilen veriler gilinliik olarak gézden
gecirilmigtir. Gergeklestirilen calisma Fen bilimleri dersi “Isigin Yayilmasi” iinitesi kazanimlarini
icermektedir (MEB, 2018). Etkilesimli videolar ile gerceklestirilen uygulamaya ait kazanimlarin
haftalik gosterimi Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Is1gin yayilmasi tinitesi kazanimlari

Hafta Kazamm Materyal

1 Bir kaynaktan ¢ikan 1518 her yonde ve dogrusal bir yol izledigini gdzlemleyerek
¢izimle gosterir

2 Isigin diizgiin ve piiriizlii yiizeylerdeki yansimalarin gozlemleyerek cizimle gosterir  dpuzzle Etkilesimli
lsi3 Lo . oo o video, QR kod etkinlik,

3 s181n yansimasinda gelen 1s1in, yansiyan 1§in ve yilizeyin normali arasindaki iliskiyi 7 kita
agiklar Konu ?ésti

4 Maddeleri, 15181 gegirme durumlarina goére siniflandirir Caligma kégl di

5 Tam golgenin nasil olustugunu gozlemleyerek basit 151n ¢izimleri ile gosterir

Tam golgeyi etkileyen degiskenlerin neler oldugunu deneyerek kesfeder

Kazanimlara uygun olarak Edpuzzle ilizerinden sunulan 6rnek etkilesimli videolara iliskin ekran
goriintiileri Sekil 3’te gosterilmistir. Videolarin zaman ¢izgisi iizerinde gézlenen isaretler her bir video
icerisindeki etkilesimli soru boliimlerini ifade etmektedir. Soru boliimiine gelince video durmakta,
ekranin saginda soru boliimi agilmakta ve dgrencinin kendisine sunulan soru tipine (agik uclu ya da
coktan secmeli gibi) uygun olarak yanit vermesi beklenmektedir. Ogrenciler ilgili video igindeki
soruyu yanitlamadan videonun devamini izleyememektedir.

Mang OQrenci Odretmensn sorusune
GOgru covep vermigtr 7
~
63‘1‘ ) v ,f\*
- - e S <
r Duzgin Yuzey PorGzio h.rrv 1
n ) e
o L o o ©

Sekil 3. Ornek etkilesimli video ekran goriintiileri
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Edpuzzle platformuna yiiklenerek etkilesimli hale getirilmis videolara iligkin sistem goriintiisii Sekil
4’de gosterilmistir.

_——

-

4
\
|
|

“ 02:19 5@ 1« 01:40 59 1« 06:46 69
Tam Golge Isigin Tam Golge Is181n maddeyle Is181n Yansimasi drnek
Maddeyle Karsilasmasi.. karsilasmasi soru cozimleri 2
pr—— : N P - N 2ul
w oy g . —
ﬂ | v
| . | 3

h J J J N
05:44 69 01:03 00:51 19 01:31 29 &
Isigin Yansimasi ve Is131n Yansimasl Isigin Yayilmasi 1 Isigin Yansimasi ornek
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Sekil 4. Edpuzzle etkilesimli video icerikleri sistem goriintiisii

Edpuzzle egitim platformu ile olusturulan sanal simif sayesinde 6grencilerin etkilesimli videolara
erisimleri ile videolar1 izleme ve sorulari yanitlayarak tamamlama oranlari 6gretmen kullanicist
tarafindan takip edilebilmektedir. Ogrencilerin gergeklestirilen uygulama kapsaminda gosterdikleri
performansa iligkin sistem gortintiisii Sekil 5’te gosterilmistir.

Edpuzzle sayesinde gerceklestirilen dijital dlgme ve degerlendirme ile dgrencilerin hangi konu ya da
konular1 anlamakta giigliik cektikleri tespit edilebilmektedir. Bu sayede belirlenen eksiklikler sinif
ortaminda telafi edilebilmektedir. Diger yandan TYSM uygulamalarinin en biiyiik dezavantaj1 olarak
goriilen videolarn izlenmemesi ya da izlendigi halde sorularin dogru diizgiin cevaplandirilmamasi
seklinde karsimiza ¢ikan durum Edpuzzle dijital degerlendirme ile nispeten dnlenebilmektedir. Bu
sayede 0grencilerin ayni1 sinifta gibi bire bir takip edildigi izlenimi olusmakta, siirekli geri doniitler ile
evde ders uygulamasina katilimin artmasi saglanmakta ve ders oOncesi hazir bulunusluklart
desteklenebilmektedir.

& 5 i’! & = o5 & - o
<|> F @ & & ® § & & & &
o & gﬁ"\ n, S gﬁ"\ > e Fo fFo Fo o S
S & L£F £F oF TF SF £F FF S oF FF
(' Export Gradebook | & & & £ & @(: & §: &5 =3 = @(9 = @b = =3 = oS = S =i =3 =
. y 5 = 5 & F D o Y. s &S & S &5
o —
ebrar 43 min (o] [(00]
asya 39 min [100] | 80 | (o]
oz [ amn [s0) =) (109
mustafa 48min 100 (100 ] (0] () (o]
belemir (5] samin (0] [w00] (o] (o] o] (o]
armak 30 min [100] (100 ] (100 ]
yusuf 35 min [100] [80 | [100| [83]| [100]

Sekil 5. Etkilesimli video 6grenci performansina yonelik sistem goriintiisii
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TYSM sinif i¢i uygulamalari Bergmann ve Sams (2012) tarafindan belirtildigi sekliyle dersin
basglangicinda evde izledikleri video ile ilgili soru ve paylasimlarin yapilmasi, dersin kalaninda ise
ders igi etkinliklere yer verilmesi seklinde gergeklestirilmistir. Dolayisiyla gerceklestirilen ders igi
faaliyetlerin cogunlugunu etkinlik ve grup caligmasi tabanl pekistirici faaliyetler olusturmaktadir.
Smuf ici etkinliklerde genel olarak agik uclu ya da konunun amacina uygun olarak gorsel icerikli
sorulardan olusan c¢alisma kagitlari ile konu sonu testler kullanilmistir. Bunun yani sira teknoloji
destekli gergeklestirilen ¢aligmanin dogasina uygun olarak 6grencilerin eglenerek dgrenecekleri, sinif
icinde tablet telefon gibi teknolojik araglar1 kullanacaklar1t QR kod uygulamasina dayali soru ¢oziim
etkinligi gergeklestirilmistir. QR kodunun olusturulmasi: ve okunmasi basit bir islemdir. Yaygin olarak
cevrimi¢i QR kod olusturucular kullanildigr gibi, bilgisayara yiiklenecek uygulamalar sayesinde de
olusturulabilir. Calisma kapsaminda http://tr.qr-code-generator.com internet sitesi {izerinden
uygulama kapsaminda Ogrencilere yoneltilecek sorular QR kod haline getirilmis ve smif icinde
telefona ve tablete yiiklenen bagimsiz okuyucu programlar sayesinde 6grencilerin sorulara ulagmasi
ve etkinligi tamamlamalari hedeflenmistir. Sinif iginde gerceklestirilen ¢aligsmalara iliskin birkag
gorsel Sekil 6’da gosterilmistir.

Edpuzzle egitim platformunda olusturulan c¢alisma grubuna “Evde Fen Calisma Grubu” adi
verilmistir. Bu sayede 6grencilerin kendilerine ait bir ¢alisma grubu oldugu ve aidiyet hissi tagimalari
amaclanmistir. Calisma grubu kapsaminda kazanimlara uygun olarak sunulan etkilesimli videolar,
sinif i¢i etkinlikler seklinde TY SM uygulamalari gergeklestirilmistir.
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Sekil 6. Smif ici etkinliklerden kesitler

BULGULAR

Calisgmanin bu boliimiinde 6grencilerin ¢evrimici ortamda agik uglu yari1 yapilandirilmisg goriigme
forumuna verdikleri yanitlarin analizinden elde edilen bulgulara yer verilmistir. Ogrencilere yoneltilen
sekiz sorunun tamamiin degerlendirilmesi neticesinde Ogrenmeye yardimct olma, Eglenceli ve ilgi
¢ekici olma, Calisma zamanmin etkili/verimli kullanma, Teknolojiyi etkili kullanma, Derse ilgili olma,
Yaygin Kullamim Olanagi Olma olmak tiizere toplam alti tema belirlenmistir. Diger yandan
ogrencilerin TYSM’ne iligskin deneyimlerine yonelik puan vermelerine dayali yoneltilen sekizinci
soru kapsaminda elde edilen veriler Puanlama temasi altinda toplanarak elde edilen bulgular
tablolarla okuyucuya sunulmustur.

Tema 1: Ogrenmeye Yardimec1 Olma

Ogrencilerin ders ncesi ilgili konu ile alakali evde video izleyerek soru ¢dzdiikleri, sinif iginde de
etkinliklere dayali konu {izerinde pekistirme yapmalarim saglayan TYSM cercevesinde kendilerine
yoneltilen sorulara verdikleri yanitlar i¢inde en dikkat g¢ekici bulgu TYSM’nin ve uygulamalarinin
ogrenmelerine yardimer oldugu yéniindeki goriis birligidir. Ogrencilerin kendilerine yoneltilen sorular
diizeyinde “6grenmeye yardimei olma” temasina yonelik verdikleri yanitlar Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3. Ogrenmeye yardimc1 olma temasina iliskin gériisler

Tema Yéoneltilen Soru f %  Ornek Goriis
Soru 1. Ders éncesi evde . Olt: f en dersi‘iqiln bana yardimci oldu. Sinavlardan yiiksek
online video ve soru ¢ozme, o .a ramt sagradi. . <
sinif iinde de etkinliklere . O3 Benim bgrenmeme onceden kaFk1 .sa.ghyor. o
daval vaptisumiz uveulama 14 56 e Ol1: Bence ters yiiz sinif modeli bizi derslerimizde daha
Van yapugimiz uyg b It yapiyor.
yani “TERS YUZ SINIF Jagaryl yapryor _ I
MODELI” haldanda ne . 91.2: Bu yaptigimiz uygulama benim fen bilimleri dersi 151k
diisiiniiyorsunuz iinitesini kolayca' anlamarql ve d.er.slerde ve sinavlarda
basarili olmamu sagladi. Yani benim i¢in yararl oldu
e (O3: Daha énceden 6grenmemi etkiledi
Soru 2. Ters yiiz sinif e Ol4: Derslerimde daha basarili oldum. Diisiinme kapasitemi
modeli ¢alisma 10 40 gelisltciirdi. Daha hizli okuyup ,diisline biliyorum. Benim i¢in
aliskanhginizi nasil iyi oldu
etkilemistir? e (22: Cok iyi etkilemisti. Derslerimde daha basarili olmam
etkilemistir.
e O12: Derslerimde yardime1 oldu ve sinavlarimda basari elde
Soru 3. Isik tinitesinde etmemi sagladi. Bu sayede sozlii notlarim artti.
g gergeklestirilen ters yiiz e Ol4: Benim igin iyi oldu. Ciinkii 15181n nasil yansidigim daha
% swnif ;nodelli o4 96 iyl lédgrenmis oldum. Bu da derslerde daha iyi olmam
uygulamalarinin sagladi.
&) ogrenmenize nasul bir etkisi e O19: Daha iyi anlamama yardim edip iyi bir etkisi olmustur.
= olmustur? e (025: Sinif arkadaglarimdan énce dgrendigimiz igin hocanz
a sordugunda hemen cevap verebiliyoruz.
§ Soru 4. Siifiginde . (:)1: (“)yun gibi bizim bir seyler 6grenmemizi sagladi.
. gerceklestirilen etkinlikleri e 03: Ogrendiklerime katk1 sagliyor.
E (OR kod uygulamast, 11 44 e  (O7: Daha kolay 6grenmemizi saglar.
§ callslma kagudy vs gibi) e 015 QR kodu yanhs bildigim seyleri bana dogrusunu
nasi 5 i
EE degerlendiriyorsunuz? i~
’8 Soru 5. Ters Yiiz Sinif e Ol: Okulda cahstim konulari tekrar etmis oluyorum ve
Modeli okul diginda kendimi gelistirmis oluyorum.
harcadiginiz zamant nasil e O21: Ters yiiz simf modeli sayesinde evde de tipki bir
etkilemigstir? (Ders ¢calisma 7 28 dgretmen varmus gibi ders anlatildigindan, test ¢ézerken daha
stiresi, kaynak ihtiyaci, hizli olmamanu saglryor.
ar asf_ltl)i_’ ma),?konuya ulasma e (025: Fende ayriyeten ders gérmiis oluyoruz.
vs gibi....)7
Soru 6. Ters yiiz sinif e O4: Iyi not almamizi saglar.
modeli uygulamasi ile e  O7: Fen dersinde daha zeki olmamizi saglar.
gergeklestirilen calismalar 9 36 e 018 Derste test ¢ozerken cok fazla anlamiyordum. Ama
597.1 Bi]im'zrikdersme uygulama sonrasinda ¢ok fazla anlayabiliyorum.
ilginizi ve bakis acinizi
nasil etkilemistir?
Soru 7. Ters Yiiz Sinif e O7: Evet. Ciinkii diger derslerde de basarili olmanizi saglar.
Modelinin baska derslerde e O17: Isterdim. Ciinkii fende ¢bzdiigiimiiz sorular bize
de uygulanmasini ister 14 56 yararliysa diger derslerde de yararlidir.

miydiniz? Neden?

019: Evet. Ciinkii daha iyi 6grenirdim

N=

f: Tlgili soruda tema diizeyinde verilen cevap sayist

%: Tlgili soruda tema diizeyinde verilen cevap yiizdesi

Tablo 3 incelendiginde 6grenci goriislerinin TYSM’nin Ogrenmelerine yardimct oldugu goriisii
cer¢evesinde birlestigi goriilmektedir. TYSM 0Ogrencilerin ders oncesinde evde gergeklestirdikleri
caligmalar ile hazirbulunusluk diizeylerinin yiikselmesine, simif etkinliklerinde daha aktif rol
almalarina, bireysel 6grenmeye, O6gretmenin bilgiyi aktarandan ziyade yol gosterici pozisyonunun
belirginlesmesine esas teskil etmektedir. Ogrenciler TYSM’inde derse hazirlikli gelerek daha iyi
ogrendiklerini, konular1 daha ¢abuk kavradiklarini, soru ¢6zme konusunda pratiklik kazandiklarini,
ders notlariin da bu dogrultuda degisime ugradigini ifade etmislerdir. Bu diislinceler ¢ercevesinde
katilimer 6grenciler goriislerini su sekilde agiklamiglardir:

“Cok giizel bir uygulama. Benim daha da bilgi edinmemi saglyor. Ve ilk evde gériip sonra
okulda gormemiz... daha pratik oldugunu diisiiniiyorum ”(O5-1.s0ru)
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“Bence ¢ok giizel bir ¢calisma oldu. Ben ¢ok begfend.i.m. Bu ¢alismalar ders notuma da yansidi.
Bu ¢alisma sayesinde bir ¢cok ogrenim elde ettim.” (O21-1.50ru)

“Konulara kafam daha iyi basiyor” (020-2.s0ru)
“ [k evde goriip sonra okulda gérmemiz benim daha iyi 6grenmemi saglyor.” (O5- 3.50ru)

Iyi yénde etkileri ¢oktur. Ornegin; sekilli sorulart pek anlayamiyordum. Ama daha ok
anladim.” (O13-3.s0ru)

“Eskiden kavrayamadigim konular vardi. Edpuzzle sayesinde daha fazla érendim.” (O15-
3.s0ru)

“Biz daha iyi anladigimiz icin bin kere anlatmasina gerek yoktur. Bir kerede anlariz.” O20-
3.soru)

“Bizim gelisimimizin hizlanmasina destek oluyor.” (O5-4.soru)
“Okul disinda bile 6grenmemizi saglar.” (O7- 5.50ru)

“Bagarili ve zeki olmami derslerde fotokopideki sorunun basim okuyunca direk soruyu
anlayabiliyorum.” (O11-6.s0ru)

“Evet isterim. Ciinkii daha fazla 6grenmemi saglar.” (O3-7.s0ru)

Bunun yan1 sira TYSM’nin 6grencilerin alistiklar1 yontemlerin disinda daha once karsilasmadiklari
yenilik¢i bir yaklasim olduguna da isaret eden dgrenci goriislerine de rastlamak miimkiindiir. Ornegin,
“Eskisinden daha basarili olacagimizi diisiiniiyorum.” (O19-1.soru) seklindeki ogrenci goriisii
geleneksel yontemin aksine teknoloji ile entegre edilmis TYSM uygulamalarinin ne denli basari
olacagini gosterir niteliktedir.

Tema 2: Calisma Zamanin Etkili/Verimli Kullanma

Ogrencilerin kendilerine yoneltilen sorular diizeyinde “calisma zamanmm etkili/verimli kullanma”
temasina yonelik verdikleri yanitlar Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Caligma zamanini etkili/verimli kullanma temasina iliskin goriisler

Tema Yoneltilen Soru f %  Ornek Goriis
Soru 1. Ders oncesi evde e 017 Cocugun derslerine ¢alismasi evinde bile bos
online video ve soru zamanlarinda ders ¢aligmasi anne ve babasinin emegini bosa
¢cozme, sinif icinde de ¢ikarmamasi.
etkinliklere dayali 2 8 e (25: Bence cok giizel bir uygulama olmus ve evde bos bos
yaptigimiz uygulama oturacagimiza ders yapmis oluruz. Ben bu uygulamayi
yani “TERS YUZ SINIF begendim.
MODELI” hakkinda ne
diigtintiyorsunuz

e Ol: Sinavlara calismadan 6nce daha az vakit harcamaya
bagladim. Ciinkii Edpuzzle da hersey anlatiliyordu.

CALISMA ZAMANINI ETKILi/VERIMLI KULLANMA

Soru 2. Ters yiiz sinif e 0O5: Onceden evde fazla galisma imkanim olmuyordu. Ama bu
modeli caligma 12 48 ters yiiz sinifi sayesinde daha da ¢ok calisa biliyorum.
aliskanliginizi nasil e 018: Eskiden fazla ders ¢alismayip ama suanda ¢ok iyi ve
etkilemistir? fazla ders calistyorum.

e 023: lyi yonde etkilemistir ve giinliik 6devlerinden biri

olmustur.
Soru 5. Ters Yiiz Sinif e  0O8: Calisma siiremi hizlandirmustir.
Modeli okul disinda e O13: Eskiden ders fen dersini calismak icin ayirdigim siire
harcadiginiz zamani ¢ok daha fazlaydi. Ancak su an ayirdigim vakitte hem eglenip
nasil etkilemistir? (Ders 18 72 hem kavriyorum.
calisma siiresi, kaynak e O14 Ters yiiz siif modeli okul disinda tablet ve telefonda
ihtiyaci, arastirma, harcadigim zamani yarisimi  simdi  diger derslerimde
konuya ulasma vs degerlendiriyorum.
gibi....)?
N=25 f: Ilgili soruda tema diizeyinde verilen cevap sayis1

%: Ilgili soruda tema diizeyinde verilen cevap yiizdesi
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Tablo 4 incelendiginde TYSM’nin evde ders, okulda etkinlige dayali yapisi geregi evde gevrimici
videolar araciligryla ders yapan Ogrenci goriislerinin bu deneyimin c¢alisma zamanini etkili/verimli
kullanma konusunda yardimci oldugu goriisiinde birlestigi goriilmektedir. Ogrenciler TYSM
deneyimleri neticesinde evde daha verimli ders c¢aligmaya bagsladiklarini, bos zamanlarini bireysel
gelisimlerine yarar saglayacak faaliyetler ¢ercevesinde sekillendirdiklerini ifade etmislerdir. Bu
goriise dayali baz1 6grenci goriisleri asagidaki gibi sunulmustur.

’

“I%en evdeyken zamamimi ¢ok bosa harciyordum. Ama simdi bos zamamm olmuyor.’
(O2-5.S0ru)

“Bu uygulama yok iken vaktimi bosa harciyordum. Ama bu uygulamadan sonra vaktimi yarari
ve bosa kullanmamaya basladim.” (O12-5.S0ru)

Diger yandan TYSM’nin evde ders seklinde uygulanan ¢evrimici video etkinliklerine yonelik olarak
ogrenciler ders calismay1 oyun oynama ile kiyaslar hale gelmis ve evde harcadiklar1 zaman1 daha iyi
degerlendirme yoniinde goriis belirtmislerdir. Bu goriise yonelik 6grenci goriislerinden bazilart
sOyledir:

“Cok etkilemistir. Ciinkq ben eve gittigimde evde bazi giinler ders calismiyordum. Ama simdi
her giin ¢alistyorum.” (0O2-2.50ru)

“Ben bu uygulamadan c¢ok iyi seyler Ogrendim. Bence oyun oynayacagima giderim
Edpuzzie'ye girerim.” (O16-5.Soru)

“Ben oyun oynayacagim siireyi ikiye béliip yarisi ile fazla ders ¢calisirim.” (O18-5.50ru)

“022:Ders ¢alismak oyun oynamaktan daha onemli oldugu icin oyuna harcadigim zaman
derse harcamak daha iyidir.” (022-5.Soru)

Tema 3: Eglenceli/flgi Cekici Olma

TYSM’ne dayali uygulamalara y6nelik 6grenci goriislerinden elde edilen verilere dayalr olusturulan
diger bir tema olan “Eglenceli/lIlgi Cekici Olma” temasina iliskin 6rnek goriisler ve sayisal veriler
Tablo 5°te verilmistir.

Tablo 5. Eglenceli/ilgi ¢ekici olma temasina iliskin gortisler

Tema Yéoneltilen Soru f % Ornek Goriis
Soru 1. Ders dncesi evde e 010: Bence okuldaki gibi. Ama evde internetten yapmak
online video ve soru ¢ézme, daha eglenceli sorular1 smirsiz siireyle ¢ozmek...
sinif iginde de etkinliklere e 016: Bence... Ben iyi ve giizel oldugunu diisiiniiyorum.
dayalt yaptigimiz uygulama 9 36 e (23: Etkinliklere katilmak videolar1 seyredip soru ¢dzmek
yani “TERS YUZ SINIF hosuma gitti.
MODELI” hakkinda ne
diigtintiyorsunuz
Soru 4. Swnificinde e 02: Bence ¢ok egleniyoruz.
gergeklestirilen etkinlikleri e O17: Giizel degerlendiriyorum. O kodda olan etkinliklerin
(OR kod uygulamasi, ¢calisma 14 56 eglenceli oldugunu diisiiniiyorum.

kagid vs gibi) nasil
degerlendiriyorsunuz?

020: Miithis buluyorum.
023: Uygulama giizel ve heyecanliydi. Zamanla yarigtim.

Soru 7. Ters Yiiz Sinif 02: Isterdim. Cok eglenceli olurdu.
Modelinin baska derslerde 021: Evet isterdim. Ciinkii biitiin derslerinde fen bilimleri

de uygulanmasin ister 3 12 dersi gibi eglenceli gegmesini isterdim.
miydiniz? Neden?

Z[EGLENCELI/ILGI CEKiCi OLMA

25 f: i}gili soruda tema diizeyinde verilen cevap sayisi
%: Ilgili soruda tema diizeyinde verilen cevap ylizdesi

Tablo 5 incelendiginde o6grencilerin TYSM’ni genel olarak eglenceli/ilgi ¢ekici bulduklar1 ancak
ozellikle simf i¢i gergeklestirilen etkinlikler diizeyinde daha yiiksek oranda goriis birliginde olduklar
gbzlenmektedir. Ornegin bu yonde goriis belirten dgrencilerden bazilarimin:
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“iyi ve eglenceli.” (O18-1.Soru)
“Bence on numara sahane..” (O8-4.50ru)

“Hep test ¢ozmekle olmadigt igin 6gretmenimiz sinifi eglendirmek icin elinden geleni yapmistir
ve ben bu ¢alismalar: ¢ok sevdim hep devam etmesini isterim.” (O22-4.S0ru)

seklindeki goriisleri ders 6gretmeninin sinif iginde gergeklestirdigi pekistirici etkinliklerin ne denli
etkili olduguna ve 6grencilerin test disindaki aktiviteler ile eglenerek 6grendigine isaret etmektedir.
Tema 4: Teknolojiyi Etkin Kullanma

TYSM’nin “Teknolojiyi etkin kullanma” yoniindeki etkisine iliskin veriler Tablo 6’da verilmistir.
Tablo 6. Teknolojiyi etkin kullanma temasina iligkin goriisler

Tema  Yéoneltilen Soru f % Ornek Goriis
e OI12: interneti gereksiz yere kullanirken bu uygulamadan sonra

E « yararl bir sekilde kullanmaya bagladim.

8 z = Soru 2. Ters yiiz e 0O13: Ben genellikle telefondan galismayr pek sevmezdim. Daha

=z é swnif modeli ¢alisma 12 ¢ok defter okuyup 6zet ¢ikarmayi tercih ederdim. Ancak bunun da

Ok- aliskanliginizi nasil iyi bir yontem oldugunu kavradim.

5 == etkilemistir? e O017: lyi etkilemistir. Ciinkii degisik aletleri taniyip bilgi

E X ediniyoruz ve o aletler bizim bilgili ve kolay soru ¢dzmemize
yararlar.

N=25 f: Tlgili soruda tema diizeyinde verilen cevap sayist

%: Tlgili soruda tema diizeyinde verilen cevap yiizdesi

Tablo 6°da goriilecegi lizere, 6grenciler ¢evrimici ve teknoloji tabanli igerigi nedeniyle TYSM’nin
teknolojiyi etkin kullanma konusunda yararli olacagi gériisiinii paylasnuslardir. Diger yandan O24’iin
“Oncelikle birazcik tepkisi olmustur. Ciinkii bazi arkadaslarimiz anlamamistir.” seklindeki goriisii
Ogrencilerin ¢evrimig¢i sunulan uygulamalar konusunda deneyimsiz oldugu ile bilgi ve iletigim
teknolojilerini kullanmaya yonelik yetersizlikleri olduguna isaret etmektedir.

Tema 5: Derse Ilgili Olma
TYSM uygulamalari neticesinde “Derse flgili Olma” temasina iligkin veriler Tablo 7°deki gibidir.
Tablo 7. Derse ilgili olma temasina iliskin gorisler

Tema Yoneltilen Soru f % Ornek Goriis

Soru 6. Ters yiiz sinif e 02 Ik zamanlar fen dersini fazla sevmiyordum. Simdi ¢ok
= modeli uygulamast ile seviyorum.
<] < gergeklestirilen e 0O10: Eskiden Feni hi¢ sevmezdim. Bu uygulama Fene bakis
= S galwmal_ar F en 16 64 acimi degistirdi.
& 6' Bi”m'e” dersine e 019: llgimi daha fazla gekip dersi daha ¢ok sevmemi saglamistir.
5 ilginizi ve bakig
a aginizt nastl

etkilemigtir?
f: Tlgili soruda tema diizeyinde verilen cevap sayisi
%: Ilgili soruda tema diizeyinde verilen cevap yiizdesi

7
[\
(9]

TYSM c¢aligmalari sonrasi 6grencilerin Fen Bilimleri dersine ilgilerine yonelik goriislerinin yer aldig
Tablo 7 incelendiginde 6grencilerin %64 liniin gerceklestirilen ¢aligmalarin derse ilgilerinin artmasina
neden oldugu yoniinde goriis paylastigi gdzlenmektedir. Ogrenciler g¢evrimigi igerige dayali fen
bilimleri dersinin ilgilerini daha fazla ¢ektigini, konular1 eglenerek dgrendiklerini ve dersi daha ¢ok
sevmelerini sagladigini ifade etmislerdir. Bu sekilde disiinen 6grencilerden bazilarinin gorisleri
asagida sunulmustur:

’

“Fen bilimleri dersini ¢ok sevmiyor iken bu uygulamadan sonra dersi sevmeye basladim.’
(012)

“Fen bilimleri dersine karsi daha fazla ilgimi arttirdr ve bakis acimi degistirdi.” (O14)
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“Uygulamali videolar sayesinde ders ilgimi cekmistir.” (023)

Diger yandan “Evet ¢ekmistir ... Hocamiz daha ayrintili anlatiyor” (024), seklindeki 6grenci goriisii
Ogretmenin s6z konusu uygulamalardaki roliine isaret ettigi gibi ayni zamanda ¢evrimigi videolar
araciligiyla bireysel 6grenme yoniinden eksiklige dikkat cekmektedir.

Tema 6: Yaygin Etki Olanagi Olma

TYSM’ni tecriibe eden G6grencilerin bu deneyimlerini diger derslerde de siirdiirme konusundaki
goriigleri Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Yaygin kullanim olanagi olma temasina iliskin goriisler

Goriislerden olusturulan Alt f %  Ornek Goriisler

temalar
e Ol: Evet isterdim. Ciinkii baska derslere de ¢ok fazla
calismazdim.
8};31; Olnggaygm kullanim 21 84 . €)7: Evet. Ciinkii diger derslerde de basarili olmamizi saglar.
e  Ol17: Isterdim. Ciinkii Fende ¢6zdiiglimiiz sorular bize yararliysa
diger derslerde de yararlidir.
Olumsuz  (Yaygin  Kullanim 2 8 e O10: Hayrr istemezdim. O derse 6zel olsun isterdim.
Olmamas1) e (024: Bence hayir.
e 018: Sadece TURKCE dersinde olmasini isterdim. Ciinkii Fen
Kismen Olumlu (Kismen Yaygin 2 8 ve Tiirkce derslerini daha ¢ok sevdigim i¢in olmasini isterdim.
Kullanim) e (022: Haywr. Tek Tirkge dersinde isterdim. Ciinkii Tiirkge
dersinde bilgimin artmasi i¢in isterim.
N=25 f: Tlgili soruda tema diizeyinde verilen cevap sayist

%: Tlgili soruda tema diizeyinde verilen cevap yiizdesi

TYSM’ni tecriibe eden &grencilerin gergeklestirilen uygulamalarin diger derslerde uygulanmasi
konusundaki goriislerini  6zetleyen Tablo 8 incelendiginde, Ogrencilerin %84’liniin TYSM
uygulamalarinin diger derslerde uygulanmasi yoniinde yiiksek bir goriis birligi i¢inde bulundugu
gdzlenmektedir. Ogrenciler diger derslerde de fen bilimleri dersinde elde ettikleri basariya
ulasabileceklerini, TYSM’nin diger derslerde de egitici rolii olacagini, diger dersleri tekrar sansina
sahip olacaklarin1 diisiindiiklerini ifade etmislerdir. TYSM’nin diger derslerde yararli olacag
diisiincesi ¢ercevesindeki baz1 6grenci goriisleri soyledir:

“Evet isterim. Ciinkii daha fazla égrenmemi saglar.” (O3)
“Evet isterdim. Ciinkii egitici oldugunu diisiiniiyorum.” (O11)

“Evet isterdim. Ciinkii her ogrencinin anlayamadigi konu oluyor. Ancak defterimizi okuyunca
bazen anlayamadigimiz oluyor. Bundan dolayt isterdim” (O13)

Diger yandan Ogrencilerin %8’1 ise gergeklestirilen uygulamalar1 sadece Fen Bilimleri dersi ile
0zdeslestirerek baska derslerde uygulanmamasi yoniinde goriis belirtirken, %8’i ise sadece Fen ve
Tiirkge derslerinde uygulanmasi yoniinde goriis beyan etmistir.

Tema 7: Puanlama

Ogrencilerin  gergeklestirilen uygulamalara yonelik genel bir degerlendirme ve puanlama
yapmalarinin istendigi

“Yapulan uygulamalar: 10 puan fiizerinden nasil degerlendirirsiniz? Puanlama gerekceniz
nedir? (1=en diisiik; 10=en yiiksek puan)?”’

seklindeki sekizinci soruya dgrencilerin verdigi cevaplar degerlendirildiginde ortalama 9,52 puan (bir
tane 5, Ui¢ tane 8, bir tane 9 ve 20 tane 10 puan) verildigi belirlenmistir. Elde edilen puan 6grencilerin
gergeklestirilen TYSM uygulamalarindan olduk¢a memnun kaldigini géstermektedir. Bunun yani sira
O11’in “bence 9 puan c¢iinkii derslerle ilgili oyunlar olsa daha giizel olurdu” seklindeki goriisii
ilkokuldan ortaokula gegen Ogrencilerin halen oyun c¢aginda oldugunu ve gerceklestirilen
uygulamalarin 6grencinin yasina uygun olarak planlanmasi gerektigini gostermektedir.
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Son olarak, TYSM’ni deneyimleyen katilimcr ogrencilerin TYSM hakkindaki goriislerini
gorsellestirerek daha belirgin hale getirmek amaciyla arastirmacilar tarafindan elde edilen veriler
dogrultusunda bir model olusturulmustur (Sekil 7). TYSM uygulamalarinin 6grenci goziinden etkileri
modeli (TOGEM) seklinde adlandirilan modelde dgrencilere ydneltilen cevrimici sorulara dayali elde
edilen temalar bir biitiin halinde sunulmustur. TOGEM sayesinde dgrencilerin gdziinden TYSM’nin
ogrenme ortamindaki etkilerini elde edilen igerik analizi sonuglari ile birlestirerek gorsellestirilmistir.

GALISMA / \ —
ZAMANINI . EGLENCELI/ILGI |

ETKILi/VERIMLI | CEKiCi OLMA
KULLANMA 7

Sinif
Etkinliklerine
iligkin Géris

OGRENMEYE
YARDIMCI

Ogrenmeye
Etkisine

TEKNOLOJIYi liskin Goriis Goi YAYGIN
ETKIN KULLANIM
KULLANMA OLANAGIOLMA

DERSEILGILI
OLMA

Sekil 7. TYSM uygulamalarinin grenci goziinden etkileri modeli (TOGEM)

TARTISMA

Bu caligmada 5.smif fen bilimleri dersi 15181n yayilmasi {initesi TYSM’ne dayali olarak islenmistir.
Caligma kapsaminda TYSM’ni deneyimleyen 6grencilerin goriisleri incelenmistir. Caligma sonucunda
elde edilen veriler bir arada degerlendirildiginde Ogrencilerin gorislerinin 6zellikle TYSM
uygulamalarinin  6grenmelerine yardimci oldugu gorilisii ¢ercevesinde odaklandigi sonucuna
ulagilmigtir. Bilindigi {izere, ters yiiz 6grenmenin temelindeki olgu 6grencilerin dersin teorik kismini
smif disinda 6grenerek derse gelmelerini saglamaktir (Sirakaya, 2017). Bu sayede smif i¢i zaman
etkinliklerle zenginlestirilerek aktif grenme siirecinin ger¢eklesmesi saglanabilmektedir. Ogrencileri
pasif katilimcilar yerine aktif katilimei haline doniistiren TYSM, aym1 zamanda &grencilerin
omuzlarina daha fazla sorumluluk yiikleyerek 6grenme siirecine daha fazla bir ivme kazandirmaktadir
(Du, Fu ve Wang, 2014). Nitekim TYSM’ni deneyimleyen &grencilerin ¢ogunlugunun TYSM
uygulamalarinin 6grenmelerine yardimei oldugu yoniindeki goriigleri ulagilmasi istenen aktif 6grenme
hedefine yaklasildigina dikkat c¢ekmektedir. TYSM’ne dayali yiiriitilen c¢aligmalarda da derse
gelmeden once 6n hazirlik olanagi sunmasi (Akgiin ve Atici, 2017; Dogan, 2015), bireysel 6grenmeyi
tesvik etmesi (Dogan, 2015; Du, Fu ve Wang, 2014), anlagilmayan konularin tespitine olanak
saglamasi (Akgiin ve Atici, 2017), 6grenmeyi kolaylastirarak ve kaliciligini arttirmas: (Butt, 2014;
Turan ve Goktas, 2015) ve bu sayede Ogrenmeyi gelistirmesi (Brooks, 2014; Imran, 2013; Stone,
2012) seklindeki ¢alisma bulgulart TYSM uygulamalarinin 6grenmeye yardimci oldugu yoniinde elde
edilen ¢alisma bulgularini destekler niteliktedir.

Bir diger dikkat ¢ekici bulgu ise 6grencilerin TYSM uygulamalarmin derse kars1 ilgilerinin artmasini
sagladig1 yoniindeki gorisleridir. Ogrencilerin sinif igindeki etkinlikler ve ¢evrimigi video tabanli
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egitime yonelik biiyiik bir ilgi gdsterdikleri, derse yonelik ilgilerinin arttig1 gézlenmistir. Hi¢ siiphesiz
elde edilen bu sonu¢ TYSM’nde rolii egitim rehberi (Bergmann, Overmyer ve Wilie, 2012) ve
ogrenim kogu (Altemueller ve Lindquist, 2017) seklinde degisime ugrayan 6gretmenin dersi interaktif
ve Ogrenci merkezli hale getirerek Ogrencilerin derse ilgisini tegvik etmesinin (Blair, Maharaj ve
Primus, 2016) bir sonucudur. Bu, alan yazinda ki TYSM uygulamalarinin ilgi ¢ekici bir 6grenme
deneyimi sunabilecegi bulgular1 (Chao, Chen ve Chuang, 2015; Enfield, 2013; Gerstein, 2011;
Jamaludin ve Osman, 2014; Leo ve Puzio, 2016) ile ortiismektedir. Benzer sekilde, Koray, Cakar ve
Koray (2018) ters yiiz sinif uygulamalarina dayali onuncu sinif fizik dersini deneyimleyen 10 6grenci
ile yirtttikleri agik uglu sorulardan olusan yapilandirilmis goriisme forumunun kullanildigi nitel
arastirmalar1 neticesinde, 0grencilerin ters yiiz sinif modeline yonelik olumlu tutuma sahip olduklar
ile ters yiiz sinif modeli uygulamalarinin derse karsi ilgi ve meraklarini arttirdigi, kalict 6grenmeyi
sagladigi ve sorumluluk duygusunu arttirdig1 seklinde goriis paylastiklari sonuglarina ulagsmislardir.

Caligma sonucunda elde edilen diger bir bulgu ise dgrencilerin TYSM’ni genel olarak ve simif igi
etkinlikler diizeyinde eglenceli ve ilgi ¢ekici olarak nitelendirmeleridir. Nitekim 6grencilerin goriisleri
bir arada degerlendirildiginde ders 6gretmeninin sinif i¢inde gerceklestirdigi etkinliklerin ne denli
etkili ve eglenceli oldugu, 6grencilerin ilgisini ¢ektigi sonucuna ulagsmak miimkiindiir. Benzer sekilde
ters yliz smiftaki 6grencilerin uygulamay: sadece dersi 6grendikleri igin degil, derslerden zevk
aldiklar1, dolayisiyla derse ilgilerini arttirdigi ve korudugu (Love, Hodge, Grandgenett ve Swift, 2014)
icin begendikleri, sikilmadan eglenerek o6grendikleri ve derse ilgilerinin arttig1 (Sirakaya, 2017)
yoniinde ¢alisma bulgularina rastlamak mimkiindiir. Yiriitiilen arastirmadan elde edilen sonug ayni
zamanda alan yazinda TYSM uygulamalarinin 6grenciler tarafindan eglenceli olarak degerlendirildigi
(Awidi ve Paynter, 2019; Jamaludin ve Osman, 2014; Wanner ve Palmer, 2015) yoniindeki ¢alisma
bulgularini da desteklemektedir.

Yiriitilen aragtirma neticesinde 6grencilerin evde gergeklestirdikleri faaliyetlerin ¢alisma zamanlarini
etkili/verimli kullanmalar1 yoniinden yararli oldugu goriislinii paylastiklar1 dikkat c¢ekmektedir.
TYSM’nin temelinde ve gerceklestirilen caligmalarin merkezinde simif igi zamanin yeniden
diizenlenmesi (Bergmann ve Sams, 2012) ve bu zamanin etkin kullanimi (Fulton, 2012) yer
almaktadir. Diger yandan ders i¢i zamanin bireysel ve grup etkinlikleri ile problem ¢ézme ve yaratici
diisiinme becerilerini gibi iist diizey zihinsel becerileri gelistiren faaliyetler ile donatilmasinin
oneminden bahsedilmektedir (Bergmann, Overmyer ve Wilie, 2012; Fulton, 2012; Schultz, Duffield,
Rasmussen ve Wageman, 2014; Stone, 2012). Buna karsin, evde ders, okulda 6édev (Demiralay ve
Karatas, 2014) odaginda sekillenen uygulamalar ¢ercevesinde evde gerceklestirilen uygulamalar i¢in
yalnizca ¢evrimigi video igeriklerinden, video izleme, video {izerinde hakimiyet sahibi olma ve
dolayistyla derse hazirlikli olma durumundan bahsedilmektedir (Clark, 2015; Olakanmi, 2017). Oysa
ki, TYSM egitim teknolojileri iginde okuldaki egitim eve tasinmasi olarak degerlendirildiginde
ogrencilerin deneyimlerine dayali olarak evde gerceklestirilen faaliyetler ve etkileri hakkinda alan
yazinda simirh sayida ¢alisma bulgusuna rastlanilmistir. Buna karsin yiriitiilen ¢alisma neticesinde
TYSM uygulamalar1 kapsaminda etkilesimli video igeriklerinin glindelik rutine dahil edildigi, evde
ders tekrari i¢in daha az zaman harcandigy, kisa siirede gerceklesen 6grenme ve daha fazla tekrar sansi
ile evde ders calisma aligkanliklarini etkiledigi yoniindeki c¢alisma bulgulari elde edilmistir.
Dolayisiyla elde edilen sonuglarin bu yoniiyle alana katki saglayacagi umulmaktadir.

Diger yandan TYSM uygulamalarinin dgrencilerin ilgisini ¢ekmesine karsin 6gretmenin daha ayrmntil
anlattigr yoniindeki goriisii degerlendirildiginde; bu goriisiin TYSM uygulamalarinda ¢evrimigi
videolar aracihigiyla bireysel 6grenme yoniinden eksiklige dikkat cektigi diisiiniilmektedir. Ogrenci
cevrimici etkilesimli videolar ile yeteri kadar 6grenemedigini diistinmekte ve ders icindeki kisa 6zet
boliimiinde 6gretmen tarafindan anlatilanlarin daha yararli oldugunu ifade etmektedir. Dolayisiyla bu
durum evde gergeklestirilen etkinliklerinde mercek altina alinmasi gerektigi, bu yoniiyle TYSM
uygulamalarin revize edilmesi gerekliligine isaret etmektedir.

Calisma sonucunda elde edilen diger bir dikkat ¢ekici bulgu ise dgrencilerin TYSM uygulamasinin
teknolojiyi etkili kullanmalarina yardimei oldugu goriisiidiir. Gergeklestirilen uygulamalar neticesinde
Ogrenciler interneti gereksiz yere degil amacina uygun olarak kullanilmaya bagladiklarii, cep
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telefonunun ise ders videolar1 izlemek iizere iyi bir ara¢ oldugunu belirtmislerdir. Bu durum ¢evrimigi
olarak sunulan etkilesimli, soru ¢oziimlii ders video uygulamasinin 6grencilerin teknolojiyi etkili
kullanma noktasinda goriislerini olumlu etkiledigini gostermektedir. Nitekim, dgrencilerin ¢evrimigi
egitici video kullamimlarindaki artis (Enfield, 2013) ile 21. Yiizy1l teknoloji araglarini 6grenme ortamu
olarak kullanmalar1 (Fulton, 2012) yoniindeki ¢calisma bulgulari elde edilen sonuglar ile ortiismektedir.
Caligma sonucunda ulasilan diger bir bulgu ise 6grencilerin TYSM nin diger derslerde de kullanimina
yonelik olumlu gorisleridir. Bu durum o6grencilerin tecriibe edindikleri TYSM uygulamasinin
ogrenmelerine yardimei oldugu, derse ilgilerini arttirdigi ve eglenceli oldugu yoniindeki olumlu
degerlendirmeleri neticesinde diger derslerde de yararli olacagi sonucuna ulastiklarini gostermektedir.
Alanyazinda TYSM’ne dayali ¢aligmalarda da benzer sonuglara ulagilmis ve 6grenciler TY SM’nin
diger derslerde de uygulanmasini istediklerini belirtmislerdir (Sirakaya, 2017; Turan ve Goktas,
2015).

Diger yandan bir kisim o6grenci ilk kez karsilagtiklari uygulamanin baslangicinda zorluk
yasamiglardir. Bunun sebebi ise geleneksel egitim yonteminden farkli olarak ¢evrimigi igerikle ilk kez
kargilagsmalar1 ile teknolojiye erisim ve kullanmada sorunlarla karsilagsmalaridir. Bu durum
Ogrencilerin bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanma konusunda eksikliklerine isaret ettigi gibi
¢evrimi¢i uygulamalar konusunda da deneyimsiz olduklarini gostermektedir.

Yiriitiilen arastirma neticesinde, 6grencilerin TYSM’ne dayali uygulamalara yonelik olumlu goriis
paylastiklar ile gerceklestirilen uygulamalardan olduk¢a memnun olduklari sonucuna ulasilmistir.
Yiriitiilen ¢alisma kapsaminda 6grencilerden gerceklestirilen uygulamalara yonelik olarak 0-10 puan
araliginda genel bir degerlendirme yapmalari istenmistir. Ogrenci cevaplar1 degerlendirildiginde
ortalama 9,52 puan verildigi belirlenmistir. Elde edilen bu veri 6grencilerin gergeklestirilen TYSM
uygulamalarina yonelik oldukca yiiksek olumlu goriise sahip oldugunu gostermektedir. Nitekim,
TYSM uygulamalarinin 6grenmelerine yardime1 olmasi (Bell, 2015; Bhagat, Chang ve Chang, 2016),
derse hazirlikli olmalarimi saglamasi (Akgiin ve Atici, 2017; Dogan, 2015; Olakanmi, 2017), derse
katilim diizeyini arttirmasi (Clark, 2015), bireysel 6grenmeye firsat tanimasi1 (Baker, 2000; Enfield,
2013; Fulton, 2012; Stone, 2012) ve sinif i¢i zamanin daha etkili kullanimina olanak saglamasi
(Bergmann ve Sams, 2012; Fulton, 2012) nedenleriyle 6grencilerin TYSM uygulamalarina yonelik bu
denli olumlu tutum sergilemeleri dogal bir sonug olarak degerlendirilmektedir.

SONUC

Bilgi ve iletisim teknolojilerinin hayatimizin her alanindaki etkin kullanimi neticesinde ¢evrimigi
etkilesimli videolar ile desteklenmis, problem ¢6zme, analiz, elestirel ve yaratici diisiinme gibi iist
diizey diisinme becerilerinin gelisimine hitap eden sif igi etkinlikler ile donatilmig TYSM
uygulamalar1 glinden giine etkinligini arttirmaktadir. Bu dogrultuda yiiriitiilen ¢aligma kapsaminda da
TYSM’ne dayali iglenen fen bilimleri dersini tecriibe eden 6grencilerin gorisleri degerlendirilmistir.
Ogrenci goriislerine dayali elde edilen nitel veriler bir arada degerlendirildiginde bu ¢alisma
TYSM’nin 6grencilerin dgrenmelerine yardimci olan, derse ilgilerini arttiran, teknolojiyi etkin
kullanimi saglayan, eglenceli ve ilgi ¢ekici bir egitim uygulamasi oldugu yoniinde bilgiler saglamistir.
Elde edilen bu sonuglar alan yazinda ki ¢caligma bulgular ile ortiismektedir. Bununla birlikte ¢aligma
sonucunda elde edilen en dikkat ¢ekici sonug Ogrencilerin TYSM uygulamasinin evde ders ¢alisma
aliskanliklarma yénelik etkisine yonelik goriisleridir. Ogrenciler TYSM nin evde ¢alisma zamanlarim
etkili/verimli kullanma y6niinden fayda sagladigi gortisiinii paylasmslardir. Alan yazinda ki pek ¢ok
calisma ogrencilerin smif i¢i etkinliklere yonelik goriisleri lizerinde odaklanmig iken calisma
sonucunda elde edilen bu veri TYSM uygulamalarinin 6grencilerin evde ders ¢alisma aligkanliklar1 ve
calisma zamani iizerinde etkili sayillma potansiyeline yonelik alana katki saglamaktadir. Nitekim
ogrencilerin akademik yasamlarini siif ve ev ortaminda ortaklasa paylastiklari diisiiniildiigiinde evde
gercgeklestirilen bireysel calismalarin verimliliginin artmasi 6nem arz etmektedir. Dolayisiyla, smif
icindeki uygulamalarin ise evde gerceklestirilen bireysel gelisim etkinliklerini destekleyici nitelikte
degerlendirilmesi gerektigi diisiiniilmektedir. Sonug olarak TYSM ozellikle Tiirkiye’de goérece yeni
bir 6gretim yaklasimi olsa da ortaokul diizeyinde de 6grenmeye yardimci olma, derse ilgiyi arttirma,
katilimi1 saglama, eglenceli ve ilgi ¢ekici olma agisindan etkili bir 6gretim uygulamasidir.

Copyright © International Journal of New Trends in Arts, Sports & Science Education 99


http://www.ijtase.net/

> ~IJTASE " it et

International Journal of New Trends in Arts, Sports & Science Education — 2021, volume 10, issue 2

Calismanin Smirhliklari ve Oneriler

Yiiriitiilen calismanin bazi sinirliliklar: da bulunmaktadir. Oncelikle calismanin siiresinin bes hafta ile
sinirhi tutulmasi ¢aligmanin ilk siirliligidir. Caligmanin diger bir sinirlilig ise bir sinif ve yirmi bes
ogrenci ile sinirh tutulmasidir. Gelecekteki caligmalarin birden fazla sinifta, en az iki ii¢ ay seklinde
daha uzun bir periyotu kapsayacak sekilde tasarlanmasinin daha doyurucu veriler elde edilmesi
yoniinden yarar saglayacagi degerlendirilmektedir. Buna ek olarak ¢aligma sirasinda etkilesimli olarak
sunulan videolar araciligiyla 6grencilerin hem video izleyerek 6grenmesi hem de video igeriginde yer
alan etkilesimli sorular ile pekistirme saglanmasi yoniinde bir uygulama tercih edilmistir. Dolayistyla
calismanin diger bir sinirlilig1 ise video izlerken 6grencilerin kendilerine soru yoneltilmesine ragmen
kendilerinin soru soramamasidir. Bu nedenle gelecekteki c¢aligmalarda ogrencilerin katilimim
gelistirmek amaciyla soru sorma konusunda motive eden g¢evrimici tartisma forumu kullanimi
onerilmektedir. Ek olarak, evde sunulan etkilesimli video materyali, 6z degerlendirme sorular1 gibi
degerlendirmeler yonetmek i¢in kullanilabilir. Diger yandan alan yazinda TYSM’nin Sgrencilerin
evdeki c¢aligma aligkanliklar1 tizerindeki etkileri konusundaki simirli ¢alisma bulgularina yonelik
olarak ilerideki ¢aligsmalarda bu konuya yer verilmesi de dnerilmektedir. Bunlarin yan1 sira 6grenmeyi
daha anlamli hale getirmek icin etkilesimli video derslerini igeren TYSM uygulamalarina farkli
ogretim kademelerinde Fen Bilimleri dersi konularinda yer verilerek etkililigi arastirilabilir. Ayrica,
caligma sonucunda elde edilen veriler ve alan yazindaki benzer bulgular uyarinca ortaokul diizeyinde
farkli brans derslerinde TYSM’nin etkililigi iizerine arastirmalara yer verilebilir. Bunun yani sira
yiiriitiilen arastirma neticesinde elde edilen veriler uyarinca olusturulan TOGEM’in gelecekteki
caligmalara 151k tutmasi miimkiindiir. TYSM’ne dayali gergeklestirilecek calismalar neticesinde
uygulamalarin etkililigi ve sonuglarini dnceden yordamada yardimci olacak TOGEM bu sayede
uygulamalarin tasarimi konusunda yol gosterici bir rol iistlenebilir. Diger yandan gelecekteki
calismalardan elde edilecek yeni veriler ile TOGEM’in gelistirilmesi de miimkiindiir.

KAYNAKLAR

Abeysekera, L. & Dawson, P. (2015). Motivation and cognitive load in the flipped classroom: definition, rationale and a
call for research. Higher Education Research ve Development, 34(1), 1-14.

Akgayr, G., & Akgayir, M. (2018). The flipped classroom: A review of its advantages and challenges. Computers ve
Education, 126, 334-345.

Akgiin, M., & Atict, B. (2017). Ters-diiz siniflarin 6grencilerin akademik basarisi ve goriislerine etkisi. Kastamonu Egitim
Dergisi, 25(1), 329-344.

Al-Zahrani, A. M. (2015). From passive to active: The impact of the flipped classroom through social learning platforms on
higher education students' creative thinking. British Journal of Educational Technology, 46(6), 1133-1148.

Allan, B. (2007). Blended learning: Tools for teaching and training. Facet Publishing.

Alper, A, & Oztiirk, S. (2019). Programlama ogretimindeki ters-yiiz dgretim yonteminin ogrencilerin basarilarina,
bilgisayara yonelik tutumuna ve kendi kendine &grenme diizeylerine etkisi. Bilim Egitim Sanat ve Teknoloji
Dergisi, 3(1), 13-26.

Altemueller, L., & Lindquist, C. (2017). Flipped classroom instruction for inclusive learning. British Journal of Special
Education, 44(3), 341-358.

Awidi, I. T., & Paynter, M. (2019). The impact of a flipped classroom approach on student learning experience. Computers
ve Education, 128, 269-283.

Baker, J. W. (2000). The" classroom flip. Using web course management tools to become the guide by the side.

Baker, J. W. (2016). The origins of “the classroom flip.”. In Proceedings of the 1st Annual Higher Education Flipped
Learning Conference, Greeley, Colorado.

Bates, J. E., Almekdash, H., & Gilchrest-Dunnam, M. J. (2017). The flipped classroom: A brief, brief history. In The
Flipped College Classroom (pp. 3-10). Springer, Cham.

Bell, M. R. (2015). An investigation of the impact of a flipped classroom instructional approach on high school students'
content knowledge and attitudes toward the learning environment. Yiiksek Lisans Tezi. School of Technology.
Brigham Young University

Bergmann, J., & Sams, A. (2012). Flip your classroom: Reach every student in every class every day. International society
for technology in education.

Copyright © International Journal of New Trends in Arts, Sports & Science Education 100


http://www.ijtase.net/

> ~IJTASE " it et

International Journal of New Trends in Arts, Sports & Science Education — 2021, volume 10, issue 2

Bergmann, J., Overmyer, J., & Wilie, B. (2012). The Flipped Class: Myths vs. Reality (1 of 3). The Daily Riff- Be Smarter.
About  Education.  http://www.thedailyriff.com/articles/the-flipped-class-conversation-689.php ~ adresinden
26.08.2019 tarihinde erisilmistir.

Bhagat, K. K., Chang, C. N., & Chang, C. Y. (2016). The impact of the flipped classroom on mathematics concept learning
in high school. Journal of Educational Technology ve Society, 19(3), 134-142.

Bishop, J. L., ve Verleger, M. A. (2013). The flipped classroom: A survey of the research. In ASEE national conference
proceedings, Atlanta, GA (Vol. 30, No. 9, pp. 1-18).

Blair, E., Maharaj, C., & Primus, S. (2016). Performance and perception in the flipped classroom. Education and
Information Technologies, 21(6), 1465-1482.

Bonk, C. J., & Graham, C. R. (2012). The handbook of blended learning: Global perspectives, local designs. John Wiley ve
Sons.

Boyraz, S., & Ocak, G. (2017). Implementation of flipped education into Turkish EFL teaching context. Dil ve Dilbilimi
Calismalart Dergisi, 13(2), 426-439.

Brame, C. J. (2013). Flipping the classroom. Vanderbilt University Center for Teaching. https://cft.vanderbilt.edu/guides-
sub-pages/flipping-the-classroom/ adresinden 15.08.2019 tarihinde erisilmistir.

Brooks, A. W. (2014). Information literacy and the flipped classroom: Examining the impact of a one-shot flipped class on
student learning and perceptions. Communications in Information Literacy, 8(2).

Butt, A. (2014). Student views on the use of a flipped classroom approach: Evidence from Australia. Business Education ve
Accreditation, 6(1), 33.

Biiyiikoztiirk, S., Kilic Cakmak, E., Akgiin, O. E., Karadeniz, S., & Demirel, F. (2012). Ornekleme yontemleri. w3.
balikesir. edu. tr. adresinden 06.09.2019 tarihinde erisilmistir.

Ceylaner, S. G., & Karakus, F. (2018). Effects of the flipped classroom model on students' self-directed learning readiness
and attitudes towards the english course. English Language Teaching, 11(9), 129-143.

Chao, C. Y., Chen, Y. T., & Chuang, K. Y. (2015). Exploring students’ learning attitude and achievement in flipped
learning supported computer aided design curriculum: A study in high school engineering education. Computer
Applications in Engineering Education, 23(4), 514-526.

Chen, K. S., Monrouxe, L., Lu, Y. H., Jeng, C. C,, Chang, Y. J., Chang, Y. C., & Chai, P. Y. C. (2018). Academic
outcomes of flipped classroom learning: a meta-analysis. Medical education, 52(9), 910-924.

Clark, K. R. (2015). The effects of the flipped model of instruction on student engagement and performance in the
secondary mathematics classroom. Journal of Educators Online, 12(1), 91-115.

Creswell, J. W. (2015). Nitel arastirma yontemleri (2. Baski) (Cev. Edt. M. Biitiin ve S. B. Demir). Ankara: Siyasal
Kitabevi.

De Wet, J., & Erasmus, Z. (2005). Towards rigour in qualitative analysis. Qualitative Research Journal, 5(1), 27.

Demiralay, R., ve Karatas, S. (2014). Evde ders okulda 6dev modeli. Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi, 3(3), 333-
340.

Demirer, V., & Aydin, B. (2017). Ters yiiz sinif modeli ¢ergevesinde gergeklestirilmis ¢aligmalara bir bakis: igerik
analizi. Egitim Teknolojisi Kuram ve Uygulama, 7(1), 57-82.

Dogan, T. G. (2015). Sosyal medyanin &grenme siireglerinde kullanimi: ters-yiiz edilmis dgrenme yaklasimina iliskin
Ogrenen gorusleri. A¢ikogretim Uygulamalart ve Arastirmalart Dergisi, 1(2), 24-48.

Du, S. C, Fu, Z. T. & Wang, Y. (2014). The flipped classroom-advantages and challenges. In 2014 International
Conference on Economic Management and Trade Cooperation (EMTC 2014). Atlantis Press.

Durak, H. Y. (2017). Ortaokul dgrencileri igin ters yliz grenme hazirbulunusluk dlgeginin tiirkgeye uyarlanmasi. Bartin
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 6(3), 1056-1068.

Ekmekei, E. (2014). Harmanlanmg 6grenme odakh tersten yapilandirilmig yazma sinifi modeli. Yayimlanmamis Doktora
Tezi. Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Elrayies, G. M. (2017). Flipped learning as a paradigm shift in architectural education. International Education
Studies, 10(1), 93-108.

Enfield, J. (2013). Looking at the impact of the flipped classroom model of instruction on undergraduate multimedia
students at CSUN. TechTrends, 57(6), 14-27.

Erbil, D. G., & Kocabas, A. (2019). Sunif dgretmenlerinin egitimde teknoloji kullaninu, tersine gevrilmis sinif ve igbirlikli
6grenme hakkindaki gorisleri. llkogretim Online, 18(1), 31-51.

Copyright © International Journal of New Trends in Arts, Sports & Science Education 101


http://www.ijtase.net/

> ~IJTASE " it et

International Journal of New Trends in Arts, Sports & Science Education — 2021, volume 10, issue 2

Farah, M. (2014). The impact of using flipped classroom instruction on the writing performance of twelfth grade female
Emirati students in the applied technology high school (ATHS) (Doctoral dissertation, The British University in
Dubai (BUID)).

Fulton, K. P. (2012). 10 reasons to flip. Phi Delta Kappan, 94(2), 20-24.

Gerstein, J. (2011). The flipped classroom model: A full picture. 2012-12-19]. http://usergeneratededucation. wordpress.
com/2011/06/13/the-flipped-classroom-model-a-fullpicture.

Girmen, P., & Kaya, M. F. (2019). Using the flipped classroom model in the development of basic language skills and
enriching activities: digital stories and games. International Journal of Instruction, 12(1), 555-572.

Halili, S. H., & Zainuddin, Z. (2015). Flipping the classroom: What we know and what we don’t. The Online Journal of
Distance Education and e-Learning, 3(1), 28-35.

Hancock, D. R. &Algozzine, B. (2006). Doing case study research: A practical guide for beginners researchers. New
York: Teachers College.

Hertz, M. B. (2012). The flipped classroom: Pro and con. States News Service, July, 10(2012), 1-3.

Heyborne, W. H., & Perrett, J. J. (2016). To flip or not to flip? Analysis of a flipped classroom Pedagogy in a general
biology course. Journal of College Science Teaching, 45(4).

Imran, M. (2013). Increasing the interaction time in a lecture by integrating flipped classroom and just-in-time teaching
concepts. Journal of learning and teaching, 7, 1-13.

Jamaludin, R., & Osman, S. Z. M. (2014). The use of a flipped classroom to enhance engagement and promote active
learning. Journal of education and practice, 5(2), 124-131.

Kara, C. O. (2015). Ters yiiz simf. Tip Egitimi Diinyasi, 15(45).

Kardas, F., & Yesilyaprak, B. (2015). Egitim ve 6gretimde giincel bir yaklasim: teknoloji destekli esnek 6grenme (flipped
learning) modeli. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 48(2), 103-122.

Kaya, D., (2018). Matematik Ogretiminde ters yiiz Ogrenme modelinin ortaokul &grencilerin derse katilimimna
etkisi. Sakarya University Journal of Education, 8(4), 232-249.

Kong, S. C. (2014). Developing information literacy and critical thinking skills through domain knowledge learning in
digital classrooms: An experience of practicing flipped classroom strategy. Computers ve Education, 78, 160-173.

Koray, A., Cakar, V. & Koray, O. (2018). High school students’ opinions about using the flipped classroom 1 physics
teaching. The Turkish Online Journal of Educational Technology Special Issue for INTE-ITICAM-IDEC Vol.1,
619-624.

Lage, M. J., & Platt, G. (2000). The internet and the inverted classroom. Journal of Economic Education, 31(1).

Leo, J., & Puzio, K. (2016). Flipped instruction in a high school science classroom. Journal of Science Education and
Technology, 25(5), 775-781.

Love, B., Hodge, A., Grandgenett, N., & Swift, A. W. (2014). Student learning and perceptions in a flipped linear algebra
course. International Journal of Mathematical Education in Science and Technology, 45(3), 317-324.

Mazur, A., Brown, B., & Jacobsen, M. (2015). Learning designs using flipped classroom instruction. Canadian Journal of
Learning and Technology 41(2).

Miles, M. B., & Huberman, A. M. (1994). Qualitative data analysis: An expanded sourcebook (2nd ed.). Thousand Oaks,
California: Sage.

Millard, E. (2012). 5 Reasons why flipped classrooms work. University Business, 15(11), 26-29.

Nechodomu, T., Falldin, M., & Hoover, S. (2016). CEHD Flipped Learning Guide. https://academics.cehd.umn.edu/digital-
education/wp-content/uploads/2017/05/CEHD-DEI-Flipped-Learning-Guide.pdf adresinden 26.08.2019 tarihinde
erigilmistir.

Olakanmi, E. E. (2017). The effects of a flipped classroom model of instruction on students’ performance and attitudes
towards chemistry. Journal of Science Education and Technology, 26(1), 127-137.

Ozdamli, F., & Asiksoy, G. (2016). Flipped classroom approach. World Journal on Educational Technology: Current
Issues, 8(2), 98-105.

Ozdemir, O., (2017). Tiirkce Ogretmeni adaylarimn yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesinde ters yapuandirilmus
ogretim yonteminin etkisi. Yayimlanmamis doktora tezi. Egitim Bilimleri Enstitiisii. Gazi Universitesi. Ankara.

Pathak, =~ G.  (2014). Flipped learning approach  for b.ed students: An  evaluative  study.
https://'www.academia.edu/34316281/flipped learning_approach_for b.ed_students_an_evaluative_study
adresinden 20.08.2018 tarihinde erisilmistir.

Copyright © International Journal of New Trends in Arts, Sports & Science Education 102


http://www.ijtase.net/

> ~IJTASE " it et

International Journal of New Trends in Arts, Sports & Science Education — 2021, volume 10, issue 2

Petty, B. (2018). 4 Tools for a Flipped Classroom. https://www.edutopia.org/article/4-tools-flipped-classroom adresinden
01.10.2019 tarihinde erisilmistir.

Ramirez, D., Hinojosa, C., & Rodriguez, F. (2014). Advantages and disadvantages of flipped classroom: STEM students
perceptions. In 7th International Conference of Education, Research and Innovation ICERI, Seville, Spain (pp. 17-
19).

Roehl, A., Reddy, S. L., & Shannon, G. J. (2013). The flipped classroom: An opportunity to engage millennial students
through active learning strategies. Journal of Family ve Consumer Sciences, 105(2), 44-49.

Sakar, D., & Ulugmar Sagir, $. (2017). Egitimde ters—yliz ¢evrilmis sinif uygulamalari. International Journal of Social
Sciences and Education Research, 3(5), 1904-1916.

Schreiber, J. B., & Asner-Self, K. (2011). The interrelationship of questions, sampling, design, and analysis.

Schultz, D., Duffield, S., Rasmussen, S. C., & Wageman, J. (2014). Effects of the flipped classroom model on student
performance for advanced placement high school chemistry students. Journal of chemical education, 91(9), 1334-
1339.

Sirakaya, D. A. (2017). Oyunlastirilmis tersyiiz stnif modeline yonelik dgrenci goriisleri. Ondokuz Mayis Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 36(1), 114-132.

Smith, J. D. (2013). Student attitudes toward flipping the general chemistry classroom. Chemistry Education Research and
Practice, 14(4), 607-614.

Staker, H., & Horn, M. B. (2012). Classifying K-12 blended learning. Innosight Institute.

Stone, B. B. (2012). Flip your classroom to increase active learning and student engagement. In Proceedings from 28th
Annual Conference on Distance Teaching ve Learning, Madison, Wisconsin, USA.

Sahin, S., & Sahin, Z. (2016). Ters-diiz smiflar (flipped classroom) ve yeni nesil egitim dijital Ogrenci
koglugu. International Journal of New Trends in Arts, Sports ve Science Education (IJTASE), 5(4).

Sencan, H. (2005). Giivenilirlik ve gegerlilik. Hiiner Sencan.

Talan, T., & Giilsegen, S. (2018). Ters-yiiz sinif ve harmanlanmis 6grenmede dgrencilerin 6z-diizenleme becerilerinin ve
6z-yeterlik algilarinin incelenmesi. Turkish Journal of Computer and Mathematics Education (TURCOMAT), 9(3),
563-580.

Talley, C. P., & Scherer, S. (2013). The enhanced flipped classroom: Increasing academic performance with student-
recorded lectures and practice testing in a" flipped" STEM course. The Journal of Negro Education, 82(3), 339-
347.

Turan, Z., & Goéktas, Y. (2015). Yiiksekdgretimde yeni bir yaklasim: Ogrencilerin ters yiiz smf ydntemine iliskin
gorusleri. Journal of Higher Education ve Science/Yiiksekogretim ve Bilim Dergisi, 5(2).

Ugar, H., & Bozkurt, A. (2018). Doniistiriilmiis sinif 2.0: Bilginin {iretimi ve sentezlenmesi. Egitimde Nitel Arastirmalar
Dergisi, 6(3), 143-157.

URL-1: https://edpuzzle.com/login/teacher

Wanner, T., & Palmer, E. (2015). Personalising learning: Exploring student and teacher perceptions about flexible learning
and assessment in a flipped university course. Computers ve Education, 88, 354-369.

Yildirim, A. (1999). Nitel arastirma yontemlerinin temel 6zellikleri ve egitim arastirmalarindaki yeri ve dnemi. Egitim ve
Bilim, 23(112).

Yildirim, A., & Simsek, H. (2008). Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yo6ntemleri (6. Baski). Ankara: Seckin Yayincilik.

Yilmaz, R. (2017). Exploring the role of e-learning readiness on student satisfaction and motivation in flipped
classroom. Computers in Human Behavior, 70, 251-260.

EXTENDED ABSTRACT

The idea that learning can be achieved in a more meaningful and effective way by using various
technological tools has brought to the agenda that educational practices should be integrated with
information and communication technologies. This has led to the emergence of a blended learning
model that enables the integration of traditional education practices with digital technologies and
supported learning activities. Nowadays, applications related to the flipped classroom model (FCM)
included in blended learning are frequently preferred. The FCM is one of the models that best blends
the advantages of face-to-face education and online learning environments enriched with technology.
This research focused on the FCM as well. The FCM is defined as an education technique consisting
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of two parts: interactive group learning activities in the classroom and direct computer-based
individual instruction outside the classroom (Bishop & Verleger, 2013). It is observed that the
studies conducted in the literature based on the FCM are concentrated at the undergraduate level and
are mostly carried out in the fields of mathematics, foreign languages, medicine, nursing and
engineering. The reason for this is that primary and secondary school students may encounter
problems in accessing online content because they do not have sufficient technical knowledge, and
university students are more competent than other age groups in terms of access and use of
technology (Leo & Puzio, 2016; Demirer & Aydin, 2017). On the other hand, in the field of science,
which is one of the basic courses at the secondary school level, a limited number of studies were
found on the FCM applications (Sakar & Uluginar Sagir, 2017). Accordingly, precence of the limited
number of studies based on TYSM at the secondary school level and science discipline constituted
the starting point of the study. In this context, the aim of the study is to determine the opinions of 5th
grade students about the Science course unit of Light Diffusion based on the FCM. In this study, the
case study design was adopted in the qualitative research approach. The research was conducted with
25 students studying at the fifth grade in a state secondary school in the city center of Izmir. 48%
(n=12) of the students participating in the study voluntarily are female students and 52% (n=13) of
them are male students. Purposeful sampling method, one of the non-random sampling types, was
used in the formation of the study group. Since the qualitative case study allows an in-depth
prediction about the research subject (Schreiber & Asner-Self, 2011), it was aimed to obtain a wide
range of data on the research conducted. In this context, the interview form is preferred as the main
data collection tool in qualitative studies . In this research, a semi-structured interview form in online
video format was used in accordance with the nature of the study based on the inverted classroom
model, which was conducted as a data collection tool. During the research process, it was aimed to
determine the students' opinions about the science lesson based on the FCM that they experienced.
Data collected online were subjected to content analysis to classify them into themes and sub-
themes. Student views were given with direct quotations under the themes created as a result of the
content analysis. Edpuzzle educational platform was chosen for the access of interactive video
lessons that include 5-week gains covering the implementation process in the study. Edpuzzle
basically consists of two introductory sections that include teacher and student roles. A virtual
classroom was created as a teacher user, the code belonging to this class was given to the students
and it was ensured that students enroll in the system with this class code. Interactive video contents
are obtained from channels in Edpuzzle and presented to students with audio notes and dubbing.
Digital measurement and evaluation were made by adding questions in accordance with the
acquisitions in the videos, and the data obtained from the students were reviewed daily. As a result of
the study, the data obtained through the online semi-structured interview form directed to the
students were analyzed. As a result of the evaluation of eight questions directed to the students, a
total of six themes were determined, namely: Helping Learning, Being Fun and Interesting, Using
Working Time Effectively / Effectively, Using Technology Effectively, Being Interested in Class,
Being Widely Used. When the qualitative data obtained based on student opinions were evaluated
together, this study provided information that the FCM is a fun and interesting educational
application that helps students learn, increases their interest in the course, ensures effective use of
technology. These results are consistent with the study findings in the literature. However, the most
striking result obtained as a result of the study is the opinions of the students about the effect of the
FCM application on their home study habits. Students shared the opinion that the FCM benefits from
the effective / efficient use of home working time. While many studies in the literature have focused
on students' views on in-class activities, this data obtained as a result of the study contributes to the
field of the FCM applications' potential to be considered effective on students' home study habits and
study time. In addition, in order to visualize the views of the participating students experiencing
FCM, the model of effects of FCM applications from the eyes of students (MEFES) was developed
in line with the data obtained by the researchers.
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0z

Tarihin her doneminde sanatgilar, siddet ve gb¢ olgusu arasindaki iligkiyi eserlerinde sanatsal bir ifadeyle iliskiyi eserlerinde
ifade ederlerken, gergek toplumsal egilimlerini yansitmiglardir. Dolayisiyla sanat¢ilarin bu gergekgilik kavramiyla
olusturduklar1 bu eserlerinde, duygu ve hayallerinin yerini toplumlarmim gergekligine biraktiklari goriilmiigtiir. Aslinda her
toplum i¢in siddet igerikli gé¢ kavrami, sanatin biitiin kollarinda diigiince ve eylem planinda dogrudan veya dolayli olarak
insanlari etkileyen 6nemli bir sosyal olgudur. Bu yoniiyle, toplumlarda bireylerin isteyerek veya istemeyerek maruz kaldiklari
en az iki go¢ tiirinden bahsetmek miimkiindiir. Siddet ve go¢ arasindaki bu iliski, kisaca gog eden bireylerin yasadigi ve
yasattig1 siddet olarak da tanimlanabilir. Bu makalede, gb¢ olgusu ile goc esnasinda bireylerin yasadigi siddet ele alinirken,
nitel aragtirma yontemlerinden literatiir tarama modeli ile yerli ve yabanci resim sanatgilarinin goézlemleri kargilastirilmali
degerlendirilmistir.

Anahtar Terimler: Gergekgilik siddet, gog, resim sanati.

Abstract

In every period of history, artists reflected their true social tendencies while expressing the relationship between violence and
migration in their works. Therefore, in the works created by the artists with this concept of realism, it has been observed that
their feelings and dreams are replaced by the reality of their society. In fact, the concept of violent immigration for every
society is an important social phenomenon that affects people directly or indirectly in the thought and action plan of all fields
of art. In this respect, it is possible to talk about at least two types of immigration that individuals are exposed to, willingly or
unwillingly, in societies. This relationship between violence and immigration can also be defined as the violence that
migrants experience and made the others experience. In this article, while the phenomenon of migration and the violence
experienced by individuals during migration are discussed, the observations of local and foreign painting artists are
comparatively evaluated using the literature review model, which is one of the qualitative research methods.

Keywords: Realism, violence, immigration, painting.

GIRIS

Birgok kaynakta Ingilizce karsihgi “realizm”, Fransizca “realite” sdzciikleriyle nitelenen Gergekgilik
akimi, bir olusumu veya anlayisi da ifade etmektedir. Tirk Dil Kurumu Soézligi’ne (2020)
bakildiginda ¢esitli agilardan farkli tanimlamalari da mevcuttur. Bunlar iginde “Gergeke¢i tutum ve
davranis”, “Gergekleri oldugu gibi yansitmaya calisan sanat ¢igir1”, “Bilgi konusunun bilme
isleminden ayr1 ve bagimsiz olarak var oldugu”, “nitelik ya da Ozelliklerinin bilinmekle
degismeyecegini ileri siiren c¢agdas bir felsefe Ogretisi” gibi diisiinceler olarak yer almaktadir.

Baglangic1 19. ylizyilinin ilk yarisina kadar giden Gergekgilik (Realizm) kavrami, Romantizm’in,
hayal yiiklli, duygulu yoni ile igerik agisindan karsit bir yontemle gelisirken, sanat anlayist
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bakimindan da insan ve toplumlarin oluslarini, yasamin tiim nedenlerini gergek c¢izgileriyle gormek ve
gostermek ¢abasini amag edinmistir (Kantemir, 1973, s.139). Dolayisiyla ge¢misten giiniimiize degin
stiregelen sanat akimlar ile sanat¢ilarda, kendi gergeklikleri ile toplumlara hep ayna tutmuslardir.
Sanatgilar, sadece diinyada olup bitenleri kendi resimlerinin bir konusu olarak algilamayip ayni
zamanda, gerceklige iliskin olarak da sanatin i¢inde sorulan herhangi bir soru, bir anlam ya da bir
olgunun, tuval yiizeyine insa edilmesine de yardimci olmuslardir. Georgi V. Plehanov “Sanatin
maddesi gerceklik olmasina ragmen sanat¢ilar daima kendi se¢imlerini kendileri yapmaktadirlar ve her
sanat¢inin kendine gore, bir goriis bigimi varken gercegi konu edinerek yeniden ortaya koyarlar.
Dolayisiyla da gergekeiligi bayagi bir kopyacilikla sinirlandirmamug olurlar” diye tanimlanmaktadir
(Plehanov, 1999: 61). Bir gerceklik kavrami sanatcilar, resim sanatinda var olan yanilsama ve
temsiliyle sanat ve estetik duygusunun sorgulanmasinin yani sira olusan karsit durusun
sergilenmesiyle izleyicilerine sunmuslardir. 20. Yiizy1l sanatinda gergekgilik ¢ergevesindeki
geligsmelerin sonucu olarak, toplumlarla siire gelen sanat anlayisi da bir elestiri niteligine doniigmiistiir.
Bu elestirel tarz, zamanla yerini daha net bir ifade bigimiyle Toplumcu Gergekgilik yoniindeki eserlere
birakmistir. Boylece sanattaki anlayis da, var olana hizmet etmekten ¢ok toplumun i¢inde yasanilan
siddet (savas, gb¢, yoksulluk) gibi travmatik olaylara onciilik etme durumunda olmustur (Bulut,
2018: 3).

Insanlik tarihinin baslangicindan itibaren giiniimiize dek siiregelen siddet olgusu gok genis bir anlam
yelpazesine sahiptir. Siddetin ekonomi, sosyoloji, psikoloji ve kiiltiir bazinda toplumsal bir sorun
olarak ¢ok kapsamli bir sekilde incelenmesini de gerektirmektedir. Dolayistyla giiniimiizde siddettin
temelinde yasanan bu teknolojik, ekonomik, siyasal ve kiiltiirel olarak toplumsal olaylarla dogrudan
baglantilar1 da so6z konusudur. Genel olarak siddet kelimesinin zihinlerde biraktigi ilk g¢agrigim,
fiziksel bir miidahale olmaktadir. Fakat siddet kavrami, fiziksel miidahalelerden ¢ok daha fazlasinm
icermektedir.  Siddet (violence) kelimesinin Ingilizcedeki ~ve Fransizcadaki —anlamlarini
karsilagtirdigimizda kelimenin kavramsal gergevede ¢ift anlamli ve géreceli olarak karsimiza ¢iktigini
goriilmektedir. Ingilizcedeki asil anlam ile fiziksel saldirganlik olarak yasadisi bir haksizlikla da
iligkilendirilmistir. Fransizcada ise siddet kelimenin iki temel anlami mevcuttur: Birinci anlami
Ingilizcedeki anlamina yakinken, diger anlami ile bir insamin riza gostermesini saglamak icin
uygulanan baski fikri ile ifade edilmektedir (Copet-Rougier, 1989, s.69). Tanimlanan bu g¢ift
anlamliliga benzer bir sekilde Yiicel Dursun’da, Ingilizcedeki “violence” sozciigiiniin Latince kokleri
olan “violentus” ve “violare” ninde anlamsal olarak farkliliklarina dikkat ¢ekmistir (Dursun, 2011,
s.3). “Volientus”un siddetin fiziksel yoniinii; cebri, kaba kuvveti, insanin Kkarsilagtigi hiddeti
anlatirken; “violare”nin ise incitmek, zarar vermek, bozmak, lekelemek, tecaviiz etmek, zorlamak,
cignemek, ihlal etmek anlamlarimin karsiligi olarak da tamimlanmaktadir. “Dolayisiyla siddet
sozciigiiniin Ingilizce kullanimindaki Latince koklerinde ilk goze carpan seyin, birinin genel anlamiyla
‘kuvvet’ fiilini gerceklestirmesi digerinin ise ‘ihlal etmeyi icermesi olan iki temel anlaminin
oldugudur” (Dursun, 2011, s.3). Tirk¢e ’de ise siddetle ilgili olarak benzer anlam g¢esitliliklerden
bahsedile bilinir. Tirk Dil Kurumu’nun sozligiinde siddet; 1. Bir hareketin, bir giiciin derecesi,
yeginlik, sertlik. 2. Hiz. 3. Bir hareketten dogan giic. 4. Karsit goriise karsi kaba kuvvet kullanma. 5.
Kaba gii¢. 6. Duygu veya davranista asirilik gibi farkli anlamlarla belirtilmektedir (sozluk.gov.tr/).

Siddetin belli basli kavramlarinin yani sira Bourdieu’nun simgesel siddet kavrami da giliniimiiz igin
oldukca dikkat ¢ekicidir. Bourdieu’nun bu tanimimi 6nemli kilan sey ise “siddetin sadece bir olaylar
biitiinii olmadigi, onun ayn1 zamanda olaylar1 dizginleme, yargilama, gérme ya da gérmezden gelme
gibi sekli olarak da anlasilabilecegini belirtmesidir” (Ozs6z, 2014, $.293). “Bourdieu’nun kavramsal
diinyasinda sembolik siddet, “siddetin gériinmez ve kibar bir formudur” seklinde de tanimlanmaktadir
(Tiirk, 2007, 5.613). Bourdieu simgesel siddeti habitus kavramiyla agiklarken, Habitus’un hem toplum
tarafindan yapilanmighigimi hem de bireyler tarafindan yapilandirilmasimi da anlatir ve “bireyin
toplumsal hayattaki eylemleri, bir satran¢ oyuncusunun rakibinden gelen hamleye karsilik hangi
hamleyi yapacagimi kestirebilmesi gibi, habitusuna uygun nesnel kosullarda evinde eyleme doniik
yatkinliklar setin de olabilmesidir” demektedir. Bu yoniiyle Maton’un da Bourdieu’nun da habitusu
“yapilanmig ve yapilandirict yap1” dan olusan sosyal eyleyicilerin bir niteligi olarak da
tanimlanmaktadir. Kisacasi habitus i¢in hem toplumun bireyi yapilandirdigi hem de bireyin toplumu
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yapilandirdigi birtakim aligkanliklar, degerler ve normlarin olusturdugu ve sekillendirdigi eylem kalib1
olarak da goriilmektedir (Maton, 2008, s.51).

Gilinlimiiziin evrensel bir sorunu olarak siddetin gogii diyebilecegimiz bir olgu karsimiza ¢ikmaktadir.
Genel anlamda gog, bir alandan 6tekine, ya toplumsal ya da siyasal bir birimden digerine dogru bir
aktarim olarak da tanimlanmaktadir. Kisaca go¢ yasanilan bir yerden daimi veya yari daimi olarak
genellikle bir cesit idari smirlarn disina ¢ikistir (Faist, 2003, s.41). Ornegin Bas (2016) goci;
devletlerin ekonomik, siyasi ve sosyal sorumluluklarini yerine getiremedigi zamanlarda ortaya ¢ikan,
bireyi hem fizyolojik hem de psikolojik acidan etkileyen ve de ciddi bir sekilde zorlayan, ¢esitli zaman
ve sartlarda giincelligini korumus ve hala da korumaya devam eden, son derece onemli kiiresel bir
olay olarak ac¢iklamaktadir. G6¢ii yaganilan bir iilke i¢inde ya da o tilkenin sinirlarindan disariya dogru
iki kategoride degerlendirilmesi muhtemel bir olgu olarak degerlendirebiliriz. Sayet bireyler
yasadiklar1 hayat alanlarmi gesitli sebeplerden dolayr degisiklikler barmndiran bir bolgeye dogru
yaparlarsa bu olguyu i¢ go¢ olarak adlandirabiliriz. Ancak bireylerin bulunduklari {ilkenin hudutlarini
gecerek farkli bir ilkeye gb¢ ge¢meleri durumunda ise uluslararasi bir gocten de bahsetmemiz
miimkiin olmaktadir. Aslinda gog¢ eden bireylerin bu eylemleri istemli ya da istemsiz yapmalari da s6z
konusu olabilmektedir. Istemli go¢ hareketlerinde esas etken, insanin daha iyi sartlarda yasama
arzusundan kaynakli olarak baska yerlere yapilan bu goclerdir. Istemsiz gdc¢ hareketlerinde ise
genellikle yonetimsel etmenlerden kaynakli olarak yasanilan negatifliklerin sonucunda bireylerin
yasadiklar1 alanlar1 terk etmelerinin zorunlu hale getirildigi goclerden bahsedilmektedir (Erol, 2020,
s.401).

Gog, her toplumda ilk bakista cografi bir mekan degistirme siireci olarak goriilse de, nedenleri ve
sonuglar1 bakimindan, bireylerin ve toplumlarin yasaminda ¢ok derin etkiler yaratan 6nemli bir
olgudur. Bir bagka degisle, toplumlarin ekonomik, politik ve kiiltiirel yapilari ile bu yapilar i¢indeki
iligkiler sisteminde yasanan degisimlerin sonucunda ortaya ¢ikan oOnemli doniisiimlere yol agan
mekansal bir yer degistirme hareketleridir (Goktiirk ve Kaygalak, 1999, s.113).

Gog diger taraftan iki sekilde de siddet olgusunu etkilemektedir. Birincisi, go¢ eden bireylerin kiiltiirel
ve sosyal olarak cevreleri degistiginde siddete kars1 yatkinliklar1 s6z konusuyken ikinci olarak da gog
edilen yerdeki yerlesik bireylerle goc edenler arasindaki bireylerin siddete yatkinliklaridir. Bir diger
degisle, siddet agisindan gociin hem gog¢ eden bireyleri hem de gog edilen yerdeki bireyleri etkileme
potansiyeli de mevcuttur (Delice ve Yasar, 2014, s.2).

Tarihte de gog ve siddet kavramlarinin da daima i¢ i¢e oldugu goriilmiistiir. Her seyden 6nce tarihteki
toplu go¢ hareketlerinin biiyiik cogunlugu oncelikle savas, darbe, terér, etnik/dini/siyasi ¢atismalar
gibi siddet olaylarindan kaynaklanmistir. Savas ve ¢atisma ortamlarinin yarattigi hayati tehlikeler ve
glivenlik endiseleri ise milyonlarca insani evlerinden, vatanlarindan ayrilmaya zorlamis; diinyanin
bagka iilkelerinde ve smirli bolgelerde yasamaya da mecbur etmistir. Diger taraftan gerek sosyo-
ekonomik sebeplerden olsun gerekse zorunlu sebeplerden kaynaklansin gé¢ edilen yerlerde de siddetin
temel odaginda yine yabancilar olarak adlandirilan gogmenler/miilteciler/siginmacilar olmustur. Dilin,
kiiltiiriin, gelenegin bilinmedigi bir {ilkede yabanci olmak hali de aslinda gé¢menleri de toplumun en
kirilgan/savunmasiz kesimi haline getirmistir. Gogmenlerin gittikleri bu cografyaya ve topluma
uyumlarii giiglestiren/zorlagtiran ve istenmeyen sonuglarin ortaya ¢ikmasina yol agan etmenlerin
basinda ise gégmenlere karsi toplumsal hayatin farkli alanlarinda tezahiir eden siddet hareketlerinin
olduguda bilinmektedir (dusuncedergisi.com.tr/haber/212/goc-ve-siddet).

Bati’nin gog tarihi 16. yiizyilinda baglayan somiirgecilik faaliyetleri ile es zamanli olarak ele alinsa da
akademik anlamdaki gb¢ calismalarinin 19. yiizyilda Ingiliz istatistik¢i Ravenstein’in “gd¢ kanunlar1”
isimli ¢aligmast ile bagladigr kabul edilmektedir (tuicakademi.org/goc-sosyolojisi-bati-eksenli-dunya-
ve-turkiyeye-gelen-dis-goc-dinamigi-kubra-yucel-yonlu/). ikinci Diinya savasindan sonra batiya dogru
cesitli go¢ dalgalar1 olusturulurken, bu doneminin sonrasinda pek ¢ok insanda yasamini yitirmis ve
sektorel bazda 6nemli miktarda insan acig1 da ortaya ¢ikmistir. Bu yilizden Belgika, Fransa, Almanya,
Ingiltere gibi Avrupa iilkeleri ucuz is giiciinii saglamak amaciyla diger pek cok iilkeden insani isci
gdemen olarak kabul etmistir. Bu donemde Hollanda, Ingiltere gibi iilkeler daha ¢ok kendi sémiirge
kolonilerinden gd¢men alimini yapmuislardir. Istihdam sorununun ¢ok genis boyutlara sigramasiyla da
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goemenlerde Avrupa ekonomisinin yeniden kurulmasinda onemli bir araci olarak goriilmiiglerdir.
OPEC’in 1970’li yillarda uyguladig1 petrol ambargosu Diinya’da kiiresel ¢apta durgunluga sebep
olurken igsizlikte hizla artmaya baslamistir. Bu siirecte yerel halk islerini kaybetme endisesi ile go¢
karsiti tutumlar da Sergilemislerdir. Daha sonraki yillarda ise Avrupa’da go¢ olgusu farkli yapisal
ozellikler gostermistir (Penninx, Spencer, ve Hear, 2008, s.8-12). Fakat Avrupa’da yabanci isgiicii
sayisi 80’li yillara kadar bir artig egilimi gosterirken yabanci isgiicli alimina iligkin sinirlamanin
getirilmesi ve bunun kanunlarla desteklenmesi sonucunda yabanci isgiicii sayisinda azalmalarda s6z
konusu olmustur. O donemde gd¢ i¢in uygun altyapisi bulunmayan Avrupa’da 6nemli olglide kara
para olgusu ile kayit disi istihdam ve illegal gé¢ii Onlemeye iliskin olarak gdgmenligin
yasallagtirilmas1 gibi ¢alismalara da girisilmistir. Fakat bu noktada bir takim bagarisizliklarin
gozlemlenmesi hatta o6zendiricilikler sonucunda yasadisi goclerde de artislar gozlemlenmistir
(Baldwin ve Edwards, 1992, 5.30-32).

Aslinda go¢ kavramu insanlar i¢in “sosyal bir hareket olmasina karsin ekonomik yasamdan kiiltiirlerine
kadar yasamlarinin her yoniinii etkileyen temel bir degisim aracidir. Sanat olgusunda ise insan
varliginin 6znel tavri ile bu 6znel tavrin olusmasinda toplumsal yapinin etkileri de s6z konusudur. Bu
yoniiyle toplumsal yapisinin bi¢imlenmesinde etkisi olan go¢ olgusuyla da dogrudan ya da dolayli
olarak sanat olgusunun birbirleriyle etkilesim iginde olmasi da bir gergektir  (Goniilal, 2007, s.1).
“Baz1 sanatgilar, bir duyarlilik ya da toplumsal olaylara yakinlik duyarak go¢ temasini eserlerinde ele
alirken; bazi sanatcilarda tamamen yasantisal ve kisisel olarak deneyimledikleri gogli ve bu olay
sonrasindaki toplumlarda goériilen géglerin izlerini de eserlerine tasimislardir” (Girgin, 2017, s.54).

“Bu yoniiyle de gog¢ olgusunun sanattaki bakis agis1 iki sekilde sekillenmektedir. Birincisinde gog
olgusu bir konu olarak sanata dahil olurken, 6rnegin; savaslar ve ¢atigmalar neticesinde gog¢ etmek
zorunda kalan insanlar, miibadele, miilteciler, yer degistirme, hareket, sinir dis1 edilme gibi kavramlar
olarak sanatta kendilerine yer bulmuslardir. Diger sekliyle de gog, sanatgilar i¢in onlarin ve atalarinin,
kisisel kimlikleri baglaminda sanatlariyla sekillendirmelerini giindeme getirmistir. Oyle ki bu durum,
go¢ eden sanatcinin kendi yerel dilini, anlayisini gog ettigi yere gore bazen etkileyerek oraya tagimasi
bazen de oradan etkilenmesi ile sekillenen sonuglart da ortaya ¢ikarmistir” (Girgin, 2017, s.57).

Bu baglamda tarih sayfalarinda yer alan pek ¢ok sanatei ile eserlerinden de s6z etmemizi miimkiin
kilmaktadir. Bu sanatcilar icerisinde yer alan; Théodore Géricault 6rnegin; siddet ve go¢ olgusunu
eserlerinde imgelerle resmederken, sanatta klasik 6gretinin getirmis oldugu tarihin betimleyiciliginden
¢ok Romantizmin getirdigi bilingalti imgelerinin agirhikli oldugu eserleri ortaya ¢ikarmustir.
“Medusa’nin Sali” adli eserinin (Gorsel 1) konusunu tarihte ve giiniimiizde de giincel bir konu olan
kolelikten almistir. Sanatg1 kendi ruh haliyle bu olayin, gergeklerden, tanikliklardan ve deneyimlerden
yola ¢ikarak o an orada yasananlara dair duygusal atmosferi renklerle ve bigimlerle ifade etmeye
caligmustir.

Medusa’nin Sali eserinde Théodore Géricault (1971-1824), bir salda hayatta kalmaya calisan ve
tehlikeli dalgalar arasindaki insanlari bir gemiye sinyal verirken resmetmistir. Tablonun en tepesinde
elinde beyaz bir bez pargasini sallayan kiginin ise siyahi kokenli olmasini da aslinda sanatg¢inin Fransiz
yayillmaciligina, somiirgeciligine karsi bir tepki olarak da yorumlanabilir. Bu eseri giiniimiizdeki
gocmenlerin durumuyla ilgili kilan sey ise resmin ortamindaki bu insanlarin kendi go¢ seriivenlerinin
kahramani olarak simgelestirmesi gosterilebilinir. Resimdeki bu figiirler aslinda ge¢misleriyle
miicadele vererek gelecege dogru umut ile ilerlemek isteyen ve memleketlerinden zorla gog ettirilen
siyahi kolelerdir. Bu eserle sanatgi insanlarin umutsuzluk, hayat ve oliim arasindaki gelgitlerini
basarili bir sekilde resmetmistir. Bu eserde Ronesans’tan beri agina oldugumuz iiggen kompozisyon
yaninda Romantizmdeki duygu ile zihinsel bi¢imlere uygun olarak insanin manevi duygulari hayali bir
ortamda gosterilmeye calisilmistir. Gergekei bir sekilde de olay dramatize edilmistir (Seyed Hoseyni,
1991, 5.163-164).
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Gorsel 1. Théodore Géricault, Medusa’nin Sali, tuval {izerine yagli boya, 491x716¢cm, 1819, Louvre Miizesi,
Paris.

2020 yilmin gecen Mayis ayinda, Afrikalilarin Virginia'daki Ingiliz kolonisine ilk ayak basmalarindan
400 yil sonra, bir su alt1 arkeolog ekibi, ABD kiyilarina ulasmis olan ve bilinen en son kole gemisi
olan Clotildanin yanmig, batik kalintilarmin  Mobile Alabama yakinlarinda kesfedildigini
duyurmustur. ABD'nin koéle ithalatin1 yasaklamasindan 1860-52 yil sonra, varlikli bir toprak sahibi,
yiiziin tizerinde Afrikal tutsagi Alabama'ya kagirmak i¢in bir gemi ve kaptan tutmasi ile bu kétii gorev
tamamlandiktan sonra da geminin kanitlar1 yok etmek igin atese vermistir. Afrikali bu tutsaklarda,
1600’lerin basinda 1890’a kadar Amerika anakarasinda esaret altina alinan tahmini 307.000’den fazla
Afrikali gogmenlerin sonunculari olarak da tarihe ge¢mistir (nationalgeographic.com/2020/20/clotilda-
americas-last-slave-ship-stole-them-from-home-it-clouldnt-steal-their-identities-feature/).

1865'te Bagkan Abraham Lincoln, ulusu harap eden i¢ savasin, Yiice olanin bu giinah konusundaki
karar1 oldugunu ilan etmistir. Savas sonrasinda ve koleligin kaldirilmasindan sonra, Clotilda'daki
yerlerinden edilmis olan bu Afrikalilar, 6zgiir Amerikalilar olarak burada kok salmiglar ama Afrikali
kimliklerinden de asla vazgegmemislerdir. Mobile'dan nehrinin yukarisindaki ormanlar ve batakliklar
arasinda basit evler insa edip, bahgelerini ekip bigmisler, hayvanlara bakmislar, avlanip gifteilik
yapmuslar. Hatta bir kilisede kurup kendi okullarimi insa etmislerdir. Bu insanlar Afrikali olarak
geleneklerine siki sikiya bagl bir toplulukta yaratmislardir. Torunlarinin ¢ogu bugiin hala o bolgelerde
yasamaktadirlar. Bu olagan istii insanlarin Oykiisii, deneyimleri, zaferleri, acilari ve hayat
miicadelelerindeki dayanikliliklar1 ile Afrikalilarin hatirlamaktan guru duyduklar ge¢mislerini
kurtarmak i¢in savastiklart bir miraslar1 da olmustur (nationalgeographic.com/2020/20/clotilda-
americas-last-slave-ship-stole-them-from-home-it-clouldnt-steal-their-identities-feature/).

Amerika’nin son kole gemisi olan ve 1860'da, bu son tutsak gemisi, Afrikalilar1 Clotilda'yla ABD
kiyilarina getirmesiyle ilgili olarak da iinlii sanatg1 Kadir Nelson’ (1974) menkul koleligin sona
ermesinden hemen once Afrika tutsaklarimin son kadrosunu Amerika'ya getiren bu hain yolculuga,
caligsmasiyla farkl bir bakist sunmustur (Gorsel 2). Bu resim ilk olarak National Geographic dergisinin
Subat 2020 kapaginda da yer almistir (https://store.kadirnelson.com/product/flightoftheclotilda/104).
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Gorsel 2. Kadir Nelson, Flight of The Clotilda, 2020.

Sanat¢1 Jacob Lawrence’da (1917-2000) 20. yy ilk yarisinda New York City'de biiyiimiis, Harlem
atolyelerinde sanat egitimi gormiis Afrika kokenli Amerikali bir sanat¢idir. Eserlerinde sanatci,
Amerika’daki siyah ki ve bagka iilkelerden go¢ edenleri temsil etmek i¢in c¢agdas modelleri
degistirerek farkli sekillerde agiklamaktadir. Jacob Lawrence, daha 23 yasinda iken, 19601 yillarda
baslayan, kirsal kesimden kentsel kuzeye dogru uzanan Afrikali Amerikalilarin ¢ok katmanli toplu gog
hareketi hakkinda alintilar1 da igeren 60 kiigiik resimden olusan bir seri ¢alisma yapmistir. Gog
dizisinin "insani dram" imgeleri ile doldurdugu; bu resimlerinde sanatgr umut, hayal kirikligi,
umutsuzluk, miicadele gibi konularla da insan iradesinin giiclinii simgelemeye g¢alismistir. Jacob
Lawrence bu serisindeki gogle ilgili kompozisyonlarinda sanatsal etkiyi, ticgen figiirlerle, sekil,
yerlesim tiirii, yon ve boyut degisimleriyle meydana getirilmistir. Ayrica bu resimlerde sanat¢i, form
varyasyonlar1 yaninda doku renk gibi farkli planlara da agirlik vermistir (Gorsel 3), (Mardani, 2018,
s.41).

,5cm, MOMA, New York, 1993.

| E————— e = E 5 — - =
iizerine tempera, 30,5x45

Gorsel 3. Jacob Lawrence, One-Way Ticket, tahta
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Akdeniz’den tekneyle Avrupa’ya yapilan gogleri tasvir eden sanat¢i Giovanni ludice (1970) ise bu
gocleri yakindan gozlemleyen birisidir. Sanatginin Sicilya’nin giiney sahillerindeki memleketi de olan
Gela’nin 1giltili sahillerinin son yillarda sorf yapanlarin yani sira, ciliz teknelerle getirilen gégmen
insanlarin dolagtigi bir yere doniistiigiini gormistiir. Bu yiizden eserlerinde, gergeklik olaylarini
belgelemeyi segen Tudice igin ¢evresinde yasanan go¢ ve bu miiltecilerin dramini, resimlerinde konu
olarak ele almasi da kag¢milmaz kilmistir. Sanatginin, Gogmenler/Miilteciler serisinde yer alan
‘Insanlik’ adli resmi, 2011 yilinda 54. Venedik Bienali’ndeki italyan Pavyonunda sergilenmistir.
Eserde karanlik bir kumsalda, yerinden edilmis bir grup insanin umutsuzluk ig¢inde oturuslari, arkada
karanliga dogru gotiiriilen bir 6lii ile 6nde kumlarin {izerinde kanl ayak izleri yer almaktadir. Sanatgi,
tim bu trajik ve umutsuzluklarla yiikli bu goriintiide, gége yiikselen yeni dogmus bir bebek ile
insanlarin i¢cinde her daim bir umut oldugu fikrini de yer vermeyi basarmistir. Sanat¢inin diger
eserinde ise kitlesel olarak medyada, siiriiniin ya da toplu go¢ dalgasinin bir pargasi olarak goriilen bu
insanlar1 aslinda kendi hikayelerinin baskahramanlarma da doniistirmistir. (Gorsel 4-5).
Fotogergekei bir tarzda yapilan bu resimlerde, sanatg1 aci, umutsuzluk, gergeklikle, o ani, bekleyisi ve
umit gibi bilinmeze dogru yapilan yolculuklardaki insanlarin tizerindeki go¢ etkisini de oldukga
bagaril1 bir sekilde resmetmeyi de basarmistir (Girgin, 2017, s.65).

Gorsel 5. Giovanni Tudice, Lampedusa’ya
Inis, tuval iizerine yagli boya, 110x130cm
(detay), Ozel Koleksiyon, Milano, 2006.

Gaorsel 4. Giovanni ludice, Insanlik, tuval
lizerine yagli boya, 235x290cm, 2011.

Gog¢ konusunu igleyen diger bir sanat¢i olan Juan J. Hernandez’de 1960 yilinda Meksika’nin
Monterrey sehrinde dogmus ve insanlarin gé¢ olgusunu seri olarak resim c¢alismalarinda kullanmus,
goc deneyimleri ile yasanan sikintilart gesitli yonleriyle ele alirken hala devam eden bir resim
koleksiyonuna da ev sahipligi yapmaktadir. Sanatgmin amaci eserleriyle insanlara siyasi bir fikir
vermekten ziyade sadece daha evrensel ve insani bir ifadeyi izleyicisiyle paylagsmak istemesi
olmaktadir (Gorsel 6-7), (juanjhernandez.com/gallery_1#Next).
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Gorsel 7. Juan J. Hernandez, The
Immigration Series/Tirada, tuval
iizerine yagh boya, 36x48cm.

Gorsel 6. Juan J. Hernandez, The
Immigraion Series/ Cruzando, tuval
lizerine yagli boya, 36x48cm.

Kendi iilkemize gelince bu baglamda bir¢ok olay ve sorun, cagdas Tiirk resim sanatinda, Nuri Iyem,
Nedim Giinsiir, Mehmet Bagbug, Ramiz Aydin ve Temiir Kran gibi ressamlar go¢ olgusunu dogrudan
ve dolayli olarak resimlerinde ele almislardir. Cagdas Tiirk resim sanatinda 6zellikle de 1950°li
yillardan itibaren gd¢ olgusu tizerinde sik¢a durulmustur.

Bu sanatgilarimizdan Nuri fyem’de (1915-2005) resimlerinde kdyden kente go¢ eden insanlarin bu yeni
hayatlarinda yasadiklar1 giicliikleri konu olarak segmistir (Arisoy, 2012, s.7). Nuri Iyem’in eserinde
kirsaldan sehre gociin ilk anlarinda insanlarin siginma ve barinma ihtiyacini karsilamak i¢in yaptiklar
bu ¢abalarin ve go¢ esnasinda yasadiklari ile sikintilarina dikkat ¢ekmistir (Gorsel 8-9).

SRR

Gorsel 9. Nuri fyem, Gég, tuval iizerine
45x30cm. 1976. yagli boya, 100x200cm. 1970.

Gorsel 8. Nuri Iyem, Gég, duralit iizerine yagh boya,

Toplumsal igerikli resimleriyle ¢agdas Tiirk sanatinda kendine yer edinen sanat¢ilarimizdan olan
Nedim Giinsiir’de (1924-1994), yerel duyarliklar1 6ziimseyen yaklagimiyla 6zgiin figiiratif resim
caligmalarina imza atmustir. Giinsiir’iin Istanbul’u, kdyden kente gog siirecini ve bunlarla birlikte gog
eyleminin olusturdugu gecekondulagsma kavrami gibi meseleleri aktardigi ¢aligmalarinda toplumsal
kokenli olaylara agirlikli olarak yer vermistir (Erdemci vd., 2008, s.140). Giinsiir’iin sosyal olaylar ve
go¢ ile ilgili birgok &nemli eserinin arasinda, Istanbul resimlerinde bir onemli eseri de
“Gurbetgiler”dir. Bu ¢alismada sanatgi, 31 Ekim 1961 tarihinde yapilan Tiirk Isgiicii Anlasmas: ile
Almanya’ya gonderilen Tirk isgilerinin dramini irdelerken resimlerinde de bu izleri gostermeye
calismigtir. 1960’larda yasanan kentlesme olgusuyla birlikte baglayan batiya olan insan giicii ile gog,
bir¢ok sanat¢inin eserlerine malzeme olurken, bu olay Giinstir’iin de giincel konular1 arasina girmistir
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(Giray, 2000, s.490). Avrupa’ya insan go¢iiniin yasanmasi, toplumsal bir gergeklik olarak sanatg¢inin
goc ve gociin getirdigi siirecler baglaminda duyarli olarak yaptigi ¢alismalarinin iginde de ayricalikli
bir yer bulmustur. Daha giizel bir yasama kavusma arzusuyla go¢ eden bu insanlar, sanat¢inin eserinde
“Istanbul-Frankfurt” seferini yapmakta olan trenin &niinde hareket halinde yerlestirilmislerdir (Gorsel
10). Tren pencerelerinin kenarinda gurbete yolculanacak olan bu insanlar1 yolcu eden kadin, erkek,
yasli, gen¢ ve ¢ocuklarla sanatgi, garesiz bir sekilde bu durumun olusturdugu toplumsal gercege de
vurgu yapmustir. Eserde go¢ eden bu gurbetgiler, umutsuzluk ve bikkinliktan &te, zorluk ve caresizlige
direnenler olarak sunulmustur. Mekéana dair bilgilerin de sunuldugu eserde trenin hareketiyle birlikte,
yasamdan izleri barindiran yetiskin ve c¢ocuk gruplarmin da iginde bulundugu farkli insan
cesitlemelerine de yer verilmistir (Isang, 2008, s. 62-63).

o 'fq:w:_ﬂ D
BT g T e i

Gorsel 10. Nedim Giinsiir, Yesil Tren / Istanbul — Frankfurt, 80x40cm, tuval iizerine yagl boya, 1978.
Sanatgt Mehmet Basbug’un (1956-2017) “Gog” isimli eserinde ise izleyicinin go¢ anina taniklik
etmesi saglanmustir. Yapisi itibariyle sarsici bir yan1 olan gogiin insanlar tizerindeki olumsuz etkisi,
onde duran iki figiirden yere ¢okmiis olan kadinin bakiglarindan rahatlikla okunabilmektedir. Uzun bir
go¢ kervanmin bir kesitini olusturan bu resimde, birliktelikten dogan ruh, yaninda grubun eylem
dinamizmini sanat¢i yapilandirirken, lekelerle elde edilen 1s1k-golge degerlerini figiirlerin mekéana
birlikte dengeli bir sekilde yerlesmelerine de olanak saglamistir. Eserde bu planlar itinayla
yerlestirilirken, gdcen insanlarin yasamlariyla kiiltiirleri arasindaki iligkilerde estetik bir sekilde
izleyicisine sunulmustur (Gorsel 11-12).

Gorsel 11. Mehmet Basbug, Gog, 140x200cm, Gorsel 12. Mehmet Bagbug, Diyarbakir
tuval iizerine yagh boya, 1984. Tren Istasyonu, 140x200cm, tuval
iizerine yagli boya, 2007.

Toplumsal icerikli eserleriyle taninan Ramiz Aydin’da (1937) yasadigi toplumun sorunlarimi ve
celigkilerini tuvallerine aktarmis, kirsal kesimin ylirliyen, yiik tasiyan, giiglii, saglam ve diiriist
insanlarim idealize ederek anitsallastirmustir (Ersoy, 1998, s.87). Oner (2016, $.49), sanatginin gog
temasin1 konu alani olarak irdelerken Aydin’in toplum ve insan arasindaki duyarliliklarindan
bahsetmektedir. Ramiz Aydin’la yaptigi kisisel goriismesinde sanatginin; go¢ i¢in hem toplumsal bir
sorun hem de umuda yapilan yolculuklar olarak yorumlarken, gé¢ edenlerin ¢aresizliginden de
duydugu tiziintiileri de dile getirdigini belirtmistir (Gorsel 13).
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Gorsel 13. Ramiz Aydin, Go¢, 23x40cm, tuval iizerine yagli boya, 1996.

Sanat¢1 Temiir Koran ise (1960) go¢ temali bir sergi katalogunda “Gog” konusuna irdelerken; “Gdog,
sizi ait oldugunuz topraklardan zorunlu olarak kopartip yeni farkli cografyalara siiriiklemekle kalmaz,
ayn1 zamanda ge¢mis ve gelecek arasinda 0 insanlar1 (bir nevi arafta) tutmaya mahkim etmektedir”
demektedir. Ayrica sanatgi, Ummiihan Kazang ile yapilan bir réportajinda da yine Temiir Kéran Gog
temal1 sergisi ile ilgili eserlerini sdyle tanimlamustir

“Bizim 1960’11 yillarda Almanya’ya is¢i gé¢iimiiz s6z konusuydu. Bu insanlar oraya belli bir amag ve
hedef i¢in gittiler. O insanlarin bir beklentileri vardi. Oysa buradaki go¢, tamamen bilinmezlige agilan
bir yolculuktu. Biraktigin bir ge¢misin varken bilmedigin bir gelecege dogru gidiyorsun ve ‘Ne
olacagim?’ sorusu ise aslinda gergekten ¢ok 6nemli. Bu bilinmezlik beni en ¢ok rahatsiz eden tarafidir.
Derken, go¢ konusunda bir uzman degilim ama bunu ancak gorsel olarak sanatimla anlatabilirim.
Bunu kelimelerle belki bir sair, bir yazar ¢ok daha iyi anlatabilirdi ama benim ifade bigimim boyle”
(Gorsel 14-15), (unlimitedrag.com/post/temur-koran-goc).

Gorsel 14. Temiir Koran, Gog, tuval lizerine yagh boya, 150x410cm, 2015, tiiyap sanat fuar1 koleksiyonu.
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Gorsel 15. Temiir Koran, Isimsiz, tuval iizerine yagliboya, 100x120cm. 2017.

Sanatg1 Pakize Daban’da nereye, nasil, hangi sartlarda ulasilacagi ve genellikle de sonu belli
olmayan, kulaktan dolma bilgilerle canin1 kurtarmak veya daha iyi hayat sartlar i¢in ¢ikilan bu gog
yolculuklarin, istenmeyen neticelerle de sonuglanabilecegini diisiinmektedir. Boylesine sikintili olan
bu goglerin, insanlar tizerindeki bu dramatik manzaralar tarihin ilk donemlerinde de resim sanatinin
onemli bir konusunu teskil etmistir. Sanatgilar da toplumlardaki bu gergeklikleri resimlerinde yer
vererek yorumlamiglardir. Degisik sebeplerden meydana gelen biitiin bu gogler, dncelikle basta anne
olmak {iizere kadimi ve gocuklar1 etkilerken onlar1 da cok zor durumlara sokmustur. iste bu durum
Pakize Daban’nin “Kadin ve Cocuk” adli eserinde yansitilmaya ¢alisilmistir (Gorsel 16), (Kazan ve
Daban, 2018, s.42).

Gorsel 16. Pakize Daban, Kadin ve Cocuk, tuval tizerine karisik teknik, 90x110cm, 2017.
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Resim alaninda galisan biitiin sanatgilar, siyasi, sosyal-kiiltiirel ve ekonomik pek ¢ok degiskenlerden
etkilenen gercekgilik anlayisi ile go¢ gibi olaylar eserleriyle yansitarak toplumlara ayna tutmuglardir.
Insanlik tarihinin bir parcasi haline gelen gb¢ ve siddet, toplumlarda goniillii ve goniilsiiz olarak,
fiziksel giiciin veya iktidarin kasithi tehdidi yaninda baskici uygulamalara maruz kalan kisilerde
yaralanma, Oliim ve psikolojik pek ¢ok zararlara yol agmustir. Diger taraftan go¢ eden bireyin gog
edinilen bolgedeki halkin siddetine de maruz kaldigi goriilmiistiir. Tarihte ve giiniimiizde ise
sanat¢ilarin pek ¢ogu toplumsal duyarliliklariyla resim alaninda trettikleri eserlerinde go¢ olgusunu,
yasanilan siddeti, farkli anlatim bigimleriyle sosyolojik, psikolojik, kiiltiirel olarak birgok yoniiyle ele
alip yorumlayarak tuvallerine de aktarmiglardir. Makalede yer alan Théodore Géricault ‘in
“Medusa’nin Sali” eseri ve Kadir Nelson’un yapmis oldugu “Flight of The Clotilda” eseri ile
gocmenlerin gd¢ sirasinda yasadiklart zorluklar1 ve hayatta kalma miicadelesi ile zorunlu olarak goc
ettirilen koleler arasinda da benzerlikleri s6z konusu olmustur. Jacop Lawrence’in “One-Way Ticket”
adli eseri, Nuri Ilyem’in “Go6g” adli eseri, Mehmet Basbug’un “Diyarbakir Tren Istasyonu ve Gég” adli
eserleri, Nedim Giinsiir’iin “Yesil Tren/Istanbul” adli eseri, Ramiz Aydin’mn “Gé¢” adli eseri, Juan J.
Hernandez’in “The Immigration Series/Tirada-Cruzando” adli eserlerinde ise daha iyi bir hayat
yasama arzusu ile go¢ eden insanlarin konu edildigi go¢ sirasindaki seyahatleri ve yasadiklari zorluklar
sanat¢ilarin resimlerinde yer almistir. Glinlimiiz sartlarinda gelisen ve biiylik bir sorun haline gelen
miiltecilerin siddet kaynakl olarak yurtlarindan zorunlu go¢ etmesini de, Giovanni Iudice’m “Insanlik-
Lampedusa’ya inis” adli eserleri, Temiir Kéran’in “Go¢” adli eseri, Pakize Daban’in “Kadin ve
Cocuk” adli eserinde, giiniimiizde yasanilan bu gdclerdeki zorluklarla yasanilan siddeti ayni sekilde
benzerlikleri ve ac1 gergekleri tuvallerine yansitmiglardir.

Sonug olarak go¢ ve siddet olaylari, diinyanin dort bir tarafinda degismeyen bir olgu olarak gegmiste
yasanan nedenlerde oldugu gibi bugiin de devam etmektedir. Resim sanatindaki bu sanatgilarda
eserlerinde evrensel bir konu olarak go¢ olgusunun, giiniimiize dek farkl kiiltiir ve toplumlarda ele
alirken siddetin ve gergekgilik kavramlarinin gozler Oniine serilmesine yardimci olmuglardir.
Gilinlimiizde go¢ ve siddetin hala kanayan bir yara olarak devam etmesi de oldukca diislindiiriictidiir.
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EXTENDED ABSTRACT

Artists have reflected the relationship between violence and migration in their works of art in every
period of history. The phenomenon of violence has a wide range of meanings that have existed
throughout human history. Violence needs to be handled comprehensively as a social phenomenon on
the basis of economy, sociology, psychology and culture. The first association that the word violence
leaves in minds is a physical intervention. In fact, the concept of violence includes more than just
physical intervention. There is even a phenomenon that can be called the migration of violence as a
universal problem. In general, migration can be defined as a transfer from one area to another, either
from one social or political unit to another. Therefore, it is possible to talk about the voluntary or
involuntary migration of human beings in every period. In voluntary migrations, people migrated to
find a better life opportunity, while in involuntary migrations, they mostly emerged due to exposure to
violence. It is seen that during or after these migrations, physical and psychological violence was
experienced. In history, it has been observed that the concepts of migration and violence have always
been intertwined. First and foremost, most of the collective migration movements in history have
primarily resulted from violence such as war, coup, terrorism, ethnic/religious/political conflicts. Life
threats and security concerns created by war and conflict environments forced millions of people to
leave their homes and homelands; which has also forced them to live in other countries and certain
parts of the world. On the other hand, migrants/refugees/asylum seekers, also called foreigners, were
the main focus of violence in the places of immigration, either for socio-economic reasons or for
compulsory reasons. Being a foreigner in a country where language, culture and tradition are not
known has actually made immigrants the most vulnerable segment of the society. It is also known that
the most important factors that complicate immigrants' adaptation to a geography and society in
addition to causing unwanted consequences are the acts of violence against immigrants that manifest
in different areas of social life. In fact, immigration is affected by the phenomenon of violence in two
ways. In the first one, migrants are prone to violence as their environment changes culturally and
socially. The Second one is the predisposition to violence between resident individuals and migrants.
In other words, in terms of violence, migration has the potential to affect both the individuals who
migrate and the individuals in the place of migration (Delice & Yasar, 2014, p. 2). On the other hand,
the phenomenon of immigration affects art and artists in two ways. In the first one, the phenomenon of
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migration was included in art as a subject, in example; people who had to migrate as a result of wars
and conflicts were included in art as population exchange, refugees, relocation, movement, and
deportation. Immigration, in other ways, has brought to the agenda of artists to shape their art in the
context of their and their ancestors’ personal identities. So much so that this situation has revealed the
consequences of migrating artists carrying their local language and understanding to the place where
they migrated, and sometimes being influenced by it” (Girgin, 2017, p.57). With the work “Le Radeau
de la Méduse” by Théodore Géricault, one of the western artists who reflect the relationship of
migration and violence to their artworks with social realism, and the work "Flight of the Clotilda" by
Kadir Nelson; the similarities between the slaves who were displaced were expressed in addition to the
difficulties and survival struggle of immigrants during migration. On the other hand, with the works of
Jacop Lawrence's “One-Way Ticket”, Nuri Iyem's “Gé¢”, Mehmet Basbug's "Diyarbakir Tren
Istasyonu" and "Go¢”, Nedim Giinsiir's “Yesil Tren/Istanbul”, Ramiz Aydm’s “Gé¢”, and Juan J.
Hernandez’s “The Immigration Series/Tirada-Cruzando”; the migration journeys and the encountered
difficulties of the people who desire to live a better life were tried to be illustrated. The forced
migration of refugees from their homeland due to violence, which has developed in today's conditions
and has become a significant issue, is also illustrated by the works of Giovanni ludice's "Humanity”
and “Descent to Lampedusa", Temiir Koéran's "Gog", and Pakize Daban’s “Kadin ve Cocuk”, in which
they reflect the difficulties and violence experienced in today's migration and on their canvases. In this
article, the phenomenon of migration and the violence experienced by individuals during migration are
evaluated comparatively with the literature review model, which is one of the qualitative research
methods, in line with the observations of local and foreign painting artists.
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Oz

Caligmanin ana amaci, ilkdgretim seviyesindeki okul idarecilerinin okullarindaki psikolojik danigsma ve rehberlik (PDR)
hizmetlerine yonelik goriislerinin incelenmesidir. Arastirma okullarda kadrolu olarak en az bir yildir ¢alisan psikolojik
danismanin bulundugu 20 okul miidiir ve miidiir yardimecisiyla gerceklestirilmigtir. Calismada veri toplama araci olarak
aragtirmacilar tarafindan gelistirilen yari yapilandirilmig goriisme formu kullanilmigtir. Alan ¢aligmalart goz 6niine aliarak
egitsel rehberlik kisisel/sosyal rehberlik, mesleki rehberlik olmak iizere ii¢ teme ve her bir temayla ilgili olarak yiiriitiilen
caligmalar degerlendirmeler ve Oneriler olmak {izere ii¢ kategori tizerinden ¢alismalar yiiriitilmiistiir. Bulgulara gore elde
edilen sonug verilerine gore okul rehberlik hizmetleri yoneticiler tarafindan bir¢ok agidan yeterli goriilmemektedir ve
sistemin agiklari oldugu vurgulanmaktadir. Belirtilen eksikliklerin baglicalari, alanda uzman eleman yetersizligi, altyap1 ve
merkezi yapidan kaynaklanan sorunlar ve donanim olarak ifade edilebilir.

Anahtar Terimler: Okul idarecileri, rehberlik hizmetleri, okul rehber 6gretmenleri, nitel aragtirma.

Abstract

The aim of this study is to examine the primary school administrators' views on psychological counseling and guidance
services in their schools. The research was carried out with 20 school principals and vice principals who have been working
in schools for at least one year with a psychological counselor. In the study, a semi-structured interview form developed by
the researchers was used as a data collection tool. Considering the field studies, studies were carried out on three main
principles: Educational guidance, personal/social guidance, and vocational guidance, and three categories of studies,
evaluations and suggestions for each theme. According to the findings, school guidance services were not considered
sufficient in many respects and it is emphasized that the system has deficits. The main deficiencies mentioned can be
expressed as the lack of expert personnel in the field, problems arising from infrastructure and central structure and
equipment.

Keywords: School administrators, guidance services, school counselors, qualitative research.

GIRiS
Informal anlamda 6nce ailede baslayan egitim siireci okul ¢agi ile birlikte formal egitime doniismekte

sadece bilgi degil yasam becerileri, psikolojik, sosyal, bedensel,duygusal anlamda saglikli bir yasam
igin gerekli olan davraniglari kazanmalarini hedeflemektedir.

Aileden sonra egitim siirecinde devreye giren okullar 6grencilerin ruh sagligini ve kisisel gelisimlerini
destekleyen kurumlar olarak devreye girmektedir. Egitim siirecinin kisisel gelisim yoniinii destekleyen
alan psikolojik danigma ve rehberlik hizmetleri olarak faaliyetlerini siirdiirmektedir (Kepgeoglu, 1994;
Tan, 1992). Cagimizin egitim anlayisinin genel amaci toplumsal yapiya uygun davranis yapisina sahip,
iiretken, yaratici, elestirel diisiinen, toplumsal konulara duyarlilik gésteren, demokratik kisilik yapisina
sahip, sosyal, duygusal, kisisel yonden saglikli bireyler yetistirmektir (Poyraz, 2006).
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Ogrencilerin tiim acgilardan saglikli sekilde gelisebilmeleri yalnizca &gretim faaliyetleri ile
olusturulamaz. Bu sonug¢ saglanmak isteniyorsa ancak o6gretim ve rehberlik programlarinin birlikte
uygulandig1 bir egitim programiyla basarili olabilir. Cagdas egitim anlayis1 ¢ergevesinde okullarda
uygulanan egitim yaklasiminda ki Ogretim ve yonetim boyutlarina o6grenci kisilik hizmetleri
eklenmistir. Ogrenci kisilik hizmetleri amacina uygun olarak her dgrencinin kendi smirlarinmn en iist
seviyesine kadar olanak verecek ortam hazirlamaya yoneliktir. Ogrenci kisilik hizmetleri iceriginde
yer alan psikolojik danigsma ve rehberlik hizmetleri bireyin bir biitiin olarak gelistirilmesini saglayacak
ortami hazirlayarak onun kisisel gelisimini ve kendini gerceklestirme ihtiyaclarinin karsilanmasina
yardimi amaglamaktadir (Kepgeoglu, 1994).

Okul rehberlik ve psikolojik danisma hizmetlerinde sisteme dahil tiim birimlerin ortak bir ritim ve
anlayigla calismasi gereklidir. Calismalarin basarili ve verimli olmasinin en 6nemli kosulu okul
yonetiminin, 6gretmenlerin ve velilerin okul psikolojik danismanina destek olmas1 ve sorumluluklarini
yerine getirmeleridir. Rehberlik uygulamalarinda birey ile yakindan ilgili olan okul psikolojik
danismanlari, yoneticiler, 6gretmenler ve veliler gibi bir ¢cok kisinin anlayis ve isbirligi icinde olmasi
gerekir ifadesi bu alandaki tiim literatiirlerde belirtilen gegerli bir yaklagimdir (Camadan ve Sezgin
2012; Kuzgun, 2011).

Zaten sistemin taniminda da bu yaklasim kendini géstermektedir. Tanima bakilacak olursa; “Okullarda
psikolojik danigma ve rehberlik (PDR) hizmetleri 6grencinin kendini daha iyi tanimasi ve bireysel
Ozelliklerinin farkina varmasi, bireysel kararlar alabilmesi, sorunlarla basa ¢ikabilmesi ve c¢evresine
uyum saglayabilmesi i¢in yiiriitiilen psikolojik yardim hizmetleridir” (Giiven, 2009). Ogrenci kisilik
hizmetleri 6gretim ve egitimin amacina ulagsmasinda 6nemli yer tutar. Ciinkii burada bireyin bir biitiin
olarak gelismesi ve ihtiyaglarini karsilamasi temel alinir (Kepgeoglu, 1994).

Tirk egitim sistemi iginde de rehberlik hizmetleri “Tiirk egitim sisteminin genel amaglari gercevesinde
egitimde rehberlik ve psikolojik danisma hizmetleri temelde Ggrencilerin egitim siirecinden kendi
yetenek ve Ozelliklerine goére yararlanmalarina ve gizil giiclerini ortaya c¢ikarmalarma ve
gelistirmelerine yoneliktir” seklinde yer almaktadir (Resmi Gazete, 2001).

Okul rehberlik hizmetlerinin sunulmasinda sadece okulda goérevli rehber 6gretmenin (psikolojik
danisman) degil okul miidiiriinden Ogretmenlere velilere ve gorevli personele kadar tiim egitim
calisanlariin destegi, bilinci ve ¢abast dnemlidir.

Okul yonetimi, 6gretmen,6grenci, velilerin bu konudaki tutum, algi ve beklentileri ile okul psikolojik
danismanlarinin beceri, birikim ve tutumlar1 ile rehberlik hizmetleriyle ilgili mevcut yasa,
yonetmeliklerin yapisi, niteligi psikolojik danisma ve rehberlik hizmetlerinin etkisini,kalitesini dnemli
Olciide bicimlendirmektedir.

Calismalarin basarili olmasinda her ne kadar psikolojik danismanlarin etkinligi olsa da okul
yoneticilerinin, 6gretmenlerin ve velilerin 6nemli rol ve sorumluluklari oldugu bir gergektir. Bu durum
literatiirde “Rehberlik uygulamalarinda birey ile yakindan ilgili olan psikolojik danigmanlar,
yoneticiler, Ogretmenler ve veliler gibi bircok kisinin anlayis ve isbirligi iginde olmasi
gerekir.”’Seklinde ifade edilmistir (Erkan, 2001; Kuzgun, 2009; Sahin, 2010).

Ozellikle rehberlik ve psikolojik danisma alanmin miisavirlik hizmetleri boyutunda okuldaki tiim
caligsanlarin igbirligi yapmasi gereklidir. Konsiiltasyon (Misavirlik), faaliyetlerinin amaci okuldaki
yonetici ve Ogretmenlerin daha yeterli ortak bir anlayisa sahip olmasi ve boylece okuldaki
caligmalarda bu anlayisin esas alinmasini ve tiim olanaklarin bu anlayisa uygun bigimde kullanilmasini
saglamaktir (Kepgeoglu, 1994). Diger bir ifade ile konsiiltasyon g¢alismasi psikolojik danigsman ile
Ogrencinin egitimi ve yetistirilmesiyle ilgili yada daha fazla kisinin (6gretmen, yonetici, veli) isbirligi
icinde 6grencinin gelismesine yonelik olarak kurduklari yardim iliskisidir (Akman, 1994).

Konsiiltasyonda en onemli hedef Ogrencinin yararinin gozetilmesidir. Bu hizmetler psikolojik
danismanlarin gorev ve rollerinin okulun diger personeli tarafindan iyi anlasilmasini saglama yolunda
yapilabilecek uygun girisimleri kapsamaktadir. Bu alanda yapilan caligmalar da okul rehberlik
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hizmetleriyle ilgili personelin bu hizmetlere ve psikolojik danigmanlara yonelik olumlu tutumlar
oldugu, psikolojik danigmanlarla isbirligi yaptiklari ve ortaya basarili islerin ¢iktigi goriilmektedir
(Akbas ve Cam, 2003; Bicak, 2006; Erdzkan, 1997; Nazli, 2003; Ozaydin, 2002).

Bazi ¢aligmalarda da bu bulgunun aksine rehberlik hizmetlerinde sorumlulugu bulunan personelin
rehberlikle ilgili faaliyetlerde yeterince bilgi sahibi ve katilimecr olmadiklart goriilmiistir (Aydin,
Arastaman ve Akar, 2011; Giiveng, 2001; Kizil, 2007). Rehberlik hizmetlerinde Bakanlik il/ilge ve
okul olmak iizere li¢ orgiit teskilatt bulunmaktadir. Okul diizeyindeki orgiit sisteminde okul miidiiri,
okul miidiir yardimcisi, koordinatdr rehber Ogretmen (Psikolojik danisman), rehber Ogretmen
(psikolojik danigman), sinif rehber 6gretmeni ve diger 6gretmenler bulunmaktadir.

Okul rehberlik hizmetlerinde birinci derecede sorumlu okul midiiriidiir. Okul yoneticileri okulu ve
okulun cevresini ¢ok iyi tanimali, ¢evrenin okuldan beklentilerini iyi analiza etmeleri, liderlik roliinii
istlenmeleri, kendilerini gelistirip okuldaki 6gretmen ve psikolojik danismanlarla isbirligi icinde
olmalidir (Karip ve Koksal, 1999). Okul miidiirii rehberlik ve psikolojik danigma hizmetleri
konusunda olumlu bir bakis acisina sahip olmalidir. Ciinkii okulda rehberlik ve psikolojik danigma
hizmetlerinin basarili olmasi okul miidiiriiniin bu ise yatkinlig1 ve bakis agisiyla yakindan ilgilidir
(Bakircioglu, 1994).

Yesilyaprak (2000) okul miidiiriiniin okullardaki rehberlik hizmetlerinin yiiriitiilmesini saglamadaki
rollerini, rehberlik programina liderlik yapma ve destekleme, programin organizasyonunu saglama ve
miisavirlik yapma, programa kaynak ve imkan saglama olarak siralamistir. Rehberlik etkinlikleri
bireysel ¢abalarla yiiriitiilmesi imkansiz ¢aligmalardir. Bu sistemde okul yoneticilerinin, rehberlik
Ogretmenlerinin, velilerin ve g¢evredeki tiim unsurlarin isbirligine ihtiyag vardir. Bu igbirliginin
kurulmasinda temel sorumluluk okul yoneticisine aittir (Taner ve Baloglu, 2006). Zalaquett ve
Chatters’e gore (2012), okulda kilit bir rol oynayan okul ydneticilerinin, psikolojik danigsmanlarin okul
ile isbirligi gelistirmelerinde 6nemli katkilari vardir. Buna pararlel yapilan bir ¢alismada Giindiiz ve
Celikkaleli ye gore (2009) psikolojik danigmanlarin kendilerini yeterli gérmelerinde yoneticilerin
onemli bir rolii vardir. Okulda yonetici ve Ogretmenlerden yeterli destek alamayan ve engellenen
damismanlar cesitli problemler yasayip tiikenmislik gelistirmektedir (Ozer ve Gokgakan, 1999). Okul
rehberlik hizmetlerine yonelik idarecilerin algi, beklenti ve anlayislarinin ortaya g¢ikarilmasi bu
hizmetlerin basarisi, etkinligi iizerinde son derece 6nemlidir. Yiriitiilen rehberlik hizmetlerinin okulda
kilit noktada olan yoneticilerin degerlendirmesi ve katki sunmasi sistemin pratikte yiiriitiilmesinde
onemli bir paya sahip olacaktir.

Calisgmada amaclanan rehberlik hizmetlerinin isleyisine katki saglayacak bir yaklagimin
belirlenmesidir. Bu arastirmanin temel vurgusu, ilkdgretim okul miidiirlerinin okullarinda sunulan
rehberlik hizmetlerini degerlendirmeleridir. Arastirma siirecinde okul yoneticileri hedef alinarak
asagidaki sorulara cevap aranmstir.

1- Okul midiirlerine gére okullarinda egitsel, kisisel/sosyal ve mesleki rehberlik hizmetleri
kapsaminda ¢aligmalarin diizeyi ve etkinligi ne durumdadir?

2- Okul miidiirlerinin okullarinda siirdiiriilen egitsel, kisisel/sosyal ve mesleki rehberlik hizmetlerinin
gelistirilmesine iliskin goriisleri nelerdir?

3- Okul yoneticilerine gore okullarinda bulunan rehberlik servisi, okul idaresi, 6gretmenler ve velilerle
ilgili hangi faaliyetleri ne seviyede etkili yapabilmektedir ?

4- Okul midiirlerinin okuldaki rehberlik servisinin tiim alanlardaki caligmalartyla ilgili verimliligi
artirmak i¢in Onerileri nelerdir?

Kirillganlik genel agidan, fiziksel, sosyal ve psikolojik bir 6zellige sahiptir. Temelde farkli yonden
zarar veren ve tehdit yaratan etkilere karsi bireyin hedef olarak duyarli ve agik olmasi konusuyla
iliskilendirilir (Scanlon ve Lee, 2007). Bu kapsamda kisi olumsuz yasant1 tecriibelerine yonelik daha
acik ve hassas olabilmektedir. Cevresel, kisisel ve bilissel seklinde beliren faktorler, insanlarin
kirilganlik seviyeleri iizerinde 6nemli diizeyde etki gdstermektedir (Gudjonsson, 2010).
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Birgok cesitli tanimlamalarin olmasina karsin genel anlamryla psikolojik taraftan “kirilgan” olan birey,
psikolojik problemlere daha yatkin durumdadir (Ingram ve Price, 2010). Giinliik kullanim y6niinden
kirilganlik saglik sorunlarma, ihmal edilmeye ve zarar gérmeye karsi fazla duyarli olmak bigiminde
nitelendirilmektedir. Kisilerin yasadiklar1 kirilganliin seviyesi biiyiik oranda bireysel algilardan
kaynaklandigi soylenmektedir. Arslan (2015: 728)’a gore bakildiginda biligsel yonden kirilganlik,
kisinin hayatinda istenmeyen sonuclara doniik gelistirdigi hassasiyetler seklinde yer bulmaktadir.
Insanmn gegmis yasam tecriibeleri de bu hususta énemli bir gérev iistlenmektedir. Ornek verildiginde
eger bir kisi 6nceki yasaminda istismara ugramigsa, bu durum sadece istismarin olustugu zamani degil
ilerleyen biitiin gelisim agamalarini etkiledigi i¢in insanin psikolojik kirilganhigi {izerinde fazlaca bir
etki olusturmaktadir. Kirilganlik genel olarak bireyler tarafindan kullanilsa da zarar gérme tehlikesi
olan gruplari igine alabilmektedir. Orselenebilirlik, incinebilirlik olarak da kullanimi olan kirilganlhik
kavraminin temelini olusturan kirilmak eylemi TDK tarafindan “incinmek, glicenmek, baskasina kars1
kirgin duruma gelmek” bigiminde tanimlanmaktadir (TDK, 2017).

Kirilganlik ek olarak arzulanmayan, istenmeyen sonuglara karsi olusan kisisel hassasiyet anlaminda da
belirtilmis ve gerceklestirilen caligmalarda kaygili 6grencilerin okul degisikliklerini fazla stresli
bulmalarinda asil etken olarak belirtilmistir (Crawford, Wright ve Masten, 2006: 357). Aday’m (2002)
gerceklestirdigi arastirmada ise kirilganliga sosyal yonden yaklasilmis ve kirilganligin hem sebebinin
hem de yanitinin toplumsal baglamda incelenmesi gerektigi, herkesin toplum biinyesinde hayatina
devam eden bir kisi olarak kirilgan oldugu dikkat cekilmistir. Aday (2002) arastirmasinda kirilgan
kisileri sosyal sagliklilik, psikolojik ve fiziksel a¢isindan tehlike altindaki bireyler olarak agiklamistir.
Bunun yaninda yapilan ¢alismalar kirilganligin sosyal baskiyla baglantili oldugunu; homofobi, 1rkeilik
vb. ayrimcili§a maruz kalma, sosyo-ekonomik zorlanma benzeri faktorlerin kirllganligi besledigini ve
yarattigini 6ne stirmiistiir (Huebner ve arkadaslari, 2014).

Beck (2002: 29-61) ise kirilganlig1 insanin kisilik yapisi ile alakali bir kavram bi¢iminde incelemis ve
kirilganligin kisileri psikolojik sorunlara hazirladigimi savunmustur. insanlar herhangi bir tehdit unsuru
olarak algiladiklar1 olayla kars1 karsiya geldiklerinde psikolojik problemler yagamaktadirlar. Buna
benzer durumlarda bireylerin denk geldikleri durumu yorumlamalari ve algilamalar kati, benmerkezci
ve secicidir; dolayistyla kisilerin standart biligsel aktiviteleri islevsel yonden aksama gosterir. Cogu
birey, psikolojik sorunlara hazir olmasina sebep olan kendine has bir duyarliliga ve kirginliga sahiptir.
Bu dogrultudaki kirilganhigin ise kisinin bireysel yapisiyla ilgili olabilecegi savunulmaktadir
(Gokgakan ve Gokgakan, 2005: 94). Beck (2002: 29-61) biligsel depresyon modelinde gosterildigi
iizere insanlarin sahip olduklar islevsel goriinmeyen tutumlar yani bilissel semalar depresyonun
olusmasina neden olan en 6nemli kirilganlik etkenlerinden biri olarak bahsedilmektedir. Farkli agidan
kisilerin fonksiyonel olmayan aligkanliklara hakim kigilik yapisina sahip olmasi, makul olmayan
semalar1 harekete iten ve psikolojik problemlere karsi kirilganliginin yiikselmesine sebep olan
durumdur (Dykman ve Johll, 1998: 340). Mongrain ve Blackburn (2005: 752) kisinin 6zdegerini
digerlerinin kendisi konusunda ne fikirde oldugu iizerinden tartisilmasi, kendisi igin yiiksek kriterler
olusturamadig1 durumda kendini ikinci siif birey olarak degerlendirmesi vb. fonksiyonelsiz, mantikli
olmayan, problemli diisiincelere sahip olmasi negatif semalar1 ateslemekte ve depresyon benzeri
onemli psikolojik problemlere karsi kirilganlig1 yiikseltmekte oldugunu belirtmistir.

Cogu zaman kirilganlik kavramiyla yatkinlik ve zayiflik kavramlari benzesik yerlerde
kullanilabilmektedir (Uysal, 2015: 557). Kirillganlik, psikolojik agidan bozuk ya da rahatsiz bir durum
olma ihtimalini yiikselten dogal bir yatkinlik etkinlik bi¢ciminde bir kavramsallagtirmayla ifade
edilebilir. Daha dnceki senelerde ortaya konulan psikopatoloji modelleri dogal yatkinlik ve kirilganlik
faktorlerini genetik veya biyolojik etkenlere dayandirsa da giincel alanyazinda kirillganlik kavrami,
kisileri psikolojik problemlere daha ydnelimli hale getiren bilissel ya da kisileraras1 degiskenler
benzeri psikolojik faktorleri de iginde barindiracak bi¢iminde genisletilmistir (Monroe ve Simons,
1991: 406).

Kirlganlik yasantilarinin kisinin fizyolojik, sosyal ve psikolojik fonksiyonelligini etkileyen stres ve
kaygiy1 olusturdugu da bilinmektedir (Uysal, 2015: 558). Her insan yasaminin belli bir zamaninda
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kirilganlik yasamaktadir fakat bazi kisilerde bu durum daha ¢ok sorunun ortaya ¢ikmasina sebep
olmaktadir, cilinkii kirilganlik bireysel faktorlerden oldugu 6l¢iide cevresel faktdrlerden de etkilendigi
goriilmektedir. Kirillganlik yasayan birey sayisindaki yiikselis bu durumu daha ag¢ik konuma getirmistir
(Rogers, 1997: 67). Bu nedenle, giincel psikolojik calismalarda kirilganlik, daha ¢ok tizerinde zaman
harcanan bir konu halini almistir (Ingram, 2003: 79).

Literatiir taramasi sonucunda kirilganlig1 ¢ok boyutlu olarak dogrudan &lgen bir dlgme aracina rast
gelinmemistir. Bu durum ortaya konulan bu ¢alisma i¢in 6nemli seviyede zorlayict hale gelmistir.
Gelistirilen Cok Boyutlu Kirilganlik Olgegi'nin 6grenci ve bireylerin yasayabilecekleri olas1 kirilganlik
duygusunu 6l¢mede katki saglayacagi beklenmektedir.

YONTEM
Arastirmanin Deseni

Bu aragtirma okul miidiirlerinin okullarinda verilen rehberlik hizmetlerine yonelik goriislerinin
belirlenmesini amaglayan, nitel arastirma tekniklerinin kullanildig: literatiire katki saglamasi
hedeflenen bir ¢aligmadir. Yildirnm ve Simgek (2005)’e gore nitel arastirmalar gozlem, goriisme,
dokiiman analizi gibi veri toplama tekniklerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin biitiinciil gergekei
bicimde ortaya konmasini amaglayan bir yontemin izlendigi arastirma tiiriidiir.

Katihimcilar

Arastirmanin ¢alisma grubunu Agr il merkezi ve ilgelerinde yer alan ilkdgretim kurumlarinda 6lgiit
ornekleme ile segilen 20 okul miidiirii olusturmustur. Okul miidiirlerinin se¢ilmesindeki ol¢iit
bulunduklar1 okulda kadrolu olarak en az bir yildir ¢alisan psikolojik danismanin bulunmasidir. Okul
midiirleri 20 kisi olup hepsi erkektir. Katilimc1 yoneticilerin mesleki kidemleri 9 ile 30 yil arasinda,
yas grubu ise 35 ile 57 arasinda degismektedir.

Veri Toplama Araclar1 ve Uygulanmasi

Caligmada veri toplama arac1 olarak aragtirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmig bir goriisme
formu kullanilmistir. Uygulama Oncesinde form taslagi tizerinde 4 alan uzmaninin goriisleri alinmig
gerekli diizeltmeler yapilarak form son haline getirilmistir. Form da ilgili literatiir ¢ercevesinde okul
rehberlik hizmetleri alanindan egitsel, kisisel/sosyal ve mesleki rehberlik hizmetleriyle ilgili
fikirlerinin 6grenilmesine yonelik hazirlanan sorular bulunmaktadir. Bu dogrultuda 3 ana alam
yansitacak sekilde 12 adet soru hazirlanmistir.

Bu sorulardan bir kismi sunlardir;
v Okulunuzda egitsel rehberlik adina ne gibi ¢alismalar yapilmaktadir?

v" Okulunuzda yiiriitilen kisisel rehberlik hizmetlerinin etkinligi ve basaris1 hakkinda
goriisleriniz nelerdir?

v Okulunuzda yiiriitiilen mesleki rehberlik ¢alismalariyla ilgili degerlendirmeleriniz nelerdir?

Sorularin rehberlik hizmetlerinin ana alanlarini kapsamasi ve bu ¢alismalarin etkinlik ve basarisini
sorgular nitelikte olmasma oOnem verilmistir. Verilerin saglikli alinabilmesi igin izin veren
katilimcilarin sesleri kayda alinmis, izin vermeyenlerin ise gorlisme esnasinda sdyledikleri yazili
olarak kayit altina alinmustir.

Verilerin Analizi

Goriligmelerde alman ses kayitlarindan elde edilen veriler yazili hale getirilmis ve analiz edilmistir.
Arastirmada {i¢ tema ve her bir temayla ilgili kategoriler olusturulmustur. Bu kategorilere iliskin
kodlar goriisme sonuglar1 dikkate alinarak olusturulmustur. Mesela; mesleki rehberlik hizmetleri
temasiyla ilgili olusturulan kategorilerden yiiriitiilen ¢aligmalar dikkate alinarak “okulunuzda mesleki
rehberlik hizmetleri kapsaminda nasil bir ¢alisma yapilmaktadir?” Sorusuna verilen cevaplar dikkate
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alinarak; Ogrencilere gruplar halinde mesleklerin tamtilmasi, Ogrencilerle bireysel gdriismeler
yapilmasi, Velilerle toplanti yapilmasi gibi kodlar olusturulmus ve tiim sorular i¢in bu islem
uygulanmigtir. Okul miidiirlerinin goriiglerinden alint1 yapildiginda “miidiir” kelimesinin bas harfi ve
ka¢ numarali okul miidiirii oldugunu ifade eden sayr ornegi (M1) seklinde parantez iginde
belirtilmistir.

BULGULAR ve TARTISMA

Arastirmada, Egitsel rehberlik, Kisisel/sosyal rehberlik ve mesleki rehberlik olmak iizere 3 tema ve bu
temalarin her birine yonelik olarak yiiriitiilen ¢aligsmalar, degerlendirmeler, oneriler olmak tizere 3
kategori olusturulmustur. Arastirmada olusturulan tema ve kategoriler asagida verilmistir.

Temalar Kategoriler

v Egitsel Rehberlik
Egitsel Rehberlik alaninda okullarda yiiriitiilen ¢aligmalar
Egitsel Rehberlik hizmetlerinin egitim siste mi i¢indeki etkinligine ait goriisler
Egitsel rehberlik hizmetlerine ait 6neriler
Egitsel Rehberlik
Egitsel Rehberlik kapsaminda okullarda yiiriitiilen ¢aligmalar

v Kisisel/ Sosyal Rehberlik

Kisisel/ sosyal Rehberlik kapsaminda okullar da yiiriitiilen faaliyetler
Kisisel/sosyal Rehberlik hizmetlerinin etkinligi ait degerlendirmeler
Kisisel/sosyal rehberlik hizmetlerine iliskin goriisler.

v Mesleki Rehberlik

Mesleki Rehberlik alaninda okullarda yapilan ¢alismalar
Mesleki Rehberlik hizmetlerinin etkinligine ait goriisler
Mesleki Rehberlik hizmetlerine iliskin 6neriler

Katilimeir yoneticilerin agirlikli olarak 6grencilerle yapilan rehberlik hizmetlerine odaklandiklar
goriilmiistiir. Ogrencilere yonelik gruplar halinde toplanti, etkinliklerin, seminerlerin olmas1 gerektigi
yoneticiler tarafindan 6nemle vurgulanmigtir.

Bu seminerlerin sinav kaygisiyla bas etme (n=15), verimli ders c¢alisma teknikleri (n=13) ve stres
kayg1 yonetimi (n=5) oldugu ifade edilmistir.

Bunun yani sira 6grencilere yonelik yapilan ¢alismalarin bireysel goriisme (n=12), grupla yapilan
gorlisme (n=10), test uygulamasi (n=5), liselerin ziyaret edilerek tanitilmasi (n=3) gibi kodlara ayrilma
islemi yapilmustir.

Bazi yoneticiler bu alandaki sorunlarla ilgili 6gretmenlerle rehber 6gretmenle isbirligi yapilarak
toplantilar diizenlendigini ifade etmislerdir (n=6).

Katilimeilardan birinin ifadesi su sekildedir (M7);

“Ogrencilerimizin verimli ders c¢alisma tekniklerini 6grenip, benimsemesi, bilingli secimler
yapabilmesi ve akademik basarilarinin artmasi igin rehberlik hizmetlerini en verimli sekilde uygulama
cabasi i¢indeyiz.”” Bir diger katilime1 ise bu konudaki fikrini su sekilde ifade etmistir (M11).

“Egitsel rehberlik hizmetleri akademik basar1 i¢in zorunlu bir uygulamadir. Ogrencilerin akademik
basarisizligi genelde yontem bilmeme ve egitsel alandaki bilgi eksikliginden kaynaklanmaktadir. Bu
bilgi eksikligi ve biling gelistirilip miidahale edilmezse basarisizlik kaginilmaz olacaktir.”

Egitsel Rehberlik hizmetlerinin etkinligine ait degerlendirmeler.
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Arastirmaya dahi olan ydneticilerin énemli bir kism1 (n=14) yiiriitiilen rehberlik faaliyetlerini yeterli
bulurken bazi yoneticiler rehberlik faaliyetlerinin egitim sistemi i¢in son derece énemli ama eksik
yonlerinin oldugunu ifade etmislerdir (n= 6).

Katilimcilarin birinin goriisii su sekildedir (M3); “Bizim okulumuz ¢ok kalabalik ve sadece bir rehber
Ogretmen var. Dolayisiyla rehber 6gretmenin ¢abalar1 ve bizim calismalarimiz bir ¢ok yerde yetersiz
kaliyor. Temennimiz sayica kalabalik okullarda rehber 6gretmen kadrosunun birden fazla verilmesi ve
hizmetin yeterli hale gelmesidir.”

Katilime1 bir yonetici de soyle bir ifade de bulunmustur (M2); “Bende okullarda rehber 6gretmen
kadrosunun vyeterli hale gelmesini istiyorum ama bunun yaninda test, ara¢ gereg, envanter gibi
alanlarda yeterince desteklenmedigimizi diisiinliyorum ve ihtiyag duyulan alanlarda rehber
dgretmenlerin hizmetici egitimlerinin daha yogun olmas1 gerektigini diisiiniiyorum. Ornegin; rehber
ogretmenlere daha c¢ok gerekli testler Ogretilmeli ve gelismeleri takip etmeleri saglanmali diye
diisiiniiyorum. “Egitsel rehberlik hizmetlerine iligskin goriisler ve 6neriler. Katilimcilarin gogunlukla
(n=13) 6grencilerle bireysel olarak ilgilenilip, takip edilmesi gerektigini ve bu paralelde ailelerle yakin
diyalog kurulmas1 gerektigini ifade ettikleri goriilmiistiir. Bunun yani sira rehber 6gretmen (psikolojik
danigman) sayisinin artirtlmasi (n=12), Brans &gretmenlerinin rehberlik hizmetleri ve bu sistemde
kendi rolleri konusunda bilgilendirilip bilinglendirilmesi (n=9), velilerle toplantilar yapilip, ihtiyag
duyulan alanlarda bilgilendirilmeleri(n=7) gibi kodlar belirlenmistir. Katilimc1 yoneticilerden birinin
ifadesi su sekildedir (M10); Yoneticiligini yaptigim okul ¢ok kalabalik ve rehberlik hizmetlerini her
ogrenciye yeterli sekilde ulastirmak imkansiz gibi. Bu ag¢idan her anlamda eksigimiz ¢ok . Okullardaki
eksikliklerin belirlenmesi ve tamamlanmasi bu alandaki islerligi ve verimi artiracaktir. Kisisel/Sosyal
Rehberlik Katilimc1 yoneticiler genelde ¢alismalarin 6grenci odakli oldugunu belirtmislerdir.

Bu caligmalar agirlikli olarak bireysel goriisme (n=12), test uygulamalart (n=9), grup rehberligi
caligmalar1 (n=6), bireyler arasi iligkileri konu alan seminer ¢alismalar1 (n=4) seklinde kodlanmgtir.
Yoneticilerden birinin bu alandaki goriisii su sekildedir (M17);

“Bireysel sorunlara yonelik rehberlik hizmetlerinin ¢ok gerekli oldugunu diisiiniiyorum ¢iinkii
ogrencilerin akademik bagarisi i¢in Oncelikle bireysel ve sosyal sorunlarimin ¢dziimii gerekiyor.
Sorunlu bir 6grenciden basarili olmasini bekleyemezsiniz.”

Diger bir yonetici ise goriisiinii s0yle ifade etmistir (M3);

“Ozellikle ailesel problemler ogrencileri ¢ok zorlayabiliyor ve basarilarini diisiiriiyor. Bizim
cevremizde aileler ¢ocuklarimin sorunlari ile ¢ok ilgilenmiyor zaten ekonomik durumlart kotii ve
okumusluk diizeyi az bu nedenle ¢ocuklar ilgisiz ve sorunlu yetisiyor. Bu nedenle 6grencilerin bireysel
ilgiye, destege ¢ok ihtiyaglari var.”

Kisisel/Sosyal rehberlik hizmetlerinin etkinligine ait degerlendirmeler Yoneticilerin bir kismi kisisel
ve sosyal rehberlik hizmetlerini gerekli ve basarili bulurken (n=6) Onemli bir kisim y&netici gerekli
ama yetersiz bulmustur (n=14). Bir yoneticinin bu konudaki ifadesi soyledir (M9); “Cocuklarin
bireysel ve sosyal gelisimi artik eskiye gore alisilmig kurallarin disinda bir seyir izliyor.”

Sosyal medya, internet ve sanal oyunlar cocuklarin sosyallesmesini ve gercek hayata uyum
saglamasini olumsuz etkiliyor. Ahlaken ve toplum kurallar1 agisindan olumsuz yonde katki sagliyor.
Rehberlik hizmetlerinin 6zellikle bu yonden ¢ocuklara destek olmasi gerektigini diisiiniiyorum.”’ Bir
bagka yoneticinin bu konudaki goriisii sudur (M8); “’Ben ozellikle aile ve yakin sosyal ¢evreden
kaynaklanan sorunlarda rehberlik hizmetlerinin etkin sekilde ise yarayacagini diisiiniiyorum . Ama
yine diyorum okulda 6grenci basina diisen rehber 6gretmen sayisi verimli seviyede artmali ki olumlu
sonuclar alabilelim. Bir kisiden ¢ok sey beklememek lazim ve brans 6gretmenlerinin bu konudaki
yetersizligini de disiinecek olursak hakli oldugumu goriirsiiniiz.”” Kisgisel/Sosyal rehberlik
hizmetlerine iligkin oneriler:

Katilimcilar ¢ocuklarin yogun olarak kisisel rehberlik hizmetlerine ihtiya¢ duyduklarini ve rehber
ogretmen (psikolojik danisman) sayisinin artirtlmasi gerektigini vurgulamislardir (n=13). Bir kisim
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yoneticide gocuklarin ve velilerin ihtiyag duyduklar1 alanlarda seminerler verilmesi gerektigini ifade
etmislerdir (n=8). Katilimcilardan birinin bu konudaki fikri su sekildedir (M20); “’Bireysel danigsma
bence ¢ok onemli. Cocuklarda en onemli sorun aileden gordiikleri baski, siddet ve akranlariyla
yasadiklar1 sorunlardir.

Bunlarda ancak bireysel danigsmalarla ortaya g¢ikarilip, diizeltilme yolunda adimlar atilabilir. Tabiki
ailenin de bu siirece dahil olmasi ¢ok 6nemlidir.

Mesleki Rehberlik
Mesleki Rehberlik Alaninda Okullarda Siirdiiriilen Faaliyetler

Caligmaya katilan yoneticilerin biiyiik ¢ogunlugu (n=18) Ogrencilere ¢esitli alanlardaki liselerin
gezdiri lerek tanitilmasi ve meslek tanitim toplantilarinin yapilmasini vurgulamistir.

Ayrica is yerlerine geziler diizenlenmesi (n=6), MSB (mesleki bilgi sistemi) nin tanitilmasi (n=8),
meslek ilgisi konusunda testler uygulanmasi (n=9), velilere yonelik meslek se¢imi tanitim toplantilar
(n=10) gibi kodlar olusturulmustur.

Yoneticilerden birinin bu konudaki ifadesi soyledir (M18); “’Cocuklarin gorsel ve bilgisel olarak
meslekleri ve gerektirdigi Ozellikleri bilmesi ¢ok oOnemlidir. Ayrica MBS ninde tanitilarak
kullandirilmasi lazim.Bilingli ve dogru meslek se¢imi insan hayatinda ¢ok onemli bir konudur.”
Mesleki rehberlik hizmetlerinin etkinligine ait goriisler:

Katilimc1 yoneticilerin yaklasik yarisi (n=11) halihazirda yiiriitiillen mesleki rehberlik hizmetlerini
basarili ve yararli bulurken diger kalan grup (n=9) bu hizmetlerin ¢ok yararli ama yetersiz oldugunu
ifade etmistir.

Bir yoneticinin goriist su sekildedir (M7);

“Glinlimiizde imkanlar ¢ogaldig1 i¢cin 6grenciler meslek seciminde daha bilingli ve akillica segimler
yapabiliyor. Meslek gruplari arttig1 i¢in mesela genetik milhendisligi yada uzay teknolojileri gibi
alanlar tercih edilebiliyor. Artik sadece tip yada hukuk gibi segenekler cazip gelmiyor. Bu kadar
secenekte alanda bilgi sahibi olmay1 ve bilingli se¢im yapmay1 gerektiriyor.”

M3 kodlu yoneticide goriisiinii asagidaki gibi ifade etmistir;

“Ogzel {iniversite ve seceneklerin artmasi dgrencilere profesyonel yardimi zorunlu kilmaktadir. Meslek
ve liniversite secenekleri ¢ok fazla olunca ¢ocuklarin kafasi karisiyor ve veliler de zorlaniyor kararsiz

kaliyor. Bu noktada rehberlik hizmetlerinin 6grenciye yardim etmesi ¢ok gerekli ve hayati bir dokunus
bence.”

Mesleki rehberlik hizmetlerine ait Oneriler

Yoneticilerin énemli kism1 meslek gruplarinin o meslekten bireyler tarafindan tanitilmasi gerektigini
vurgulamiglardir (n=14).

Kurumlarin ziyaret edilmesini dnerenler (n=8), velilerinde meslek se¢im siirecine katilmasini
saglamas1 amaglanan toplantilar diizenlenmesi gerektigini savunanlarda olmustur (n=4).

Bir yoneticinin ifadesi su sekildedir (M1); “Ogrencilere ciddi anlamda ilkdgretimden itibaren rehberlik
hizmeti verilmelidir. Lisede bu hizmetin baslamas1 ge¢ kalmis bir durum oluyor. Ogrenci akademik
basaris1 ve testler uygulanarak ilgisi olan yetenegi olan mesleklere yonlendirilmelidir.”” Diger bir
yoOnetici ise goriisiinii s0yle bildirmistir (M16);

Meslege yonlendirme egitimde ¢ok 6nemli bir basamaktir. Herkes tiniversite okuyacak diye bir durum
yok ama cocuklarin yetenekleri, beceri ve basarilarina gore dogru yonlendirilmesi tiim hayatlarini
etkileyecek bir durumdur. Dogru secimler iilke iginde ¢ok Onemlidir ekonomi ve istihdam dogru
yonlendirmelerden ¢ok olumlu etkilenecektir.
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Okul yoneticilerine gore egitim rehberligi alaninda ¢aligma teknikleri, sinav kaygisi ile basa ¢ikma
becerileri, zaman yonetimi gibi konularda bilgilendirici c¢aligmalar, seminerler ve ev ziyaretleri
yapildigi saptanmistir. Arastirma sonucunda, yoneticilerin psikolojik danigma ve rehberlik
hizmetlerinin genel yapist ve faydalar1 konusunda bilingli olduklar1 ancak yetersizliklerinin sistemin
yiriitiilmesindeki eksiklikler ve aksakliklar olarak vurguladiklart belirlenmistir.
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EXTENDED ABSTRACT

The aim of this study is to examine the primary school administrators' views on psychological
counseling and guidance services in their schools. The research was carried out with 20 school
principals and vice principals who have been working in schools for at least one year with a
psychological counselor. In the study, a semi-structured interview form developed by the researchers
was used as a data collection tool. Considering the field studies, studies were carried out on three main
principles: educational guidance, personal/social guidance, and vocational guidance, and three
categories of studies, evaluations and suggestions for each theme. According to the findings, school
guidance services were not considered sufficient in many respects and it is emphasized that the system
has deficits. The main deficiencies mentioned can be expressed as the lack of expert personnel in the
field, problems arising from infrastructure and central structure and equipment. Psychological
counseling and guidance services included in the content of student personality services aim to help
the individual to meet his personal development and self-actualization needs by preparing the
environment that will ensure the development of the individual as a whole (Kepgeoglu, 1994).
Counseling services in the Turkish education system "The guidance and psychological counseling
services in education within the framework of the general objectives of the Turkish education system
are basically aimed at helping students benefit from the educational process according to their abilities
and characteristics and to reveal and develop their latent powers. This study aims to determine the
opinions of school principals about the counseling services provided in their schools and contribute to
the literature in which qualitative research techniques are used. The study group of the study consisted
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of 20 school principals selected by criterion sampling in primary education institutions located in Agr1
city center and its districts. A semi-structured interview form developed by the researcher was used as
the data collection tool in the study. The data obtained from the voice recordings taken during the
interviews were put into writing and analyzed. In the research, three themes and categories related to
each theme were created. In the research, 3 themes, namely Educational guidance, Personal / social
guidance and vocational guidance, and 3 categories of studies, evaluations and recommendations for
each of these themes were created. Themes and Categories created within the research, Themes
Categories, Educational Guidance. Studies conducted in schools in the field of Educational Guidance.
Opinions on the effectiveness of Educational Guidance services in the education system. Suggestions
for educational guidance services. Themes Categories, Personal/Social Counseling, Activities carried
out in schools within the scope of Personal/Social Guidance. Evaluations of the effectiveness of
personal/social guidance services. Views on personal/social guidance services. Vocational guidance,
Studies in schools in the field of Vocational Guidance. Opinions on the effectiveness of Vocational
Guidance services. Recommendations for Vocational Guidance services. Educational Guidance.
Studies carried out in schools within the scope of Educational Guidance. It was observed that the
participant administrators mainly focused on the guidance services provided with the students. It was
emphasized by the administrators that there should be meetings, activities and seminars for students in
groups. It was stated that these seminars were coping with exam anxiety (n=15), efficient studying
techniques (n=13) and stress anxiety management (n=5). The administrators participating in the
research agree that guidance and psychological counseling services are very useful and correct for the
education system. The administrators stated that the counselor staff in the schools was not sufficient,
the number of students and the number of counselors was insufficient in terms of service quality and
operability, especially in individual guidance services. Psychological counselors, together with school
administrators and teachers, conducted studies emphasizing the benefit of intervening in the problem
at the right time. Administrators predominantly stated that “every school should have a psychological
counselor” and “the adequate and correct operation of the guidance service will be beneficial on
student development”. Managers also stated the expectation from guidance services and the issue of
job descriptions. Parallel to this, there are also administrators' opinions arguing that guidance teachers
should take part in administrative tasks and help administrative tasks. According to the school
administrators, it was observed that informative studies, seminars and home visits were made on
subjects such as studying techniques in the field of educational guidance, coping skills with exam
anxiety, time management. As a result of the research, it was observed that the managers were
conscious about the general structure and benefits of the psychological counseling and guidance
services, but their insufficient aspects were emphasized as deficiencies and handicaps in the execution
of the system.
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Oz

Bu ¢aligmanin amaci iki farki egitim-6gretim yilinda (2011/2012 ve 2019/2020) Milli Egitim Bakanligi’nin tavsiyesi ile
okutulan 9, 10, 11 ve 12. sinif fizik ders kitaplarinda yer alan analojileri karsilastirmaktir. Analojilerin siniflandirilmasinda
Azizoglu, Camurcu ve Kirtak Ad (2014), tarafindan hazirlanan sema kullamlmigtir. Kitaplarda yer alan analojiler
belirlenerek, siniflandirildiktan sonra karsilastirmalar yapilmistir. 2011/2012 egitim 6gretim yilinda okutulmakta olan fizik
ders kitaplarinda (9, 10, 11 ve 12.smi1f) toplam 46 analojinin kullanildig1 goriilmektedir. Bu analojilerin 11 tanesi dokuzuncu
smif, 10 tanesi onuncu sinif, 11 tanesi on birinci sinif ve 14 tanesi de on ikinci smif fizik kitabinda yer almaktadir.
2019/2020 egitim 6gretim yilinda okutulmakta olan fizik ders kitaplarinda (9, 10, 11 ve 12. sinif) ise 4 tane dokuzuncu smnif,
3 tane onuncu smif, 3 tane on birinci sinif ve 4 tane de on ikinci sinif diizeyinde olmak {izere toplam 14 analojiye yer
verilmigtir. Hangi tinitede kag¢ tane analojinin oldugu incelendiginde ise 2011/2012 yilindaki kitaplarda en fazla analojinin
(f=20) Dalgalar tinitesinde; 2019/2020 yilindaki kitaplarda ise elektrik ve manyetizma (f=5) {initesi igerisinde kullanildig:
goriilmektedir. Iki farkli egitim-6gretim yilinda okutulmakta olan fizik ders kitaplarinda kullanilan analojilerde hem nicelik
hem nitelik agisindan 6nemli farklarin oldugu gériilmektedir. Bu farkin ortaya ¢ikmasindaki en dnemli nedenin tabi olduklar
ogretim programi oldugu diistiniilmektedir.

Anahtar Terimler: Analoji, fizik ders kitabu, fizik 6gretimi

Abstract

The aim of this study is 91, 10, 11% and 12 grades, which are taught in two different academic years (2011/2012 and
2019/2020) with the recommendation of the Ministry of National Education to compare analogies in classroom physics
textbooks. The scheme prepared by Azizoglu, Camurcu and Kirtak Ad (2014) was used in the classification of the analogies.
After the analogies in the books were determined and classified, comparisons were made. It is seen that a total of 46
analogies are used in physics textbooks (9, 10, 11t and 12" grades) being taught in the 2011/2012 academic year. 11 of
these analogies are in the ninth grade, 10 in the tenth grade, 11 in the eleventh grade and 14 in the twelfth grade physics
book. In 2019/2020 academic year physics textbooks (9, 101, 11t and 12t grade), a total of 14 students, including 4 ninth
grade, 3 tenth grade, 3 eleventh grade and 4 twelfth grade level analogy is included. When the number of analogies in which
unit is examined, the highest number of analogies (f=20) in the books of 2011/2012 are in the Waves unit; In the books of
2019/2020, it is seen that it is used in the electricity and magnetism (f=5) unit. It is seen that there are significant differences
in terms of both quantity and quality in the analogies used in the physics textbooks that are taught in two different academic
years. It is thought that the most important reason for the emergence of this difference is the curriculum they are subject to.
Keywords: Analogy, physics, physics textbook.

* Bu calisma VI. Uluslararas1t TURKCESS Egitim ve Sosyal Bilimler Kongresi’nde sozlii bildiri olarak sunulmustur.
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GIRIS

Egitimsel analoji (benzesim), kelime ve kavram setleri arasinda kurulan anlamli iliskilerdir. Bir
analojinin amaci, bilinen bir olayin 6zelliklerini daha az bilinen bir olaya aktarmak (Orgill ve Bodner,
2003) veya farkli kavramlar arasindaki benzerlikleri tamimlamaktir (Glynn, 1991). Analoji
tanimlanirken “kaynak kavram” ve “hedef kavram” terimleri kullanilmaktadir. Kaynak, 6n bilgi,
tanidik durum olarak; hedef ise yeni durum, yeni bilgi olarak tanimlanmaktadir. Analoji ise bu ikisi
arasinda kurulan kopriidiir (Brown, 1993). Hem kaynagin hem de hedefin tasidigi 6zellikler analoji
yardimiyla karsilastirilir ve bu sayede daha iyi bilinen tanidik durum (kaynak) vasitasiyla bilinmeyen
yeni durum (hedef) agiklanmaya ¢aligilir.

Analojiler 6zellikle soyut ve anlasilmasi zor kavramlarin 6gretiminde oldukga yararl araglardir. Hem
yeni bilgilerin 6grenilmesini kolaylastirmakta hem de anlasilmasi zor soyut kavramlarin
somutlagtirilarak 6gretilmesini saglamaktadir (Thiele ve Treagust, 1991; Dilber ve Diizgiin, 2008).
Literatiirde yer alan calismalar analojilerin hem yapilan 6gretim iizerinde hem de cesitli beceriler
iizerinde olumlu etkisinin oldugunu gostermektedir. Sasmaz-Oren, Ormanci, Babacan, Cicek, ve
Koparan (2010) tarafindan yapilan ¢aligmada analoji kullanilan 6gretimde 6grencilerin derse olan
katilimlarii, Cetingiil ve Geban (2005), tarafindan yapilan calismada da 6grenci performanslarinin
arttig tespit edilmistir. Ayrica analojilerin elestirel diisiinme becerilerini arttirdigi (Taskin, Senel ve
Yildirim, 2012), bilimsel diisiinme becerilerinin gelistirilmesine katki sagladigi (Yerrick, Doster,
Nugent, Parke ve Crawley, 2003), 6grenilen bilgilerin kaliciligini arttirdign (Giilgicek, Bagi, ve
Mogol, 2003; Kayhan, 2009) ve derse yonelik tutum ile ilgiyi arttirdigi tespit edilmistir (Sert-Cibik ve
Yalgin, 2012; Sasmaz-Oren ve diger., 2010; Bryce ve MacMillan, 2005). Analojiler 6grencileri
elestirel ve yaratict diisiinmeye tesvik etmek amaciyla kullanilabildigi gibi (Newton, 2003), kavram
egitiminde siklikla kullanilan araglardir. Ozellikle kavramsal anlama, kavramsal degisim, kavram
yanilgilarinin saptanmasi ve kavram yanilgilarinin giderilmesi konusunda yararli oldugu cesitli
calismalarla ortaya konmustur (Clement, 1998; Pabugcu ve Geban, 2006; Aykutlu ve Sen, 2011;
Oztuna Kaplan ve Boyacioglu, 2013).

Analojilerin zor ve soyut kavramlarin dgretimini kolaylagtirtyor olmasi ve sinif icerisinde pek ¢ok
avantajinin olmasi sebebiyle kullanimi bir firsat gibi gériinmektedir. Fakat alan yazinda analojiler “iki
yiizii keskin kili¢” olarak tanimlanmaktadir (Aubusson, Harrison, ve Ritchie, 2006; Duit ve Glynn,
1996). Bu durumun sebebi analojinin hedefi higbir zaman tam olarak karsilayamamasidir. Analoji,
kaynak ile hedef kavram arasindaki benzerliklerden yola ¢ikilarak kurulmaktadir. Fakat benzerliklerin
yaninda 6nemli farkliliklarin da oldugu unutulmamalidir. Hedef kavram ile kaynak kavram arasindaki
bu farkliliklara analojinin sinirliliklar1 denmektedir. Bu sinirliliklarin analoji kurulurken belirtilmesi
gerekmektedir. Bu simirhiliklar anlatilmadigr takdirde 6grencide yeni kavram yanilgilart olusabilmekte
ve hatali iliskiler kurulabilmektedir. Ornegin elektrik devrelerinin su tesisata benzetildigi analojiler
siklikla kullanilmaktadir. Fakat hedef ile kaynak arasindaki farliliklar diizglin anlatilmadig: takdirde
elektrik devresindeki elektronlarin, su borularinda su gibi hareket ettigi kavram yanilgisi gibi ¢esitli
kavram yanilgilarinin 6grencilerde goriilmesine sebep olunmaktadir.

Analoji kullanimi ile ilgili bir diger sikinti, gereksiz yere analoji kullanma ve zaman kaybidir.
Ornegin hedef kavramin &grenci tarafindan biliniyor olmasi analoji kullanimimi gereksiz kilmaktadur.
Ayrica bazi durumlarda analoji, 6grenilmesi planlanan hedef kavramin 6niine gegmektedir. Hiicrenin
yapisim1 bir fabrikanin isleyisine benzeterek kurulan bir analojiden sonra &grenci mitokondriyi
“hiicrenin enerji tesisidir” diye agikliyorsa, bu analojinin 6grenciyi 6grenmesi gereken hedef bilgiden
uzaklastirdigini ve yanlis iliskiler kurdugunu gostermektedir (Orgill ve Bodner, 2003).

Analojiler sadece ders sirasinda Ogretmenler tarafindan kurulmamaktadir. Ders kitaplarinda ve
ogretim programlarinda da analojilere yer verilmektedir. Ozellikle ders kitaplarmin dgretim siirecinde
ne kadar 6nemli oldugu yadsinamaz bir gercektir. Bu nedenle, ders kitaplarinin igerigi ¢ok dikkatli
hazirlanmali, bilimsel agidan dogru olmali ve &grencilerde kavram yanilgilarinin olusumuna yol
acmamalidir. Literatiir gézden gegirildiginde ders kitaplarinda kullanilan analojilerin incelendigi
cesitli calismalarin oldugu goriilmektedir (Cha, Byun, ve Noh, 2003; Curtis ve Reigeluth, 1984;
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Camurcu, Kirtak Ad, ve Azizoglu, 2012; Giiler ve Yagbasan, 2008; Newton, 2003; Thiele, 1991;
Thiele ve Treagust, 1991).

Literatiir gézden gegirildiginde fen bilgisi kitaplarinin incelendigi ¢alismalarin daha fazla oldugu
goriilmektedir. Ornegin, Curtis ve Reigeluth (1984), fen kitaplarmi (f:26) inceleyerek, kitaplarda
kullanilan analojileri tespit etmislerdir. Tespit ettikleri 216 analojiyi, kaynak ve hedefin karakterine,
iligkilerine, kitapta bulunma durumuna ve sinirliliklarina goére kategorilere ayirmislardir. Giiler ve
Yagbasan (2008), ilkdgretim 4, 5, 6. sinif fen ve teknoloji; 7 ve 8. simf fen bilgisi ders kitaplarini
incelemiglerdir. Amagclar1 ilkogretim fen ve teknoloji dersi Ogretiminde kullanilan analojileri ve
analojilerin kullanimina iliskin sorunlar1 belirlemektir. Tespit ettikleri 89 adet analojinin genellikle
basit diizeyde, sozel ve resimsel analojiler oldugunu belirtmislerdir. Analoji kullanimima dair
problemleri ise: siirliliklarin verilmemesi, bazi analojilerde 6grencilerin bilissel seviyesine dikkat
edilmemesi, genisletilmis analojiler yerine basit analojilerin kullanilmasi seklinde agiklanmuslardir.
Newton (2003) ise inceledigi 80 fen ders kitabinin 45 tanesinde hi¢ analoji kullanilmadigini, geriye
kalan 35 kitapta ise toplam 92 analojinin kullanildigin tespit etmistir.

Thiele ve Treagust (1991) kimya kitaplarin1 inceleyerek, kitaplarda kullanilan analojilerin
avantajlarim ve sinirlhiliklarini belirlemek istemislerdir. Yaptiklari icerik analizine gore, toplam 70
analojinin bulundugu sekiz kitapta analojilerin sadece % 4.3’linde 6zel uyarilara ve siirliliklara yer
verildigini belirtmislerdir. Ayrica kurulan analojilerin sadece % 21’inde analoji olduklarina dair
ifadelerin (analoji, benzetilen, benzer) gectigini vurgulamiglardir. Thiele ve Treagust tarafindan 1994
yilinda yapilan bagka bir ¢alismada ise yine kimya kitaplarinda yer alan analojiler belirlenmistir.
Incelenen on kimya kitabinda toplam 93 analojinin kullanildig1 tespit edilmistir. Arastirmacilar
kurulan analojilerin pek ¢ogunun 6zellikle atomun yapisi, baglar ve enerji konular1 gibi soyut kavram
ve olaylarin anlatilmasinda kullanildigina dikkat ¢ekmislerdir. Ayrica Karadeniz (2017) tarafindan
ortaokul matematik ve Adnan (2015) tarafindan ortadgretim 12. simf biyoloji ders kitaplari
incelenerek kullanilan analojiler siniflandirilmastir.

Fizik kitaplarinda yer alan analojileri inceleyen galigmalarin sayisinin digerlerine gore daha az oldugu
goriilmektedir. Yener (2012), tarafindan yapilan ¢alismada 2010 yilinda Tiirkiye’de okutulmakta olan
dort fizik ders kitab1 incelenmis ve toplamda 50 analojinin kullanildig: tespit edilmistir. Tespit edilen
analojiler, Thiele ve Treagust (1994) tarafindan onerilen yedi kriter (kaynak-hedef arasinda paylasilan
ozellik, sunum sekli, soyutlama diizeyi, hedefe iliskin kaynagin pozisyonu, analojinin zenginlik
durumu, konu oncesi yonlendirme, analojinin sinirliliklari) altinda gruplandirtlmistir. Tespit edilen
analojilerin ¢cogunlukla yapisal, s6zel, somut-soyut, kaynak ile hedefin ayni anda sunuldugu ve basit
tipteki analojiler oldugu belirtilmistir. Azizoglu, Camurcu ve Kirtak Ad (2014) tarafindan yapilan
caligmada ise 2011-2012 egitim-6gretim yilinda okutulan 9, 10, 11 ve 12. smif fizik ders kitaplar
incelenmistir.

Bu calismanin amaci iki farki egitim-6gretim yilinda (2011/2012 ve 2019/2020) Milli Egitim
Bakanligi’nin tavsiyesi ile okutulan 9, 10, 11 ve 12. simif fizik ders kitaplarinda yer alan analojileri
karsilagtirmaktir. Yapilan bu c¢alisma ile farkli yillarda okutulmakta olan kitaplarda yer alan
analojilerde hem nicelik hem de nitelik bakimindan farklarin olup olmadiginin tespit edilmesi hem de
bu ortaya ¢ikan durumlarin nedenlerinin tartigilacak olmast bakimindan 6nemli oldugu
distiniilmektedir.

YONTEM

Fizik kitaplarinda yer alan analojileri tespit etmek i¢in dokiiman analizi yapilmistir. Dokiiman analizi,
basili veya elektronik materyaller olmak tizere tiim ilgili yazili belgelerin igerigini sistematik olarak
incelemek ve degerlendirmek i¢in kullanilan bir yontemdir (Yildirim ve Simsek, 2006).

2011/2012 yili i¢in veriler, Azizoglu, Camurcu ve Kirtak Ad (2014) tarafindan yapilan ¢aligmadan
arastirmacilarin izni alinarak kullanilmistir. Azizoglu, Camurcu ve Kirtak Ad (2014) tarafindan
incelenen kitaplarin isimleri soyledir:
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Ertas, C. (2011). Ortadgretim fizik 9 ders kitabi. Ankara: Pasa Yayincilik.

MEB. (2011a). Ortadgretim fizik 10 ders kitabi. (MEB Devlet Kitaplari1) Ankara: Dergah Ofset.
MEB. (2011b). Ortadgretim fizik 11 ders kitabi. (MEB Devlet Kitaplar1) Ankara: Evren Yayncilik.
MEB. (2011c). Ortadgretim fizik 12 ders kitabi. (MEB Devlet Kitaplar1) Ankara: Saray Matbaacilik.

2019/2020 yilinda okutulan fizik ders kitaplari ise Azizoglu, Camurcu ve Kirtak Ad (2014) tarafindan
yapildigi gibi benzer bir yontemle incelenmistir. 2019/2020 yili i¢in incelenen ders kitaplarinin
isimleri ise soyledir:

Hepdogru, F. (2018). Ortadgretim fizik 9 ders kitabi. Ankara: Tutku Yayincilik.

MEB. (2018). Ortadgretim fizik 10 ders kitabi. (MEB Devlet Kitaplar1) Ankara.
MEB. (2018). Ortadgretim fizik 11 ders kitab1. (MEB Devlet Kitaplar1) Ankara.
MEB. (2018). Ortadgretim fizik 12 ders kitabi. (MEB Devlet Kitaplar1) Ankara.

Ders kitaplarinin konu igeriklerinde (yazilari ve resimleri kapsayan biitlin icerik) analojik iliskiye
isaret eden belirli ifadelerin (analoji, benzetme, benzemektedir, gibi, benzer, v.s.) varligi incelenerek,
bulunan analojiler ©nceden belirlenmis kategoriler altinda smiflandirilmigtir.  Analojilerin
siniflandirilmasinda  Azizoglu, Camurcu ve Kirtak Ad (2014), tarafindan diizenlenen sema
kullanilmigtir. Bu sema Cha ve dig. (2003), Vosniadou (1989) ve Thagard (1992) tarafindan 6nerilen
kriterler birlestirilerek olusturulmustur. Kitaplarda belirlenen analojiler, simif diizeylerine ve
konularina gore ayrildiktan sonra, Tablo 1°de yer alan her kategori icin ayr1 degerlendirilmis ve
ozelliklerini tagidig tip altinda siniflandirilmisgtir.

Tablo 1. Analojileri siniflandirma kategorileri

ANALOJI TURU ACIKLAMA

Kriter

Tip

Paylagilan 6zellik

1.Yapisal
2.Islevsel
3.Yapisal/islevsel

Tip, renk, boyut gibi yapisal 6zellikler paylagiliyorsa
Rol, davranis gibi benzer islevsel dzellikler paylasiliyorsa
Her ikisi de varsa

Sunum sekli

4.S6zel
5.Gorsel
6.S0zel/gorsel

So6zel anlatim baskinsa
Gorsel anlatim baskinsa
Hem s6zel hem gorsel anlatim varsa

Soyutlama diizeyi

7.Somut-somut
8.Soyut-soyut
9.Soyut-somut

Hedef ve kaynak somutsa

Hedef ve kaynak soyutsa
Hedef soyut, kaynak somutsa

Analojinin zenginlik
durumu

10.Basit
11.Zenginlestirilmis
12.Genisletilmig

Aciklama yapilmadan sadece hedef ve kaynak belirtilmisse
Hedef ve kaynagin benzer 6zelliklerini i¢eriyorsa

Bir hedefi agiklamak i¢in birgok kaynak ya da ortak 6zellik
iceren bir analoji kullaniliyorsa

Yapaylik

13.Giinliik icerik
14.Yapay (zorlama)

Giinliik nesneler veya olaylar degisiklik yapmadan kullaniliyorsa
Giinliik nesneler veya olaylar degisiklik yapilarak kullanilirsa

“analoji” teriminin

15.Kullanilan

“analoji” terimini igeriyorsa

kullanimi 16.Kullanilmayan “analoji” terimini igermiyorsa
;ZkI:eel? ensel iliskileri Kaynak ve hedef arasindaki nedensel iligkiler belirtiliyorsa

Sistematik olarak

18.Nedensel iliskileri
diisiik

Kaynak ve hedef arasindaki nedensel iligkiler belirtilmiyorsa

Sinirhiliklarini
tanimlama

19.Tanimlanmig
20.Tanimlanmamig

Analojinin simirliliklar: tanimlanmigsa
Analojinin sinirhiliklar: tanimlanmamigsa

Ogrencinin katilim

21.0grenci merkezli
22.0gretmen merkezli

Ogrencinin aktif katilimin1 gerektiriyorsa
Ogrencinin aktif katilimimi gerektirmiyorsa

Alandaki yeri

23. Alanlar arasi
24, Alan-igi

Hedef ve kaynak farkli alanlardan segilmigse
Hedef ve kaynak ayni alan icerisinden seg¢ilmisse

Bu ¢alismada i¢ giivenilirligin saglanmasi amaciyla elde edilen veriler tablolar yardimiyla dogrudan
sunulmustur. Ayrica tespit edilen analojilerin siniflandirilmasi iki farkli uzman tarafindan yapilmis ve
her analoji i¢in bagimsiz kodlayicilar arasi1 giivenilirlik katsayisi hesaplanmistir. Sencan (2005),
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Olciim aract kullanilarak yapilan degerlendirmelerde arastirmacilar arasindaki uyumun en az .80
diizeyinde olmasi gerektigini séylemektedir. Bu ¢alismada, arastirmacilar arasindaki uyum orani
ortalama .94 olarak bulunmustur. iki arastirmaci arasinda fikir birli§ine varilamayan durumlarda
ticincli bir uzmandan yardim alinmigtir. Gegerliligin saglanabilmesi i¢in de arastirmanin her
asamasinda uzman teyidine bagvurularak, ayrintili betimleme yapilmaya calisilmistir.

BULGULAR

2011/2012 egitim 6gretim yilinda okutulmakta olan fizik ders kitapla incelendiginde bu dort kitapta
on bir tanesi 9. smif, on tanesi 10. sinif, on bir tanesi 11. simif ve on dort tanesi 12. smif fizik ders
kitabinda olmak {izere toplam 46 analojinin kullanildig1 tespit edilmistir.

2019/2020 egitim 6gretim yilinda okutulmakta olan fizik ders kitaplarinda ise dort tanesi 9.sinif, ti¢
tanesi 10.simif, {i¢ tanesi 11.siif ve dort tanesi 12.sinifta olmak iizere toplam 14 analojiye yer
verilmigtir. Kitaplarda yer alan analojilerin siniflara gore dagilimi ve tasidiklar1 6zellikler bakimindan
siniflandirilmasit Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2. Kitaplarda yer alan analojilerin siniflara gore dagilimi ve tasidiklar1 6zellikler bakimindan
smiflandirilmasi

PP 2011/2012 Yih 2019/2020 Yih
ANALOJI TURU SINIE SINIE
e h=) h=] h=) E ~ k=] = h=! £ ~
Kriter Tip fe fe 5€ e 4% Ee fe e fe &3
o S - o eE < = - a s
1.Yapisal 1 - 4 - 5 2 - - - 2
Paylasilan 2.islevsel 5 3 10 18 1 1 2 2 6
ozellik 3.Yapisallislevsel 10 5 4 4 23 1 2 1 2 6
4.Sozel 3 3 8 8 22 3 1 2 3 9
Sunum sekli 5.Gorsel - - - - - - - - - -
6.50zel/gorsel 8 7 3 6 24 1 2 1 1 5
Soyutlama 7.Somut-somut 8 6 4 10 28 4 3 - - 7
diizeyi 8.Soyut-soyut 2 2 4 - 8 - - 1 1 2
9.Soyut-somut 1 2 3 4 10 - - 2 3 5
Analojinin 10.Basit 2 4 9 4 19 4 1 1 2 8
zenginlik 11.Zenginlestirilmis 9 6 2 10 27 - 2 2 2 6
durumu 12.Genisletilmis - - - - - - - - - -
13.Giinliik icerik 11 10 9 14 44 3 3 3 3 12
Yapaylik
14.Yapay(zorlama) - - 2 - 2 1 - 1 2
“Analoji” 15.Kullanilan - - - - - - - - - -
ikt l6Kullamlmayan 11 10 11 14 46 4 3 3 4 14
17 Nedensel iliskiler
Sistematik yliksek 1 10 8 14 43 i 2 2 4 8
olarak 1§.Nedensel iligkiler ) 3 ) 3 4 1 1 ) 6
diisiik
Smurlhiliklarint -~ 19.Tanimlanmig 1 2 - 2 5 - - - - -
tanimlama 20.Tanimlanmamig 10 8 11 12 41 4 3 3 4 14
al L 21.Ogrenci merkezli 3 - - - 3 - -
Ogrencinin 2 Oaretmen
kattlimi s 8 10 11 14 43 4 3 3 4 14
merkezli
Alandaki yeri 23.Alanlar arasi 5 4 6 4 19 3 2 2 2 9
24 Alan-igi 6 6 5 10 27 1 1 1 2 5

2011/2012 yilinda okutulan kitaplarda, paylasilan 6zellik bakimindan yapisal/islevsel (f=23), sunum
sekli bakimindan s6zel/gorsel (f=24), soyutlama diizeyi bakimindan somut-somut (f=28), analojik
zenginlik durumu bakimindan zenginlestirilmis (f=27), yapaylik bakimindan giinlik icerik (f=44),
“analoji” teriminin kullammmi bakimindan kullanilmayan (f=46), sistematiklik bakimindan nedensel
iligkileri yiiksek (f=43), smirliliklar1 tanimlama bakimindan tanimlanmamus (f=41), 6grenci katilimi
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bakimindan 6gretmen merkezli (f=43) ve alandaki yeri bakimindan alan-i¢i (f=27) kategorilerinde
analojilerin gogunlukta oldugu goriilmektedir. Sunum sekli bakimindan “gorsel”, analojinin zenginlik
durumu bakimindan “genisletilmis” ve “analoji” teriminin kullanimi bakimindan “analoji ifadesinin
kullanildig1” kategorilerinde degerlendirilebilecek analojilere fizik ders kitaplarinda rastlanmamaistir.

2019/2020 yilinda okutulan kitaplarda ise paylasilan o6zellik bakimindan islevsel (f=6) ve
yapisal/islevsel (f=6), sunum sekli bakimindan sézel (f=9), soyutlama diizeyi bakimindan somut-
somut (f=7), analojik zenginlik durumu bakimindan basit (f=8), yapaylik bakimindan giinliik igerik
(f=12), “analoji” teriminin kullanimi bakimindan kullanilmayan (f=14), sistematiklik bakimindan
nedensel iligkileri yiiksek (f=8), siirliliklar1 tanimlama bakimindan tanimlanmamis (f=14), 6grenci
katillmi1 bakimindan &gretmen merkezli (f=14) ve alandaki yeri bakimindan alanlar aras1 (f=9)
kategorilerinde analojilerin ¢ogunlukta oldugu goriilmektedir. Sunum sekli bakimindan “gérsel”,
analojinin zenginlik durumu bakimindan “genisletilmis”, “analoji” teriminin kullanimi bakimindan
“analoji ifadesinin kullanildig1”, siirliliklar tamimlama bakimindan “siirliliklar tanimlanmis” ve
ogrenci katilimi bakimindan “6grenci merkezli” kategorilerinde degerlendirilebilecek analojilere
rastlanmamustir.

2011/2012 yihi Fizik ders kitaplarinda tespit edilen analojilerin iinitelere ve sinif seviyelerine gore
tiirlerinin dagilimi Tablo 3°te gosterilmektedir.

Tablo 3.2011/2012 egitim 6gretim yilinda okutulan kitaplarda yer alan analojiler

Unite Simf Kaynak-Hedef Kategori
Tirbuson-Arsimet vidasi 3-6-7-10-13-16-17-20-22-23
L - 9. Suyun hareketi-Elektrik akimi* 3-4-9-11-13-16-17-19-22-24
Fizigin Dogas1 - o
(f:5) Kanin dolastlgl damarlar ve kalp-Bilesik kap 3-6-7-11-13-16-17-20-22-23
12 Su damlasi-Fisyon 2-4-9-10-13-16-17-20-22-24
' Basing farkindan kaynaklanan hareket-Yiik akisi 2-4-9-11-13-16-17-20-22-24
Madde ve 10. ;]f;;/ee:(ie;ikonan mustr taneleri-glines enerjisi alan molekiillerin 3-4-9-10-13-16-17-20-22-23
Oze]ljizkleri El ele tutusarak ziplayan bir grup insanin hareketi-
(f:2) 12. Molekiillerin hareket; 2-4-7-11-13-16-17-20-22-23
Su borularinda motopomp, santrifiij-Elektrik devresinde  3-4-7-11-13-16-17-20-22-24
iireteg*
Su borularinda basing farki-Elektrik devrelerinde potansiyel — 3-4-8-11-13-16-17-20-22-24
9. fark*
Riizgargiiliiniin donmesi-Ampuliin 151k vermesi 3-6-7-11-13-16-17-20-21-23
Elektrik ve Cikis borularinin kesitleri farkli olan iki huniye bosaltilan
Manyetizma suyun hareketi-Elektrik akimimnin direngler tizerindeki etkisi 3-6-7-11-13-16-17-20-21-24
(f:10) Kiitle ¢cekim kuvveti-Elektriksel kuvvet 2-4-8-11-13-16-17-19-22-24
Kiitle ¢ekim kuvvetinin yonii-Elektriksel kuvvetin yonii 2-6-8-11-13-16-17-20-22-24
10. Daldan diisen elma-Deneme yiikii 3-6-9-11-13-16-17-20-22-23
Yatay atis hareketi-Elektrik alana dik giren ytikiin hareketi 3-6-7-11-13-16-17-20-22-24
Su devresi-Elektrik devresi* 3-4-7-11-13-16-17-19-22-24
12. Su iginde salinan sarkacin hareketi-RLC devresi 2-6-9-11-13-16-17-20-22-24
. Ici oyuk cisim modellemesi-Kara cisim** 3-6-8-10-14-16-17-20-22-24
Modern Fizik 11 A ) ) ) . )
(F:2) . tines sistemindeki gezegenle.r-Ceklrdegm disindaki boslukta 3-4-8-11-13-16-17-20-22-24
bulunan elektronlarin dénmesi***
Meksika dalgasi-Dalga hareketi 1-6-7-10-13-16-17-20-22-23
Bugday tarlasinda riizgarin olusturdugu dalga-Su dalgas: 3-6-7-11-13-16-17-20-22-23
9 Carpisan bilyelerde enerji aktarimi-Su dalgasinda enerji ~ 3-6-8-11-13-16-17-20-22-24
' aktarimi
Bll?/elerm farkl_l onamla_lrdakl hareketi-Su dalgalarinimn sig ve 3-6-7-11-13-16-17-20-21-24
Dalgalar (:20) Qerln‘c.)rtamdakl .hareket'l _
Ordegin hareketi, Meksika dalgasi-Dalga hareketi 3-6-7-11-13-16-17-20-22-23
10 Hafif yay-Derin ortam 2-6-7-10-13-16-17-20-22-24
' Agir yay-Si§ ortam 2-6-7-10-13-16-17-20-22-24
Toren yiiriiyligii-su dalgalarinin farkli ortamlardaki hareketi 2-6-7-10-13-16-17-20-22-23
11 Sonar-Ultrason 2-6-7-11-13-16-17-20-22-24

Sonar-Yarasalar veya balinalarin kullandiklar: sistem

2-4-7-10-13-16-17-20-22-23
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Beton zeminde yuvarlanan varilin ¢im zemine gegmesi-
Isigin ortam degistirdiginde yoniiniin degismesi
Tahtaya ateslenen mermi-Ortam degistiren 151k
Fotograf Makinesi-Goz

3-6-7-11-13-16-17-20-22-23

2-6-7-11-13-16-17-19-22-24
3-6-7-11-13-16-17-19-22-24

Nota-Renk 2-4-7-11-13-16-17-20-22-23
Diyapazonlarin  birbirini titrestirmesi-Isigin  nesnelerden  2-4-7-10-13-16-17-20-22-24
1 yansimast
: Basit bir s?rkac.ll.lvsallnlmlna devam etmesi- Elektromanyetik 9-4-0-11-13-16-17-20-22-24
dalganin siirekliligi
Kelebeklerin kanatlarindaki renklenme-CD’nin alt 3-6-7-11-13-16-17-20-22-23
ylizeyindeki renklenme
Isik dalgalarinda kirinim-Su dalgalarinda kirmim 3-6-7-11-13-16-17-20-22-24
Yarik-Go6zbebegi 2-4-7-10-13-16-17-20-22-24
Ekran-Retina 2-4-7-10-13-16-17-20-22-24
Kocaman bir ates topu-Gilines 1-4-7-10-13-16-18-20-22-23
Okyanus-Evren 1-4-9-10-13-16-18-20-22-23
Yildizlardan h?.ek" l.a.éc.f.:ginin kelebege doniisimii-Atomun agir elemente  2-4-9-10-13-16-17-20-22-23
Yildizsilara 11. dondstima
(:7) Ampul giicii-Yildiz 1s1ma giicii 3-4-8-10-13-16-17-20-22-24

Ampuliin parlakligi-Yildizin parlaklig
Saman tagiyan arabadan dokiilen samanlar-Samanyolu
Ici dig1 olmayan bir kiire-Evren

3-4-8-10-13-16-17-20-22-24
1-4-7-10-13-16-17-20-22-23
1-6-9-10-14-16-18-20-22-23

*, ** *** Ortak analojiler

Tablo 3 incelendiginde, en fazla analojinin “Dalgalar” iinitesinde kullanildig1 goériilmektedir. 9.simif
kitabinda dort (4), 10.smif kitabinda dort (4), 11.simif kitabinda iki (2) ve 12. sinif kitabinda on (10)
tane olmak lizere toplamda yirmi analojinin kullanildig1 goriilmektedir. “Dalgalar” iinitesinden sonra
en fazla analojiye “Elektrik ve Manyetizma” {initesinde yer verilmistir. 9.simf kitabinda dort (4),
10.smif kitabinda bes (5) ve bir (1) tane de 12. Sif kitabinda yer almak iizere toplamda on (10) tane
elektrik ve manyetizma {initesi ile ilgili analoji kullanmilmistir. Diger {nitelerde kullanilan toplam
analoji sayilarina bakildiginda ise “Yildizlardan Yildizsilara” iinitesinde yedi (7), “Fizigin Dogas1”
{initesinde bes (5) analojinin kullanildig1 goriilmektedir. “Madde ve Ozellikleri” ile “Modern Fizik”
iinitelerinde ise ikiser (2) analojiye yer verilmistir.

2019/2020 yili Fizik ders kitaplarinda tespit edilen analojilerin iinitelere ve sinif seviyelerine gore
tiirlerinin dagilimi Tablo 4°te gosterilmektedir.

Tablo 4. 2019/2020 egitim 6gretim yilinda okutulan kitaplarda yer alan analojiler

Unite Simf Kaynak-Hedef Kategori
Madde ve -
Ozellikleri (1) 9. Zar tabakasi-siv1 ylizeyi 2-4-7-10-13-16-18-20-22-23
Hareket ve 9 Ortast sigkince bir disk-Samanyolu gok adasi 1-4-7-10-13-16-18-20-22-23
Kuvvet (f:2) " Mercekler-samanyolu gokadast 1-4-7-10-14-16-18-20-22-23
Enerji (f:1) 9. Devir daim makinesi-disli ¢ark 3-6-7-10-13-16-18-20-22-24
10 Su tesisati-Elektrik Devresi* 3-6-7-11-13-16-17-20-22-23
" Dev miknatis-Diinya 2-4-7-10-13-16-18-20-22-23
) Yeri degistirilen kitap {izerine yapilan isin potansiyel
Elektrik ve enerjide yarattig1 fark- Elektrik alan ierisinde yer degistiren ~ 2-4-8-11-13-16-17-20-22-24
Manyetizma yiik lizerine yapilan isin potansiyel enerjide yarattig1 fark
f:s . .. . . . _
(f:5) 11. Bardak ve sutahmm su alma kapa51te§1 ara§1ndf1k1 fark 2-6-9-11-13-16-17-20-22-23
maddelerin yiik depolayabilme kapasiteleri (siga)
SFda kurek gekerken f)lu§an kiiglik anz.lforlar-Metal 3-4-9-10-13-16-18-20-22-23
yiizeyinde olusan indiiksiyon akimi (girdap akimlarr)
Optik (f:1) 10.  Su dalgalarinin engele carpip donmesi-Isigin yansimasi 3-6-7-11-13-16-17-20-22-24
Atom Fizigine
Giris ve 12 Bir gezegenin giines etrafindaki hareketi-elektronlarin 3-4-9-11-13-16-17-20-22-24
Radyoaktivite " cekirdek etrafindaki hareketi***
(f:4)
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Dalda duran elmayi diisiirmek icin atilan tasa uygulanan

kuvvet-madde pargaciklar1 (fermiyonlar) ile kuvvet tagiyict 2-4-9-11-13-16-17-20-22-23
etkilesim (alan) pargacigi bozonlar arasindaki iliski

Su-ether 2-4-9-10-13-16-17-20-22-23
I¢i oyuk cisim modellemesi-Siyah cisim** 3-6-8-10-14-16-17-20-22-24

*, ** *** QOrtak analojiler

2019/2020 yilinda okutulan kitaplar incelendiginde en fazla analojinin “Elektrik ve Manyetizma”
iinitesinde kullamldig1 goriilmektedir. iki (2) tane 10.sinif kitabinda, ii¢ (3) tane de 11.smnif kitabinda
olmak iizere toplam bes (5) analojiye yer verilmistir. “Elektrik ve Manyetizma” iinitesinden sonra en
fazla analoji (dort tane) “Atom Fizigine Giris ve Radyoaktivite” tinitesinde kullanilmistir. Diger
iinitelerde tespit edilen toplam analoji sayilar1 incelendiginde ise “Hareket ve Kuvvet” iinitesinde iki
(2), “Madde ve Ozellikleri” iinitesinde bir (1), “Enerji” iinitesinde bir (1) ve “Optik” {initesinde bir (1)
tane analojinin oldugu goriilmektedir.

Kitaplarda yer alan ortak analojiler

2011/2012 ve 2019/2020 yillarinda okutulan kitaplarda tespit edilen analojiler incelendiginde ii¢ (3)
analojinin her iki yilda da okutulan kitaplarda yer aldigi belirlenmistir. Bu analojiler; su tesisati-
elektrik devresi, i¢i oyuk cisim modellemesi-siyah (kara) cisim ve bir gezegenin giines etrafindaki
hareketi/ gilines sistemindeki gezegenler-elektronlarin ¢ekirdek etrafindaki hareketi/ ¢ekirdegin
disindaki boslukta bulunan elektronlarin donmesi analojileridir.

Su tesisati-elektrik devresi analojisi

Bu analojinin 2011/2012 yilinda okutulmakta olan kitaplardaki kullanimi 2019/2020 yilindaki 10.
Smif fizik kitabinda oldugundan farklidir. 2011/2012 yilindaki kitaplarin tabi olduklar1 6gretim
programimin sarmal yapida olmasi sebebiyle analojinin verilisi de ilgili konuda parcalara boliinerek
olmustur. Kitaplardaki kullanimi, sirasi ile sdyledir: Oncelikle 9.smif “Fizigin Dogas1” iinitesinden
sadece suyun hareketi, elektrik akiminin hareketine benzetilmistir. Daha sonra 9.simf “Elektrik ve
Manyetizma” iinitesinde su borularindaki motopomp, santrifiij, elektrik devresindeki iiretece ve su
borularindaki basing farki, elektrik devrelerindeki potansiyel farka benzetilmistir. En son olarak da
10.simf “Elektrik ve Manyetizma” iinitesinde analoji bir biitlin halinde Ogrenciye sunulmustur.
Analojinin bu son hali tasidig1 Ozellikler bakimindan “yapisal/islevsel; sozel; somut-somut;
zenginlestirilmis; giinliik igerik; analoji terimi kullanilmayan; nedensel iliskileri yiiksek; sinirliliklar:
tanimlanmig; 6gretmen merkezli ve alan i¢i” kategorilerinde yer almistir. Bu analoji 2011/2012
yilinda okutulan kitaplarda tespit edilen ve simirliliklart tanimlanan bes analojiden biridir. Kitapta
Sekil 1’de goriildiigii gibi “Su molekiillerini ise elektronlara benzetmistik. Bu benzetmede elektronun
hareketi ile su molekiillerinin bire bir benzetilemeyecegine dikkat etmek gerekir...” diyerek
aralarindaki farklar agiklanmaktadir.

acalim. Pil iletken teide elekirik
alaninin olugmasini sagiar. Elektrik
alaninda  serbest elektroniara
kuvvet uygular (F = gE). Bu kuvvet
elektronlann  negatif  kutuptan
pozitif kutba doQru titregim
hareketini saglar. Elektronlann bu
hareketine elektrik akimi deyip,
elektron hareketini, su seviyeleri
uu-w- birbirine baglayip musiugu agtigimizda meydana
; ,ummm Bu olayda suyu harekete gegiren
j ‘um- Bu seviye farkini potansiyel fark ile agiklamigtik.
mole ise Bu
jronun hareketi le su molekiflerinin hareketinin bire bir
jemeyecegine dikkat etmek gerekir
molekilleri, baglanti borusunun uzuniuguna bagl olarak
b elektron hareketi ise ltregim geklinde gerceklesir.
Fonlar devrede suyun borudan akigina benzer sekilde bir
FY Ayni devrede yok
haziar. Meveut enerjileri donGgume ugrar.
% yoklenmenin elektron alig verigi ile gergeklestigini
yiko tagidigini biliyoruz. Oyle ise elektron hare-
ortamda, yOk hareketi gergeklegmektedir diyebilir
«edilen bu yOk hareketinin bir 6lgus( var midir?
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Sekil 1. 2011/2012 yil1 10.smuf fizik ders kitabinda kullanilan su tesisati- elektrik devresi analojisi
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Elektrik devresinin su tesisatina benzetildigi analoji 2019/2020 yilinda okutulan kitapta 10.sinif
“Elektrik ve Manyetizma” fiinitesi igerisinde kullanilmistir. Tasidigi Ozellikler bakimindan
“yapisal/iglevsel; gorsel; somut-somut; zenginlestirilmis; giinliik icerik; analoji terimi kullanilmayan;
nedensel iligkileri yiiksek; sinirliliklart tanimlanmamis; Ogretmen merkezli ve alanlar arasi”
kategorilerinde yer almistir. Bu ¢alismada arastirmacilar, bu analojinin Azizoglu, Camurcu ve Kirtak
Ad tarafindan yapilan caligmada belirtildiginin aksine analojinin alandaki yeri bakimindan “alanlar
aras1” kategorisinde olmasma karar vermistir. Analojinin kitaptaki kullammi = Sekil 2°de
gosterilmektedir.

] -

Basit bir elektrik devresi (Sekil 1.1: a), su tesisatina benzer (Sekil 1.1: b).
Elekirik devresindeki Urete¢ su tesisatindaki pompaya, anahtar vanaya,
direng de kivrimli boruya benzetilebilir. Musluk agildiginda pompa ¢ali-
sir ve su borudan akar. Basit elekirik devresinde ise bu durum, anahtar
kapatildiginda devrede akimin olugmasina karsilik gelir.

-~

Gorsel 1.2: Elektrik enerjisiyle
calisan otomobil

™

Direng Kivrimli boru

Anahtar

“.“ Vana Pompa
o o /;_S,_ B
= a b) J

Sekil 1.1: a) Basit elektrik devresi b) Basit su tesisat

Bir su tesisatindaki borularda daima suyun bulunmas gibi elektrik
yUkleri de iletken telde hazir bulunur. Suyun borularda dolagmasi su
pompasinin galistirnimasiyla gerceklesir. Elektronlarin hareket ede-
bilmesi igin de bir etki gereklidir. Bu etki Urete¢ tarafindan saglanan

potansiyel farkidir.

Sekil 2. 2019/2020 10.Sinif fizik ders kitabinda kullanilan su tesisati- elektrik devresi analojisi

Ici oyuk cisim modellemesi-siyah (kara) cisim analojisi

Bu analoji 2011/2012 yilinda 11.smmf kitabinda “Modern Fizik” iinitesinde kullanilmistir. 2019/2020
yilinda ise 12.sinif “Atom Fizigine Giris ve Radyoaktivite” iinitesinde yer verilmistir. Her iki kitapta
da analoji sahip oldugu 6zellikler bakimindan ayni kategorilerde (yapisal/islevsel; s6zel/gorsel; soyut-
soyut; basit; yapay; analoji terimi kullanilmayan; nedensel iliskileri yiiksek; smirliklart
tamimlanmanus; dgretmen merkezli ve alan ici) degerlendirilmistir. Ornek olmasi adma 2019/2020
12.smif fizik ders kitabinda analojinin kullanimi Sekil 3’de verilmistir.

Duvarinda kiguk bir bogluk agilmig i¢i bog bir cisim, siyah cisim gibi
davranir (Sekil 5.6). Bu cismin igine gelen 1ginlar goklu yansima sonu-
cunda tamamen sogurulur. Oyuktan ¢ikan 1gin sadece duvardaki yik-
lerin termal hareketinden kaynaklanir. Bu 1gima siyah cisim igimasidir.

Yapilan deneyler ile siyah cisimlerin butln dalga boylarinda igima yap-
t1§1, bazi dalga boylarinda ise 1gimanin daha blyilk siddette oldugu
kanitlandi. Igimanin maksimum giddette oldugu dalga boyu ise cismin
sicakiigiyla ters orantil olarak azalir

Sekil 5.6: Siyah cisim modeli

—mm:m@

Sekil 3. 2019/2020 yili 12.s1n1f fizik ders kitabindaki i¢i oyuk cisim modellemesi-Siyah (kara) cisim
analojisi
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Bir gezegenin giines etrafindaki hareketi/ giines sistemindeki gezegenler-elektronlarin cekirdek
etrafindaki hareketi/ ¢ekirdegin disindaki boslukta bulunan elektronlarin dénmesi analojisi

2011/2012 yilinda 11.simf “Modern Fizik” iinitesinde gilines sistemindeki gezegenlerin hareketi,
cekirdegin disindaki boslukta bulunan elektronlarin dénmesine benzetilmistir. Bu analoji tasidigi
ozellikler bakimindan “yapisal/islevsel; sozel; soyut-soyut; zenginlestirilmis; gilinliik icerik; analoji
terimi kullanilmayan; nedensel iligkileri yiiksek; sinirliliklar1 tanimlanmamis; 6gretmen merkezli ve
alan i¢i” kategorilerinde degerlendirilmistir.

2019/2020 yilinda ise 12.smif “Atom Fizigine Giris ve Radyoaktivite” {initesinde bir gezegenin giines
etrafindaki hareketi, elektronlarin ¢ekirdek etrafindaki hareketine benzetilmistir. Bu analoji tasidigi
ozellikler bakimindan “yapisal/iglevsel; sozel; soyut-somut; zenginlestirilmis; giinliik igerik; analoji
terimi kullanilmayan; nedensel iliskileri yiiksek; sinirliliklar1 tanitmlanmamis; 6gretmen merkezli ve
alan i¢i” kategorilerinden degerlendirilmistir. 2011/2012 yilindaki 11.simif fizik kitabindaki kullanimi
ile karsilagtirildiginda bu ¢alismada analoji, iiglincii bir arastirmacinin da goriisii alinarak soyutlama
diizeyi bakimindan “soyut-somut” kategorisine alinmistir. Bu durumun sebebi analojide kaynak
olarak kullanilan “bir gezegenin gilines etrafindaki hareketi”nin Diinya baz alindiginda 6grenci
tarafindan daha somut bir sekilde tamimlanabiliyor olmasidir. Analojinin kitaptaki kullanmmi Sekil
4’de verilmektedir.

Rutherford atom modeli, bir atomun g¢ekirdedinin g¢evresinde
elektronlarin nasil yerlestigini acgiklayamaz. Oysa bir atomdaki
elektronlar, tipki bir gezegenin Gunes etrafindaki yériingesel hareketi
gibi hareket halindedir. Elektronlar, Glnes sistemine benzer bir sekilde
cekirdegin etrafinda dairesel hareket yaptiginda merkezcil bir ivmenin
etkisinde kalir. ilvmeli hareket yapan elektronlar 1sima yapacagindan
enerjileri azalir ve elektronlarin spiral bir yériinge ¢izerek gekirdege
dismesi beklenir (Sekil 4.4). Elektronlarin ¢ekirdege dismemesinin
sebeplerini agiklayamamasi Rutherford atom modelinin en énemli
eksikliklerinden biridir. Ayrica Rutherford modeli, nétronlardan bah-
setmedidi igin de eksik kalmistir.

Sekil 4. 2019/2020 y1li 12.s1mf fizik ders kitabindaki bir gezegenin giines etrafindaki hareketi-
elektronlarin ¢ekirdek etrafindaki hareketi analojisi

TARTISMA ve SONUC

2011/2012 egitim 6gretim yilinda okutulmakta olan fizik ders kitaplarinda (9, 10, 11 ve 12.sinif)
toplam 46 analojinin kullanildigi gériilmektedir. 2019/2020 egitim 6gretim yilinda okutulmakta olan
fizik ders kitaplarinda ise dort kitapta toplam 14 analojiye yer verilmistir. 2011/2012 yilinda
kullanilan kitaplarda analojilerin 11 tanesi dokuzuncu smnif, 10 tanesi onuncu simf, 11 tanesi on
birinci sinif ve 14 tanesi de on ikinci sinif fizik kitabinda yer almaktadir. 2019/2020 yilinda kullanilan
kitaplarda ise 4 tane dokuzuncu sinif, 3 tane onuncu sinif, 3 tane on birinci sinif ve 4 tane de on ikinci
smif diizeyinde analoji bulunmaktadir.

Analojilerin kullanildig1 iiniteler incelendiginde 2011/2012 yilindaki kitaplarda en fazla analojinin
(f:20) “Dalgalar” finitesinde kullanildig1 gériilmektedir. Daha sonra sirasi ile Elektrik ve Manyetizma
(f:10), Yildizlardan Yildizsilara (f:7), Fizigin Dogasi (f:5), Madde ve Ozellikleri (f:2) ve Modern
Fizik (f:2) tniteleri gelmektedir. 2019/2020 yilindaki kitaplar incelendiginde ise en fazla analojiye
(f:5) “Elektrik ve Manyetizma” iinitesinde yer verilmistir. Analojinin kullanildig1 diger iiniteler ise
Atom Fizigine Giris ve Radyoaktivite (f:4), Hareket ve Kuvvet (f:2), Madde ve Ozellikleri (f:1),
Enerji (f:1) ve Optik (f:1) iiniteleridir. 2019/2020 yilindaki kitaplarda 2011/2012 yilindaki kitaplarin
aksine “Dalgalar” tinitesinde hi¢ analoji kullanilmamustir.

2011/2012 ve 2019/2020 yilindan okutulan kitaplarda tespit edilen analojiler tasidiklar1 6zellikler
bakimindan incelenmistir. Bu analojilerin siklikla yapisal/islevsel; sézel/gorsel (2011/2012), sozel
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(2019/2020); somut-somut; zenginlestirilmis (2011/2012), basit (2019/2020); giinliik igerige sahip;
“analoji” teriminin kullanilmadigi; nedensel iligkileri yiliksek; sinirliliklar1 tanimlanmamis; 6gretmen
merkezli ve alan i¢i (2011/2012), alanlar aras1 (2019/2020) kategorilerinde simiflandirilmigtir. Ancak
iki yilda da kullamilan kitaplarda sunum sekli olarak “gorsel”, analojinin zenginlik durumu
bakimindan “genisletilmis” ve “analoji” teriminin kullanildig bir analojiye rastlanmamustir.

Kaynak ve hedef arasindaki paylasilan 6zellik bakimindan kullanilan analojiler incelendiginde
2011/2012 yilindaki kitaplarda analojilerin c¢ogunlukla hem yapisal hem de islevsel agidan
benzedikleri goriilmektedir. 2019/2020 yilindaki kitaplarda ise islevsel ve yapisal/islevsel
kategorilerinde esit sayilarda analojiye yer verilmistir. Burada 6nemli olan 6grenilecek kavrama
uygun analojinin tespit edilmesi ve kullanilmasidir (Duit, 1991).

Kitaplarda tespit edilen analojiler sunum sekilleri bakimindan incelendiginde 2011/2012 yilindaki
kitaplarda ¢ogunlukla hem analojinin sozel ifadesi hem de gorsel ogesi birlikte verilmistir. 2019/2020
yilindaki kitaplarda ise ¢ogunlukla sézel analojilere yer verilmistir. Bean, Searles ve Cowen (1990),
kurulan sozel analojilerin gorsel dgelerle desteklenmesinin daha etkili oldugunu belirtmektedir. Fakat
burada dikkat edilmesi gereken nokta goérsel 6genin, hedefe degil kaynaga ait olmas1 gerektigidir
(Orgill ve Bordner, 2006). Bu sebeple 6zellikle 2011/2012 yilindaki kitaplara kullanilan analojilerde
analojilerin g¢ogunun sozel/gorsel tlirlinde olmasi ve analojilerde kaynaklara ait resimlerin
kullanilmasi alan yazindaki onerilerle 6rtiismektedir.

Newton (2003), somut-somut analojilerin daha kiiciik yas gruplarinda ve ilkogretim seviyesinde
kullanilmasinin daha etkili oldugunu belirtmektedir. Duit (1991) ve Thiele ve Treagust (1994) da fen
derslerinde kullanilan analojilerin 6zellikle soyut kavramlarin 6gretiminde kullanilmasi gerektigini
belirtmektedir. Ancak bu caligmada tespit edilen analojilerin her iki yildaki kitaplarda da biiyiik bir
kisminin somut hedef-somut kaynak igermesi alan yazin bulgulariyla értiismemektedir.

Analojilerin zenginlik durumu incelendiginde 2011/2012 yilindaki kitaplarda tespit edilen analojilerin
cogunlugu zenginlestirilmis analoji kategorisindedir. Yani bu analojilerde hedef ve kaynagin benzer
ozellikleri anlatilmaktadir. 2019/2020 yilindaki kitaplarda ise kullanilan analojilerin ¢ogu basit analoji
kategorisine almmistir. Herhangi bir agiklama yapilmadan sadece kaynak ve hedef belirtilmistir.
Analojilerle ilgili yapilan gesitli ¢aligmalar basit analojilerin kullaniminin tehlikeli olabilecegine
dikkat ¢cekmektedir (Thiele ve dig., 1995; Glynn ve Takahashi, 1998). Hedef ve kaynak arasindaki
iligki agiklanmadiginda, bu aradaki iliski 6grencinin kendisi tarafindan kurulmaktadir ve bu durum
beraberinde kavram yanilgilarini da getirmektedir. Bu sebeple kurulan analojilerin net bir sekilde
aciklanmasi ve benzer 6zelliklerinin tanimlanmasi gerekmektedir.

Kurulan analojilerde hedef ile kaynak arasindaki benzer Ozelliklerin yani sira benzemeyen
ozelliklerinin de tanmimlanmas1 gerekmektedir. Bu farkliliklar analojinin  sinirliliklarin
tanmimlamaktadir. Bir analojide kaynak ile hedef arasindaki benzer oOzellikleri ve siirhiliklan
tanimlamaya haritalama denmektedir. Haritalamanin iyi yapilmasi1 6grencinin hedef kavrami, kaynak
kavramin ya da kurulan analojinin etkisi altinda kalmadan anlamasin1 saglamaktadir. Bu ¢alismada
incelenen kitaplara bakildiginda 2019/2020 yilindaki kitaplarda kullanilan analojilerin hi¢ birinde
siirliliklarin tanimlanmadi goriilmektedir. 2011/2012 yilindaki kitaplarda ise sadece bes (5) analojide
siirliliklara yer verilmistir.

Thiele (1991), kitap yazarlari ile yaptigi ¢alismasinda yazarlarin, analojinin dogasi geregi kitaplarda
analoji kullanimindan ¢ekindiklerini ifade etmistir. Yazarlar, analojilerin bir tartigma ortami igerisinde
sunulmasi ve 6grencilerin siirece aktif katilimlarinin saglanmasi gerektigini belirterek bu durumun
kitaplarda saglanmasinin olduk¢a zor oldugunu vurgulamiglardir. Bu calismada her iki yilda
okutulmakta olan kitaplarda kurulan analojilerin “6grenci katilimi” bakimindan incelendiginde
cogunlukla 6gretmen merkezli olduklar1 goriilmektedir. 2019/2020 yilinda okutulan kitaplardaki
analojilerin tamami “6gretmen merkezli” analojilerdir. Fakat 2011/2012 yilinda ii¢ (3) analojinin
ogrenci merkezli oldugu ve bir etkinlik dahilinde 6grencilere sunuldugu goriilmektedir.
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Kitaplarda kullanilan analojilerin alandaki yerleri incelendiginde, 2011/2012 yilindaki kitaplarda yer
alan analojilerin ¢ogu alan i¢i, 2019/2020 yilindaki kitaplarda yer alan analojilerin de alanlar arasi
oldugu tespit edilmistir. Alan i¢i kurulan analojilerin ayni alanlara ait kavramlarin birbirini
pekistirmesi ve aralarindaki iliskinin daha kolay anlagilmas1 gibi avantajlar1 bulunmaktadir. Alanlar
aras1 analojiler i¢in de kimya, biyoloji, astronomi gibi cesitli alanlarla iliski kurularak 6grenciye daha
genis bir perspektif kurmasi sebebiyle 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Bu sebeple iki farkli yilda
okutulan kitaplarda yer alan analojiler 6grenciler i¢in hem avantajli hem de dezavantajli bir durum
olusturmaktadir.

Iki farkli egitim-6gretim yilinda okutulmakta olan ders kitaplarinda kullamlan analojilerde hem
nicelik hem nitelik agisindan 6nemli farklarin oldugu goriilmektedir (Tablo 1). Bu farkin ortaya
¢ikmasindaki en 6nemli nedenin tabi olduklar1 6gretim programi oldugu diisiiniilmektedir. 2011/2012
egitim dgretim yilinda okutulmakta olan fizik ders kitaplar1 2011 Ortadgretim Fizik Dersi Ogretim
Programi’na gore hazirlanmistir. 2019/2020 egitim Ogretim yilinda okutulmakta olan fizik ders
kitaplar1 ise 2018 Ortadgretim Fizik Dersi Ogretim Programi’na gore hazirlanmustir. iki program
karsilastirildiginda temel felsefeleri ve genel amaclari bakimindan benzer noktalara (giinliik hayatla
iligkilendirme, bilimsel siire¢ becerileri gelistirme gibi) vurgu yaptiklart goriilmektedir. Fakat
hazirlanan programlarin igerikleri karsilastirildiginda 2011 Ortadgretim Fizik Dersi Ogretim
Programi’nin pek ¢ok 6ge bakimindan daha detayli hazirlanmis oldugu gériilmektedir. Ozellikle
programin ana felsefesini ve yapisini sekillendiren yasam temelli 6grenmenin ne kadar 6nemli oldugu
programin pek ¢ok yerinde vurgulanmaktadir. Ornegin:

“Herkes icin gerekli olan fizik konulari, yasam baglantilar1 kurularak bu sinifta (9.simif) verilmeye
calistlmistir. 10, 11 ve 12. siniflarda ise sarmal bir yaklagimla ve yine yasamla baglantisi kurularak
gerekli oldugu diisiiniilen tiim fizik konulari miimkiin oldugunca kavramsal diizeyde verilmeye
calistlacaktir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2011, s.6).”

2011 yili Fizik Dersi Ogretim Programi’nin yasam temelli yaklasimi temel aliyor olmasi ve kitap
yazarlari i¢in hazirlanan ilgili boliimde bu duruma 6zellikle vurgu yapiliyor olmasi kitap yazarlarinin
hazirladiklar igerikte giinliik olaylara dolayist ile analojilere daha fazla yer vermelerine sebep olmus
olabilir. Programda yer alan “Kitap Yazarlarindan Beklenenler” ilgili kisimdan yapilan bir alinti
sOyledir:

“Her iinitenin giris kisminda 6grencilerin bugiine kadar konu ile ilgili olarak neler 6grendikleri,
Uinitenin amaci, &grenilecek bilimsel kavramlar ve bu kavramlari vermek igin Onerilen yasam
temelli konular programda agikca belirtilmistir.

Uniteler islenirken konularin ve etkinliklerin yasam temelli bir baglam {izerinden verilmesi biiyiik bir
oneme sahiptir. Yasam temelli yaklasim programin odagini olusturmaktadir. Tiim kazanimlar kitapta
islenirken mutlaka yasam temelli bir baglamdan yola ¢ikilmahdir (MEB, 2011, s.33).”

Alintida belirtildigi gibi 2011 yili Fizik Dersi Ogretim Programi’nda her iinitenin giris kisminda ilgili
konular hakkinda bilgilendirme yapilarak bu iinitede gecen kavramlar ile ilgili giinlik yasamdan
ornekler verilmektedir. Bu durumun kitap yazarlarina yol gosterdigi, kitaplarda yer alan analojilere
daha fazla yer verilmis olmasinin bir gostergesi olabilir.

Oneriler

Analojiler kitaplarda genellikle 6gretmen merkezli olarak sunulmaktadir. Bu durum 6grencilerin aktif
katilimin1 engelledigi i¢in analojinin dogasina ters diismektedir. Hem 6gretim ortaminda hem de
kitaplarda kullanilan analojiler, ogrencilerin siirece aktif katilimlarmi saglayacak sekilde
diizenlenmelidir (Orgill ve Bodner, 2006; Durmus, 2013). Ayrica hedef kavramin daha iyi
Ogrenilmesini saglamak amaci ile kurulan analojinin ¢ok 1iyi haritalanmasinin yapilmasi
gerekmektedir. Bu sebeple Didis Korhasan ve Hidir (2019) tarafindan 6nerilen Glynn’nin yaklasim
baz alinarak kitaplardaki analojiler diizenlenebilir.
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Yapilan c¢alismalar analojilerin kiiclik yas gruplarinda daha etkili oldugunu gostermektedir (Giinay
Bilaloglu, 2005). Dolayistyla ilkogretim seviyesinde kullanilan analojilerin sayisinin ortadgretime
gore daha fazla olmasi veya sinif seviyesi ilerledik¢e analoji sayisinin azalmasi beklenmektedir. Fakat
yapilan bu calismada o6zellikle 2011/2012 yilinda okutulan Fizik 12 ders kitabinda daha fazla
analojiye yer verildigi goriilmektedir. Fizik 12 ders kitabinda ¢ok sayida soyut kavram olmasina
ragmen kullanilan analojilerin biiyiilk bir kisminin somut hedefler icermeleri dikkat cekicidir.
Analojiler daha ¢ok soyut kavramlari somutlagtirmak amaciyla kullanilmaktadir. Bu nedenle kitap
yazarlar1 oncelikle soyut hedef kavramlari somutlastiracak uygun analojiler belirlemelidirler.

Bir kitapta yer alan analoji sayisinin fazla olmasi o kitabi iyi bir kitap yapmayacagi gibi az analojinin
oldugu bir kitap da kétii bir kitap olarak degerlendirilemez. Analoji kullanilmasinin en énemli sebebi
anlatilmak istenen kavramin anlasilmasini kolaylastirmasidir. Fakat burada analojinin nasil kuruldugu,
sinirhiliklarinin diizgiin ifade edilmesi ve kavram yanilgisina sebebiyet vermemesi gibi noktalar
onemlidir. Kitap yazarlarinin da bu noktalara dikkat etmesi gerekmektedir. Kitap yazarlarina yol
gostermesi adina dgretim siirecinde kullanilmasi uygun goriilen analojilerin 6gretim programinda yer
almasi kitap yazarlarinin bu konudaki sorumlulugunu hafifletmeye yardimei olacaktir.

Bu c¢alisma kapsaminda 2011/2012 ve 2019/2020 yillarinda okutulmakta olan ders kitaplari
incelenmistir. Daha sonra yapilacak caligsmalarda farkli yillarda okutulan ve farkli programlara tabi
olan kitaplar belirlenerek, daha kapsamli bir ¢alisma yapilabilir ve 6gretim programlarinin ders
kitaplar1 tizerindeki ayrintili etkisi arastirilabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

The purpose of this study is to compare the analogies in the 9™, 10" 11" and 12" grade physics
textbooks taught with the recommendation of the Ministry of National Education in two different
academic years (2011/2012 and 2019/2020). With this study, it is thought to be important in terms of
determining whether there are differences in terms of both quantity and quality in the analogies in the
books being taught in different years and to discuss the reasons for these situations. Document
analysis was conducted to identify analogies in physics books. The data for 2011/2012 were used
from the study conducted by Azizoglu, Camurcu and Kirtak Ad (2014), with the permission of the
researchers. In the subject contents of the textbooks (all contents including the writings and pictures),
the existence of certain expressions (analogy, similar, such as, etc.) was examined, and the analogies
found were classified under predetermined categories. The scheme arranged by Azizoglu, Camurcu,
and Kirtak Ad (2014) was used in the classification of analogies. This scheme is described in Cha et
al. (2003), Vosniadou (1989) and Thagard (1992) were formed by combining the criteria proposed.
After the analogies determined in the books were separated according to their class levels and
subjects, they were evaluated separately for each category and classified under the type that they have
characteristics. In this study, the data obtained in order to ensure internal reliability are presented
directly with the help of tables. In addition, the classification of the detected analogies was made by
two different experts and the reliability coefficient between independent coders was calculated for
each analogy. In cases where there was no consensus between the two researchers, assistance was
obtained from a third expert. In order to ensure validity, a detailed description was tried to be made by
referring to expert confirmation at every stage of the study. It is seen that a total of 46 analogies are
used in physics textbooks (9", 101, 11™ and 12" grades) being taught in the 2011/2012 academic
year. In the 2019/2020 academic year, a total of 14 analogies are included in four books in physics
textbooks. In the books used in 2011/2012, 11 of the analogies are in the ninth grade, 10 in the tenth
grade, 11 in the eleventh grade and 14 in the twelfth grade physics book. In the books used in
2019/2020, there are 4 ninth grade, 3 tenth grade, 3 eleventh grade and 4 twelfth grade analogies.
When the number of analogies in which unit is examined, the highest number of analogies (f =20) in
the books of 2011/2012 are in the Waves unit; in the books of 2019/2020, it is seen that it is used in
the Electricity and Magnetism (f=5) unit. The analogies identified in the books taught from 2011/2012
and 2019/2020 were examined in terms of their characteristics. These analogies are often structural /
functional; verbal / visual (2011/2012), verbal (2019/2020); concrete-concrete; enriched (2011/2012),
simple (2019/2020); with daily content; the term "analogy" is not used; high causal relationships; its
limitations are not defined; teacher-centered, in-field (2011/2012), interdisciplinary (2019/2020)
categories. However, in the books used in both years, there is no analogy in which the term "visual" as
the presentation form, "expanded" in terms of the richness of the analogy and "analogy" is used. It is
seen that there are significant differences in terms of both quantity and quality in the analogies used in
the physics textbooks that are taught in two different academic years. It is thought that the most
important reason for the emergence of this difference is the curriculum they are subject to. Within the
scope of this study, the textbooks used in 2011/2012 and 2019/2020 were examined. In later studies,
by determining the books that are taught in different years and subject to different programs, a more
comprehensive study can be made and the detailed effect of the curriculum on the textbooks can be
investigated.
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