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Ozet

Bu arastirmamin amact ‘matematik Ogretmen adaylarinin tiirevin ¢oklu temsillerinden olan sembolik ve sozel temsili
kullanilabilme diizeylerini incelemektir. Durum caltsmas1 yontemi temel alinarak tasarlanan arastirma 66 dgretmen adayinin
katilimiyla gergeklestirilmistir. Hazirlanan acik uglu anket kullanilarak toplanan veriler betimsel analize tabi tutulmustur.

Analizler sonucunda katilimeilarin tlitevin sembolik gosterimlerini sdzel gosterimlere ayrica sembolik gosterimler igerisinden
Fl)—fa) . .
——(bir noktada tiirev kavramim

df .
deﬂ(daha ¢ok tiirev alma kurallarinin kullaniminda yararlamlan) gdsterimini,lirm, g P

fle+hl-flz . . . .
T(turev tantm1 kullanilarak bir fonksiyonun tiirev fonksiyonunu bulmada
yararlamlan) gosterimlerine. kiyasla dahaetkin kullandiklari belirlenmistir. Ulasilan sonuglar 1siginda; tlirev konusunda
kullanilan ¢oklu temsillerin her birine vurgu yapacak ve aralarindaki gecisi giiglendirecek bir 6gretim ortami hazirlanmasinin
temsillerin dogru kullanim oranim artiracagr diisiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Coklu temsil, tiirev, sembolik gosterim, sdzel gosterim

ifade etmede yararlanilan) velimy_g

Abstract

The aim of this study is to investigate the level of pre-service mathematics teachers in using symbolical and verbalre
presentation whichare of multiple representations of derivatives. The research formed on the basis of case study method, were
held with the perticipations of 66 pre-service mathematics teachers. Data, collected with an open-ended questionairre
prepared before, analyzed by descriptive analysis. At the end of the analyses, it is determined that the participants used the
symbolical representations of derivative more effectively compared with verbalre presentations, moreover, among the

. df Lo . . - .
symbolical representations, the representation o (mostly applied in using differentiating rules) were used effectively rather

" Bu arastirmada elde edilen sonuglar XI. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresi’nde sunulmustur.

Copyright © International Journal of New Trends in Arts, Sports &Science Education 1
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0 —fra fla+hl—fpg
x—a h

calculating the derivative function of a function applying the definition of derivative). In accordance with the results, it is

thought that preparing a teaching environment that put importance on each multiple representations on thetopic of derivative

and support the transition among them will increase the rate of properuse of representations.

Keywords:multiple representation, derivative, symbolic representations, verbalre presentations

than litn, g (at at pointused for expressing the concept of derivative) and limy g (used in

GIRIS

Matematik 6gretiminde kavramsal anlamave kavramsal 6grenme olduk¢a 6nemli bir yere sahip olup
(Baki, 2006) bu konu gegmisten giliniimiize birgok arastirmanin da temelinde yer almistir (Delice ve
Sevimli, 2010; Skemp, 1978 vb.). Kavramsal 6grenme matematigi birbirine bagli kavramlar ve
diislinceler ag1 gibi goriipbunlar1 6grencinin bizzat kendisinin yapuandirmasinigerektirir (Baki,
2006).Bunun etkili bir sekilde basarilabilmesindeise hig¢ siiphesiz en 6nemli rollerden biri de ¢oklu
temsillerin kullanilabilmesidir(Eroglu ve Tamsli, 2015; Friedlander ve Tabach, 2001; Keller ve
Hirsch, 1998; Porzio, 1994; ZazkisandLiljedahl, 2004).

Goldin ve Kaput (1996) temsili, matematiksel bir kavramin farkl gosterilis bigimlerinden her birine
verilen ad olarak tanimlamaktadir.Kavramin yapisina; gére “her biri o kavramu farkli sekillerde
tamimlayabilen” iki veya daha fazla temsile sahip olmasi miimkiindiir (Kabaca, Contay ve Iymen,
2011).0zel dil, semboller, grafikler ya da diger temsil bigimleri gibi ¢oklu temsillerin etkili kullanim1
matematiksel iliskilerin ve durumlarin kavramsal olarak “6grenilebilmesinde oldukca oOnemlidir
(Amoah ve Laridon, 2004; Bastiirk, 2010; Cramer ve diger. 2002). Ornegin, dgrencilerin grafik ve
cebirsel gosterimler arasindaki iligskiyi kesfetmeleri matematiksel kavramlari daha iyi anlamalarma
katki saglayabilir (Aspinwall ve Shaw, 2002). Bu 6neminden hareketle ¢oklu temsillerin kullanimina
ulusal ve uluslararas1 dgretim programlarinda-standartlarinda vurgu yapilmustir. Ornegin; {ilkemizde
matematik Ogretim programinda, da iliskilendirme becerisinin ‘gelisiminin bir gostergesi olarak
“matematiksel kavram ve kurallarin- farkli temsil bicimlerini birbiriyle iligkilendirme ve birbirine
doniistiirme ’nin kazanilmig olmasi hedeflenmektedir (Milli Egitim Bakanligi-MEB, 2013). Ayrica
Matematik Ogretmenleri-‘Konseyi (NCTM-NationalCouncil of Teaching of Mathematics) tarafindan
da;matematiksel fikirlerin ve ‘iligkilerin ifade edilmesinin ¢ok giiclii yontemleri olarak diyagram,
manipulatif, grafikstablo ve sembollerin kullanilmasima vurgu yapilmakta ve yeni bir fikrin, kavramin
derinlemesine anlasilmasi igin bir temsilden digerine gecisin olduk¢a miihim oldugu belirtilmektedir
(NCTM, 2000).

Coklu temsillerin matematik O6gretim siirecindeki yerinin Ogreticiler agisindan da farkinda olunmasi
oldukg¢a onemlidir. Tuluk (2014) 6gretmen ve dgretmen adaylarinin bir temsilden digerine gecerken
her temsili 6grenilecek bagimsiz bir konu olarak gérmemeleri gerektigini 6rnegin, diizlemde iki
noktadan gegen bir dogruyu denklem olma 6zelligi ile birlikte noktalarin bir cetvelin kenarina birebir
yerlestirilerek elde edilisiyle yani cebir, analitik ve sentetik geometriyi bir biitiin olarak diigiinmeleri
ve ifade etmeleri gerektigini vurgulamistir. Ayrica ¢oklu temsillerin kullanimi sadece 6gretim siireci
boyunca degil ayn1 zamanda degerlendirme siirecinde de 6nemli bir yere sahiptir. Lesh ve Doerr
(2003, s.13) ogrencilerin diislincelerini sunmak veya kavramsal sistemlerini anlatabilmek i¢in kag
tane ¢oklu temsil bigimleri kullanabildiklerinin oldukg¢a énemli bir nokta oldugunu; ¢iinkii 6grencilerin
kullandiklar1 temsil bigimlerinin buzdaglarma benzedigini yani tek bir sunum araciliiyla 6grencinin
sahip oldugu bilgilerin ¢ok biiyilik bir kisminin gézlemlenemeyecegini ifade etmistir. Bu durumla ilgili
olarak Goerdt (2007) ise derslerin farkli temsillerden yararlanilarak sunulmasi ve degerlendirme
sirecinde temsil gecislerini Olgen sorulara yer verilmesinin, bu beceriyi olumlu yo6nde
etkileyebilecegini sOylemistir.

Matematikte bir kavram birden fazla temsile sahipolabilmektedir. Bu agidan ele alindiginda tiirev
konusu yapist geregi ¢oklu temsillerin kullanimina en miisait olan kavramlardan biridir (Asiala,
Cottrill, Dubinskyve Schwingendorf, 1997; Giraldo, Tall ve Carvalho, 2003). Ciinkii tiirev kavrami
grafiksel olarak bir egriye bir noktada ¢izilen tegetin egimi, sembolik olarak farklarmn oraninin limiti

Copyright © International Journal of New Trends in Arts, Sports &Science Education 2
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(limxﬁl%), fiziksel olarak hiz ve sozel olarak da anlik degisim orami olarak ¢ok farkli

sekillerde temsil edilebilir (Zandieh, 2000).

Literatiir incelendiginde tiirev konusunda kullanilan ¢oklu temsiller iizerine hem yurt disinda hem de
iilkemizde birgok arastirmanin yapildigi goriilmektedir. Yurt disinda yapilan ¢aligmalar incelendiginde
ozellikle tiirevin egimle olan iliskisi baglaminda incelenen grafiksel temsiliyle ilgili oldugu
goriilmistiir. Bu ¢aligmalarin baslangicini (Orton, 1983)’un arastirmasindaki katilimcilarin “tiirevin
grafiksel sunumunu kullanmada ve yorumlamada birgok zorluk yasamasi” sonucunun ¢ekmis olacagi
diisliniilmektedir. Daha sonraki arastirmalarda katilimcilarin tiirevin geometrik anlamim bilme
durumlari (Amit andVinner, 1990), egim kavramini anlama durumlari (Schoenfeld, Smith, andArcavi,
1990), bir fonksiyonun grafigi ve fonksiyonun tiirevinin grafigini anlama durumlar1 (Asiala vd. 1997),
bir noktadaki tiirevi anlamalarinda grafik ¢izimlerinde kullanilan  “hesap makinelerinin
(graphiccalculator) etkisi (Serhan, 2006) seklinde aciklanabilir. Ayrica Bingdlbali, Monaghan ve
Roper (2007) tarafindan miithendislik ve matematik boliimii 6grencilerini tiirevin sembolik ve sozel
gosterimine verdikleri anlam bakimindan karsilastiran bir arastirmada bulunmaktadir. Ulkemizde
yapilan c¢aligmalar daamagsal olarak kisaca su sekilde &zetlenebilit. Ubuz (2007) tarafindan
Ogrencilerin gorsel diisiinme becerilerini dikkate alarak, fonksiyonun ve tiirevinin grafigini nasil
olusturduklari, yorumladiklar1 ve degerlendirdikleri arastirilmustir. Ozmantar, “Akkoc,  Bingdlbali,
Demir ve Ergene (2010) teknolojiyle zenginlestirilmis bir ortam destegi vererek 6gretmen adaylarimin
tirev konusunda c¢oklu temsilleri kullanma durumlarini_ incelemistir. Saglam ve Biilbiil,
(2012)tarafindan yapilan ¢alismalarda 6gretmen adaylarimin matematik sorularini gorsel ve analitik
¢ozme tercihleri incelenmistir. Haciomeroglu, Hacidmeroglu, Giizel ve Kula (2014), tiirev ve integral
sorularmi ¢dzme tercihlerini belirlemek i¢in bir 6lgme araci gelistirmis ve bu arag vasitasiyla 6gretmen
adaylarinin tiirev ve integral sorularini ¢ézerken gorsel ve analitikigézme tercihlerinin incelenmesini
amagclamigtir.

Tiirev konusunda 6gretmen adaylariyla yapilan caligmalar degerlendirildiginde ¢alismalardadzellikle
grafiksel temsilin agirlikli olarak ele alindig1 ve tiim temsil bigimlerine yonelik kullanim tercihlerinin
ortaya konmaya caligildigr soylenebilir. Bu arastirmada da 6gretmen adaylarmin tiirev konusundaki
sembolik ve sozel temsilleri kullanabilme durumlarinin detaylica ele alinmasi amaglanmig ve bu amag
dogrultusunda; _ ) _ )

T 2 timy T seldindeki. farks
gosterimlerinin 0grenciler tarafindan kullanilabilme diizeyi nedir?

2. Tiirevin sozel temsilinin dgrenciler tarafindan kullanilabilme diizeyi nedir?

sorularina cevap aranmistir.

1. Tirevin sembolik olarak. “limh,_.,

YONTEM

Bu arastirma McMillan (2000)’nin ifadesi ile bir olaymn derinlemesine incelemesine imkan taniyan
nitel arastirma yontemlerinden durum g¢alismasi yontemi temel aliarak tasarlanmustir. YOntemin
secilmesindeki temel neden katilimcilarimin tiirevin ¢oklu temsillerinden sembolik ve sozel
gosterimleri kullanabilme durumlarini genelleme amaci giitmeden belirlenen durum iizerinde detaylica
ortaya koyabilmektir.

Cahsma Grubu

Cahisma grubu; 2013-2014 o6gretim yili giiz yariyilinda 6grenim goérmekte olan 66 ilkdgretim
matematik Ogretmenligi ikinci smif Ogrencisinden olusmaktadir. Katilimcilarin belirlenmesi
stirecindeamagli ornekleme yontemlerinden gézlem birimlerinin belli niteliklere sahip kisilerden
olusturulmasi amaciyla 6lgiit 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Bu yontem, belirlenen bir 6l¢iitiin
kullanilarak arastirma grubunun olusturulmasi seklinde tanimlanmaktadir (Biyiikoztiirk, Cakmak,
Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2011). Ogretici ve zamandan kaynakli hatalarin miimkiin oldugunca
azaltilabilmesi adina ayni1 6gretici ve es zamanli 6grenme durumlarmin saglanabilmesi amaciylaAnaliz

Copyright © International Journal of New Trends in Arts, Sports &Science Education 3
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I dersine devam etme oSlgiitii temel alinmistir. Katilimcilar belirlenen ¢oklu temsillerle ilgili islemleri
yapabilecek alt diizey matematiksel islem becerilerine sahiptir.

Veri Toplama Araci ve Verilerin Toplanmasi

Veriler konu kapsaminda hazirlanan acik uglu anket yardimiyla toplanmistir Anketin hazirlanma ve
uygulanma siireci kisaca su sekilde dzetlenebilir.

Anketin Hazirlanmasi: Anketin hazirlanma analiz dersinde iki ve matematik egitimi alaninda dort
olmak tiizere toplam alt1 kisi gorev almistir. Ankette kullanilacak sorularin belirlenmesi igin 6ncelikle
ilgili literatiir ve kaynak kitaplar incelenerek bir soru havuzu olusturulmustur. Muhtemel sorular ve
icerikleri belirlendikten sonra ele alinan her bir gosterim (alt gdsterim) igin bir soru olacak sekilde
toplam dort sorunun kullanilmasina karar verilmis, sorular ve sembolik-sézel anlamlar1 asagida
belirtilmistir.

T43xr+10. x =1 F(2) 1
1. flx)= [-;-I:_-I'i-l-l: 11 i :: lfonksiyonu veriliyor. i, %neye esittir? (bir- fonksiyonun bir

noktadaki tiirevini bulma)
i{.‘k‘:+5\1’—:

dx Vax?-x+3
fonksiyonunu belirleme)

}iﬂeminin sonucunu bulunuz. (tiirev alma kurallarim kullanarak bir fonksiyonun tiirev

Fla+rI—fFi1y

1. f{x) = 2x " olduguna gore limy__ isleminin sonucunu bulunuz. (tirev tanumin kullanarak

bir fonksiyonun bir noktadaki tiirevini bulma)
2. Mineral Tiiketimi Problemi: Amerika Birlesik Devietlerinin yillik bakir tiiketimi bin metrik ton
cinsinden yaklasik olarak
p(t) = 27t% — 75t + 6,015
fonksiyonu ile veriliyor (t zamani gosteriyor ve t=0, 1990 yilina karstlik gelmektedir. Bu durumda p(20)
ve p'(20) in ne anlama geldiklerini yorumlaywiz. (tiirev fonksiyonunun bir noktadaki degerinin
anlamni sézel olarak ifade etme)

Ardindan ilgili yonergeler hazirlanarak taslak form olusturulmus, yapilan dil incelemesi sonucunda
ankete son sekli verilmis ve olusturulan form Tiirevin Farkli Temsileri Formu (TFTF) olarak
adlandirilmigtir.

Verilerin Toplanmasi: Anket formu katihmcilara sunulmus ve formu doldurmalari talep edilmistir. Bu
stirecte katilimcilarin birbirlerini etkilememeleri miimkiin oldugunca engellenmistir. Yaklasik 50
dakikalik-bir siire sonunda katilimcilarin, tamam tarafindan form doldurulmustur. Toplanan formlar
derlenerek analize hazir hale getirilmistir.

Verilerin Analizi

Analiz siirecindeelde edilen verileri daha dnceden belirlenen temalara gore diizenleyerek 6zetlenmis
ve yorumlanmis bir bicimde sunmak amaciyla betimsel analiz yontemi(Yildirim ve Simsek, 2006)
kullanilmustir. Oncelikle yapilacak analizin giivenirligi saglayabilmek amaciyla analiz siirecine yol
gosterecek kod ve temalar1 gosteren yapi belirlenmistir. Bunun i¢in formlardan bir kismi aragtirma
grubu tarafindan toplu olarak incelenmis ve yapilacak analizle ile ilgili fikir paylasimlarinda
bulunulmustur. Ardindan her bir kagit arastirmacilar tarafindan incelenmis ve kullanilabilecek taslak
kod listeleri hazirlanmistir. Hazirlanan taslak listeler arastirmacilar tarafindan incelenmis ve ornekler
1s1ginda kod listesine son sekli verilmistir. Dogru, kismen dogru ve yanlis seklinde ii¢ kategori
olusturulmus ve her bir temsil bi¢cimi i¢in farkli kodlar belirlenmistir. Hazirlanan yapi kullanilarak
veriler aragtirmacilar tarafindan birlikte ve es zamanli olarak analiz edilmistir. Analiz sonuglar bir
araya getirilmis, fikir ayriliklarmma diigsiilen noktalar tartistlmistir. Bu duruma bir 6rnek su sekilde
verilebilir;
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044 Kodlu katilimci cevabr
Yukarida O44°e ait olan katilime1 cevabi sembolii tanryamama ve pargali fonksiyon 6zelligine ait x=1
kritik noktasindaki fonksiyonun hareketini incelememeden kaynakli &zelliklerinden dolay1 yanlig
kategorisine alinabilecegine dair goris belirten iki uzman olsa da oy birligi ile “Pargali tanimli
fonksiyonda pargalarin birinde x=1 dahil oldugundan 6grenci bu parcada tanimlanan fonksiyonun bir
noktasindaki tiirevini genel fonksiyonun tiirevi olarak algilamus” mantigindan yola ¢ikilarak bu
katilimeinin cevabi kismen dogru kategorisinde degerlendirilmistir.

Tim veriler bazinda fikir birligine varilmis ve analiz siireci tamamlanmustir.. Elde edilen bulgular
tablolar halinde ve belirlenen 6rnek katilimer ifadeleri kullanilarak sunulmustut.

BULGULAR

Bu boliimde sirasiyla arastirmanin alt problemlerine yonelik elde edilen bulgular sunulmustur.

(x)—Fi d . Leth)—flx 1 1
fixd fxﬂ:'.l ;allmh—?ﬂ%” seklindeki farkll

gosterimlerinin ogrenciler tarafindan kullanabilme diizeyi nedir?Seklindeki Birinci Alt Probleme
Iliskin Bulgular

Bu alt probleme cevap bulabilmek amaciyla: TFTF nin birinci, ikinci ve {iglincii sorularndan elde
edilen veriler betimsel analize tabi tutulmus ve ulagilan sonuglar

. L —F( d . LatiFsf( . . . . C e
llmx_mfx—fﬂ}, ;,Ezmh_m“—fﬂ seklindeki her farkli gésterim bigimi tek tek ele alinarak

Tiirevin  sembolik  olarak "lim g

sunulmustur.

flax) —fla)

Fla)—fi1]
x—a

lim — bicimindeki sembolik gésterim lim ., n sekli ile Ogrencilere sorulmus ve
_ o

bulgular Tablo.1’de sunulmustur.

Tablo 1:Birinei alt probleme ait bulgular

Kategori Kodlar Frekans (f)
Limit alma, sembolii bilme 17
Sembolii bilme, pargali fonksiyonun tiirevini alma 3
Siireklilik bakma, sembolii tanima 2
Dogru Tek yonliilimit alma, sembolii tanima 1
Limit alma, tiirev alma 1
Atama yapma, sembolii bilme 1
Toplam 25
Limit alma, sembolii tanimama 19
Sembolii tanima, limite bakma, iglem hatasi 2
Kismen Siireklilik bakma, sembolii tanimama 1
Dogru Siireklilige bakma, tek yonden limit alma, sembolii tanimama 1
Tiirev alma, sembolii tannmama 1
Tek yonlii limit alma 1
Toplam 25
Limit alamama 5
Limiti yanls alma, islem hatas1 3
Yanls Fonksiyon limiti alma 3
Tamamen yanlis 2
Toplam 13
Bos 3
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Tablo 1 incelendiginde 66 katilimcidan 25’inin cevabt (%37.9) dogru cevap kategorisinde yer alirken
25’inin cevabi (%37.9) kismen dogru kategorisinde, 13’iiniin (%19.7) cevabi yanlis kategorisinde ve
3’Uniin (% 4.5) cevabr da bos kategorisinde degerlendirilmistir. Kategoriler kendi i¢lerinde ¢esitli
kodlara ayrilmustir.

Dogru kategorisinde en yiiksek frekansa sahip olan (17) limit alma, sembolii bilme kodu; istenen
sembolik islemde sagdan ve soldan limit alinarak sonu¢ dogru bulan ve semboliin o fonksiyonun 1
noktasindaki tiirevine esit oldugunu sdyleyen katilimei cevaplarini yansitmaktadir. Bu kod kapsamda
degerlendirilen cevaplara ait bir 6rnek;

={l4)
Kelel? -3<-H9 £ S TP DN Lol oo AR 4
&] f‘ {1 v:{ Jﬁ'::rm md ¥ f 'J
F 4 1A

{ion MJ wilinm M ) x._-—--——r.‘.I::‘L’ = (fm [._-—-h ﬂ_tﬁ'—_".:' = {im T l.':.;
it =1 S o . watt (e AT ol

fies ,f_t_r_J_:f_(iJ - [fr M o (fee Tfi-}:‘--—'z. - fim &7 ‘}M 7{,-,;!{-.45']\.?
weaf el *ai" LS BT S A {x ot
:,fg,"“jt,n_p 30-‘\‘._ :.Md{y}a Lee dixl={{e) II’E-” ﬁn

waf wad # o~

01 kodlu katilimei cevabi
seklindedir.

Dogru kategorisinde ikinci en yiiksek frekansa (3) sahip olan sembolii bilme, par¢ali fonksiyonun
tiirevini alma kodu; semboliin o fonksiyonun 1 noktasindaki tiirevine esit oldugunu sdyleyen ve
parcali fonksiyonda tiirev alarak sonuca ulasan katilimci cevaplarini yansitmaktadir. Bu kodun bir
oncekinden farki katilimeilarin limit almadan tiirevle dogru sonuca gitmeleridir. Bu kod kapsamda
degerlendirilen cevaplara ait bir 6rnek;

Xa4

.Zi}'r"r 'F(X) - ]': {.r}

= S =p'x)

205 Arpix-ee , X1
23ty X411 | xe)

L £0x) < £01) J .
X4 x-i_” = F er) dir. Gnk R R ‘LLuAm,.'J.rf_

ra
=&~y -fo:]: X 3xte g _FK(X): 2X+3 ;

L AL [ P
-F(K} = 25 =y oy :j {QICXJ_— tF)(.t.J ‘-“‘-“I{..,{La}\i..ét % ering
\ﬁ-i“'ir;,\

fCx)

olo-

X~/

05 kodlu katilimei cevabi
seklindedir.

Uciincii en yiiksek frekansa (2) sahip olan siireklilik bakma, sembolii tamima kodu; parcal

fonksiyonun siirekliligini inceleyip ve ardindan fonksiyonlarin tiirevini alarak sonuca ulasan katilimei
cevaplarini yansitmaktadir. Bu kod kapsamda degerlendirilen cevaplara ait bir 6rnek;
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062 kodlu katilimer cevabi
seklindedir.

Bu kategoride frekanslar1 birbirine esit ve 1 olan ii¢ farkli kod daha bulunmaktadir. Bu kodlar ve

icerikleri;

e istenen sembolik islemde sagdan limit alarak sonuca ulasip, tiirevin tanimi oldugunu séyleyen
katilimc1 cevaplarini yansitan tek yonlii limit alma, semboliistanima,
e istenen sembolik islemde sagdan ve soldan limit alarak sonu¢ dogru bulan ve ve pargali
fonksiyonun tiirevini alarak sonuca ulasan katilimci® cevaplarint yansitan /limit alma, tiirev

alma,

e x-1=h atamasy vyaparak sembolii yeniden tanimlayan ve bu semboliin ayni zamanda
fonksiyonun 1 noktasindaki. tiirevine esit, oldugu sdyleyerek dogru sonu¢ bulankatilimei

cevaplarini yansitan atama yapma, sembolii bilme

seklindedir.

Kismen dogru kategorisinde en yiiksek frekansa (19) sahip olan limit alma, sembolii tanimama kodu
istenen sembolik islemde sagdan ve soldan limit alarak sonug dogru bulan, fakat bu semboliin aslinda
tirevin kendisi. oldugunun farkinda olmayankatilime1 cevaplarini yansitmaktadir.Bu kod kapsamda

degerlendirilen cevaplara ait bir 6rnek;

02 kodlu katilimei cevabi
seklindedir.

Kismen dogru kategorisinde en yiiksek frekansa (2) sahip ikinci kod olan sembolii tanima, limite
bakma, islem hatasikodu; bu semboliin o fonksiyonun tiirevi oldugunu sdyleyen ama yine de sagdan
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ve soldan limite bakan ve limite bakarken de yanlis sonuca ulasan katilimci cevaplarini
yansitmaktadir. Bu kod kapsamda degerlendirilen cevaplara ait bir rnek;

1 s —
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022 kodlu katilimei cevabi
seklindedir.

Kismen dogru kategorisinde frekanslari birbirine esit ve 1 olan dort farkli kod daha bulunmaktadir. Bu
kodlar ve igerikleri;

e Parcali fonksiyonun siirekliligine bakip ayni1 zamanda o sembeliin limitini arastirip ve bunlari
tiirevlenebilir olmas1 yoniinden inceleyen katilimeci cevaplarmi yansitan' sireklilik bakma,
sembolii tammama,

e Parcali fonksiyonun siirekliligine bakip aym zamanda o semboliin limitini sagdan arastirip,
fakat bu semboliin aslinda tiirevin kendisi oldugunu igsellestiremeyen katilimci cevaplarini
yansitan stireklilige bakma, tek yonden limit alma, sembolii tanimama

e Parcali fonksiyonun sagdan ve soldan tiirevine bakip bu_semboliin aslinda tiirevin kendisi
oldugunu igsellestiremeyen katilime1 cevaplarini yansitan tiirev alma, sembolii tanimama

e Sembolik islemde sagdan limit alarak sonuicu bulan katilimci cevaplarini yansitan tek yonlii
limit alma

seklindedir.

Yanlis kategorisi, bash basina verilen sembolii tammayanlari cevaplarini yansitmakla beraber takip
edilen iglemlet acisindan farkli kodlar icermektedir. Bu kategoride yer alan kodlardan biriparcal
fonksiyonun limitine bakmak isteyen ancak limiti pargali fonksiyonun ig¢inde yer alan her bir
fonksiyoen acisindan arastiran ve cevap olarak sadece bunu belirtenkatilimci cevaplarini yansitan limit
alamamakodudur. Bu kod kapsamda degerlendirilen cevaplara ait bir 6rnek;

T 3 om 4 N - = T

p(““}—' ( PRSP S w4
T | O = b4
15 K(L—ejﬂ+1o - “T"‘_‘_‘ 3.t =x
=g 7t =1 Lol = A3
“+ ==
] PRy g e LN = 2.
-y AT w2

051 kodlu katilimei cevabi
seklindedir.

. i) —f(1 ..
e lim - — ) sembollerini

Flaed-fi1]
1

Yanlis kategorisinde yer alan bir diger kod lim .4+

kullanarak sagdan ve soldan limitlere bakmak isteyenancak yanlis islemler yaparak sonucu yanlig
bulan katilimer cevaplarini yansitan limiti yanlis alma, islem hatasi kodudur. Bu kod kapsamda
degerlendirilen cevaplara ait bir 6rnek;
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027 kodlu katilimei cevabi
seklindedir.

Bu kategoride yer alan diger bir kod ise pargali fonksiyonun tiirevini almak yerine:bu fonksiyonun
limiti {izerinde durularak yanlis sonu¢ bulan katilimc1 cevaplarini yansitan fonksiyon limiti alma kodu

ve son olarak tamamen yanlis kodu, anlamsiz veri olarak degerlendirilen katilime1 cevaplarini yansitan
koddur.

d {x"-+5x—2

P Py ]sekli ile 6grencilere sorulmus ve bulgular Tablo 2’de

2 bicimindeki sembolik gosterim
dx dx

sunulmustur.

Tablo 2: Birinci alt probleme iligkin bulgular

Kategori Kodlar Frekans (f)
Dogru Boliimiin tiirev kaidesini alma 57
Tiirev alma kuralini bilmeme 7
Yanlig Tiirev.alma kuralini karistirma 1
Toplam 8
Bos 1

Tablo 2 incelendiginde 66 katilimeidan 57’sinin cevabi (%86.3) dogru cevap kategorisinde yer alirken
8’inin cevab1 (%12) ‘yanhs kategorisinde, 1’inin (% 1,5) cevabi da bos kategorisinde
degerlendirilmistir.
Dogru kategorisine ait yalnizca bir kod bulunmaktadir. Bu kod béliimiin tiirev kaidesini dogru olarak
e (=g’ =), . .
uygulayarakyani y=f(x)/g(x) ise y" = z ‘x}‘g‘[ﬁ ;E‘x}'f “islemini takip ederek dogru sonuca ulasan 57
X

katilimc1 cevabini yansitmaktadir.Bu kod kapsamda degerlendirilen cevaplara ait bir 6rnek;
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034 kodlu katilimei cevabi

[oxT-x+2)72

seklindedir.
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Yanlis kategorisinde iki kod bulunmaktadir. Bu kodlardan tirev alma kuralini bilmeme kodu payin ve
paydanin x’e gore ayri ayri tlirevini alan katilimci cevaplarmi yansitmaktadir. Bu kod kapsamda
degerlendirilen cevaplara ait bir 6rnek;

d )‘1.!-{‘){-‘3-): __E':_TL

ol x 3 %+ —x +7 éx -4

011 kodlu katilimei cevabi
seklindedir.

1 frekansa sahip olan tiirev alma kuralimi karigtirmakodu ise bolimiin tlirev alma kurali yerine
carpmanin tirev kuralimt uygulayan katilimcmin cevabmi yansitmaktadir.” Bu kod kapsamda
degerlendirilen cevaplara ait bir 6rnek;

d oSt
=g - S-\q—-—“*g
( q‘_x.q'x-*?_\)
ety lex - bE ~
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019 -kodlu katilimei cevabi

- ({Q_’K-’r <) (\3"1

seklindedir.

Fll+R)—fFi1]
k
sonucunu bulunuz sekli ile 6grencilere sorulmus vebulgular Tablo 3’de sunulmustur.

+R)-f1), . . . . . . . s . ..
limyp %hlglmmde sembolik gdsterim f{x) = 2x™ jselim; isleminin

Tablo 3: Biringi alt probleme ait bulgular

Kategori Kodlar Frekans (f)

Sembolii tanima, tiirev alma 35

Dogru Fonksiyonu sembolde yerine yazma 5
Toplam 40
Kismen Tiirev alma, degerini hesaplayamama 7
Dogru Fonksiyonu sembolde yerine yazma, tiirev alma 3
Toplam 10
Sadece fonksiyonu sembolde yerine yazma 8

Atama yapma, islem hatasi 1

Yanlis Yanlig limit alma 1
Sembolii tantyamama 1

Fonksiyonu sembolde yerine yazma, tiirev alamama 1
Toplam 12

Bos 4

Tablo 3 incelendiginde 66 katilimcidan 40’ 1nin cevabr (%60.6) dogru cevap kategorisinde yer alirken
10’unun cevabi (%15.1) kismen dogru kategorisinde, 12’sinin (%18.1) cevabi yanlis kategorisinde ve
4’iiniin (% 6.2) cevabr da bos kategorisinde degerlendirilmistir. Kategoriler kendi i¢lerinde ¢esitli
kodlara ayrilmustir.

Dogru kategorisi iki koddan olugmaktadir. Bu kodlardan birincisi 35 frekansa sahip olan ve istenen
semboliin aslinda f fonksiyonunun bir noktasindaki tiirevi oldugunu anlayan ve f(x) fonksiyonun
tiirevini alarak x yerine 1 koyan katilimci cevaplarini yansitan sembolii tanima,tiirev alma kodudur.
Bu kod kapsamda degerlendirilen cevaplara ait bir 6rnek;
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058 kodlu katilimer cevabi

seklindedir.

Dogru kategorisinin diger bir kodu semboliin anlamini taniyan ama fonksiyonun tiirevini alip verilen
noktay1 yerlestirmek yerine, fonksiyonu istenen sembole yerlestirerek dogru sonuca ulasan 5
katilimcinin cevabini yansitan fonksiyonu sembolde yerine yazma kodudur. ‘Bu kod kapsamda
degerlendirilen cevaplara ait bir 6rnek;

filar= 2 o aldadie e lom § ebd = £ i) =5
- b — .
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024 kodlu katilimer cevabi
seklindedir.

Kismen dogru kategorisi iki farkli kod ihtiva etmektedir. Bu kodlardan en yiiksek frekansa (6) sahip
olan tiirev alma, degerini hesaplamamakodu semboliin ne anlam ifade ettigini bilen, fonksiyonun
tiirevini alan fakat fonksiyonun o noktadaki degerini yazmayan veya yanlis yazan katilime1 cevaplarini
yansitmaktadir. Bu kod kapsamda degerlendirilen cevaplara ait bir 6rnek;

g1 . - Flas™T - E‘_ll' TRM L Snecatuea B
e 287 otawges gdie e fo——gt Vonen
Jom Cowhie £013 i slduguav i i Gimie afel
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X
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Jlite 2.3 £ uz «
060 kodlu katilimer cevabi

seklindedir.

Kismen dogru kategorisinde yer alan diger bir kod 3 frekansa sahip olan fonksiyonu sembolde yerine
yazma, tiirev almakodu fonksiyonu sembolde yerine yazan ancak burada sifir bolii sifir belirsizligini
tespit ederek L’ hospital kurali ile tiirev alan katilimer cevaplarini yansitmaktadir. Bu kod kapsamda
degerlendirilen cevaplara ait bir 6rnek;
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seklindedir.

023 kodlu katilimei cevabi

Yanlis kategorisi, basli basina verilen sembolii tanimayanlarin cevaplari ile olusmakla beraber takip
edilen iglemler agisinda farkli kodlar icermektedir. Bu kategori bes farkli kodu ihtiva etmektedir. Bu
kodlardan en yiiksek frekansa (8) sahip olan sadece fonksiyonu sembolde yerine yazmakodu istenen
sembolde fonksiyonu yazan fakat islemi devam ettiremeyenlerin katilimci cevaplarini yansitmaktadir.

Bu kod kapsamda degerlendirilen cevaplara ait bir 6rnek;

Q!’)’:Z‘f?r

h=r0

l

1
[+ E{filt}i-i
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[r {_@ﬂ;&’} 7

ho
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seklindedir.

O3 1kodlu katilumer cevabi

Bu kategoride frekanslari birbirine esit ve 1 olan dort farkli kod daha bulunmaktadir. Bu kodlar ve

icerikleri;

e semboliin sagdan ve soldan limitine bakan fakat yanlig bakan katilimci cevabini yansitan
atama’yapma, islem hatasi,
e istenen sembolde h yerine 0 koyarak belirsizlik bulan yani semboliin o noktadaki tiirevi

oldugunu igsellestiremeyen katilunci cevabini yansitan yanlis limit alma,

e semboliin aslinda tiirevin kendisi oldugunu igsellestiremeyenkatilimct cevabimi yansitan
sembolii tantyamama,
e sembolde yerine yazan fakat tiirev alamayip islemi devam ettiremeyen katilimci cevabindan

olusan fonksiyonu sembolde yerine yazma, tiirev alamama

seklindedir.

Tiirevin sozel temsilinin égrenciler tarafindan kullanabilme diizeyi nedir? Seklindeki Tkinci Alt
Problemine fliskin Bulgular

Bu alt probleme cevap bulabilmek amaciyla TFTF’ninanlik degisimi ifade eden dordiincii sorusundan
elde edilen veriler betimsel analize tabi tutulmus ve ulagilan bulgular Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Dordiincii alt probleme ait bulgular

Kategori Kodlar Frekans (f)
Dogru Tiirevin anlik degisim oran1 oldugunu bilme 27
Kismen Yillik tiiketimin degisim oram
Dogru 7
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2010 yilindaki tiiketim miktari

20 yildaki bakir tiiketimindeki artig miktar1

Verilen yillar arasindaki ortalama bakir tiiketimi

ABD’nin yaklagik olarak yillik 20 bin ton bakir tiikettigi sene
Yanlis Bakir miktarinin 20. yila geldiklerindeki kag bin metre ton azalacag
Sadece 1990 yilinda yapilan bakir tiiketimi

20 y1l boyunca iiretilen bakirin kag y1l sonra bitecegi

20 yilda bir tiiketilen bakir miktar1

20 yilda toplam bakir tiiketimi

—_ o e W ] O

Toplam
Bos

[\
()]

N

Tablo 4 incelendiginde 66 katilimcidan 27’sinin cevab1 (%40.9) dogru cevap kategorisinde yer alirken
7’sinin cevabi (%10.6) kismen dogru kategorisinde, 25’inin (%37.9) cevabi yanlis kategorisinde ve
7’sinin  (%10.6) cevabi da bos kategorisinde degerlendirilmistir. Kategoriler kendi iglerinde ¢esitli
kodlara ayrilmustir.

Dogru kategorisinde en yiiksek frekansa sahip olan (27) tiirevin anlik degisim oram oldugunu bilme
kodudur Bu kod, 2010 yilinda ABD’nin 1000 metre ton cinsinden yillik bakir tiiketimindeki anlik
degisim oranini ifadesine es veya anlamca bu ciimleye/yakin ifadeler kullanan katilimei cevaplarini
yansitmaktadir. Bu kod kapsamda degerlendirilen cevaplara ait bir 6rnek;

bl dobabimindils  anll Ligisme wmbdecins

r H .gJu-",J.l b
P {"‘LD‘} £ anf-f; -}.--",‘-‘.i-"ﬁ-

warir, O holds Z20. :rl;’a
p(t) = 2,29.¢ - *5
o (6) = Skt °7°
P s 1090772

(- 1995 °

048 kodlu katilimer cevabi
seklindedir.

Kismen dogru‘kategorisi en yiiksek frekansa (7) sahip olan yillik tiiketimin degisim orani kodu ile
olusmustur. Bu kod, “verilen deger kadar her bir yil i¢in diizenli olarak bakir tiiketim miktarinda
degisiklik” ifadesine es veya anlamca . bu climleye yakin ifadeler kullanan katilimei cevaplarimi
yansitmaktadir. Bu kod kapsamda degerlendirilen cevaplara ait bir rnek;

=
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033kodlu katilimei cevabr

seklindedir.

Yanlis kategorisi en yiiksek frekansa (9) sahip olan “2010 yilindaki tiikketim miktar1” kodu ile
olusmustur. Bu kod,sadece 2010 yilindaki tiiketim, 20. yildaki tiiketim ifadesine es veya anlamca bu
cimleye yakin ifadeler kullanan katilimer cevaplarii yansitmaktadir.Bu kod kapsamda
degerlendirilen cevaplara ait bir 6rnek;
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p(20) 2010 3thna backeti deplamn Gretion-
0'(10) Sodece 2040 yilindoly orefin.

F('lO): 23 lU-L 5.2 + Qlup;-

22.2.20 >S

p'lc)=

039 kodlu katilimei cevabi
seklindedir.

Yanlis kategorisinde ikinci en yiiksek frekansa (7), sahip olan kod 20 yildaki bakir tiiketimindeki artis
miktart kodudur. Bu kod,20 yildaki bakir tiiketimindeki degisim ifadesine e€s veya anlamca bu
cimleye yakin ifadeler kullanan katilime1 cevaplarmi yansitmaktadir. Bu kod kapsamda
degerlendirilen cevaplara ait bir 6rnek;

p4). 54135
P"I"LC‘) = 2O -—_-g."-t;:L", kakir Oredient

)
plaed . 20 yldall heke Urabeinddl ordis  wlldoe,
037 kodlu katilimei cevabi

seklindedir.

Yanlis kategorisinde 3 frekansla olusan baska bir kod.da verilen yillar arasindaki ortalama bakir
tiiketimikodudur. Bu kod 1990-2010 yillar1 ‘arasindaki ortalama_bakir tiiketimi ifadesine es veya
anlamca bu ciimleye yakin ifadeler kullanan katilimer cevaplarini yansitmaktadir. Bu kod kapsamda
degerlendirilen cevaplara ait bir ornek;
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seklindedir.
Bu kategoride frekanslar1 birbirine esit ve 1 olan li¢ farkli kod daha bulunmaktadir. Bu kodlar;

ABD’nin yaklagik olarak yillik 20 bin ton bakir tiikettigi sene,

Bakir miktarmin 20. yila geldiklerindeki kag bin metre ton azalacagi,
Sadece 1990 yilinda yapilan bakir tiiketimi,

20 y1l boyunca iiretilen bakirin kag yil sonra bitecegi,

20 yilda bir tiiketilen bakir miktari

20 yilda toplam bakir tiikketimi

seklinde olup anlamca bu climlelere es katilimci ifadelerini yansitmaktadir.
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SONUC VE TARTISMA

Tiirevin ¢oklu gosterim bigimlerinden biri olan sembolik gosterimleri ve sdzel gdsteriminin 6gretmen
adaylar1 tarafindan kullanilabilme diizeyi derinlemesine bir bakis agisiyla analiz edilmeye ¢alisilmis ve
su sonuclara ulasilmistir;

Titrevin lim, o, oot
-

seklindeki sembolik gosterimine ait soruya 6gretmen adaylarmin % 38’ i
dogru, %38’1 yar1 dogru, %20’si yanlis cevap verirken % 4’i ise cevap vermemistir. Ancak bu soruyu
yar1i dogru olarak ¢bzen 25 Ogretmen adaymin 23’{iniin (%92) sembolii tamiyamadiklar1 tespit
edilmistir. Dolayistyla soruyu yar1 dogru olarak ¢6zen adaylarmn bile tiirev kavraminin aym1 zamanda
“farklarin oraninin limiti” olmasi noktasmi igsellestiremedigi goriilmektedir. Bu soruda sembolii
taniyarak islem yapan ve basariya ulasan katilimci1 orant % 41°dir.

Tirevin diferansiyel hesapla ilgili olan ve sembolik gosterimi = olan soruyla ilgili olarak d6gretmen

adaylariin %86’simin dogru, %12’sinin yanlis cevap verdigi ve % 2’sinin.de cevap vermedigi
goriilmiistiir. Dogru cevap veren katilimcilar bu sembolik gosterimin f'{x) ile ayni anlama geldigini

kavrayip, boliimiin tiirev kaidesinden hareket ederek dogru sonuca ulasmislar; yanlis cevap veren
katilimcilar ise boliimiin tiirev kaidesini yanlis bir sekilde veya eksik uygulamislardir. Tiirevin bu
gosteriminin katilimcilarm biiyiik bir ¢ogunlugu tarafindan dogru olarak kullanilabildigi belirlenmistir.

Fl1+r)—f(1]
h

Tirevin lifipg seklindeki sembolik gosterimine ait soruya 6gretmen adaylarmin % 61° i

dogru, %151 yar1 dogru, %18’1 yanlis cevap.vermisler ve % 6’s1 ise cevap verememistir.Cevab1 dogru
kategorisinde incelenen % 61°lik kismin % 53’ii semboliin ne-anlama geldigini bilerek islem
yapmuglardir. Sonug olarak kullanilan semboliin ayni zamanda fonksiyonun x=1 noktasindaki tiirevine
esit oldugunu bilen katilimc1 sayisinin tiim katthimeilarin %53%i-oldugu tespit edilmistir.

Tiirevin ¢oklu temsillerden biri olan sdzel olarak anlik degisim oraninin katilimeilar tarafindan
kullamlabilme diizeyine dair sorulan soruya katilimcilarin % 41’i dogru, %11 kismen dogru, % 38’1
yanlig cevap verirken, % 10’u cevap vermemistir. Dolayisiyla tlirevin sozel olarak anlik degisim orani
oldugu bilgisi hakkinda katilimeilarin % 52’sinin tam ya da eksik bilgisi varken % 48’1 ya yanlig
bilgiye sahiptir ya.da bu'konu hakkinda bir fikri yoktur.

Tim sembolik gosterimler ve sozel gosterim dikkate alindiginda; sozel temsile ait sorudaki bos
oraninin (%10) diger sorulardaki bos oranina gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.En az bos oranina

ise = gOsterimine ait sorunun analizinde karsilagilmistir.

Tim ulasilan sonuglar dikkate alindiginda katilimcilarin tiirevin sembolik gdsterimlerini sozel
gosterime kiyasla daha dogru bir sekilde kullanabildikleri sOylenebilir. Ayrica sembolik gosterimler

igerisindei en fazla dogru kullanilabilen gésterimdir.

Coklu temsillerin kullanimiyla ilgili olan genel itibariyle &grencilerin matematik problemlerinin
¢oziimiinde analitik ¢oziimii (cebirsel ¢oziim) diger ¢oziimlere (grafik ve sozel temsil) oranla daha
fazla tercih ettiklerini (Eisenberg&Dreyfus, 1991; Presmeg, 2006; Saglam ve Biilbiil, 2012) ayrica
grafik ve sozel temsillere kiyasla cebirsel temsilde daha basarili olduklarmi ifade etmektedir (Bastiirk,
2010). Ayrica yapilan ¢alismada sozii edilen sonugla paralel olarak; Delice ve Sevimli (2010)6gretmen
adaylarmin belirli integral konusunda cebirsel temsilleri daha g¢ok tercih ettigi sonucuna ulasirken
Haciomeroglu vd. (2014)’ de Ogretmen adaylarmin tiirev ve integral problemlerinin ¢dziimiinde
analitik ¢oziimii tercih ettiklerini belirtmislerdir.Bing6lbali ve digerleri (2007) ise ¢alismalarinda
miihendislik 6grencilerinin tiirevin sézel anlami iizerine matematik 6gretmen adaylarma kiyasla daha
iyi yorumlar yapabildiklerini dile getirmislerdir.
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Hughes-Hallett (2002) analizin 6grencilerin gorsel sunumlari anlamalariyla beraber grafik ve cebirsel
gosterimler arasindaki iliskiyi kurmalarmi gerektirdigini belirtirken Ozmantar vd. (2010) teknoloji
desteginin alindig1 bir ortamda temsillerin herhangi birindeki degisimin digerleri {izerindeki etkisinin
Ogrenciler tarafindan kolay bir sekilde gozlemlenebilecegini ifade etmistir. Dolayisiyla tiirev
konusunda kullanilan ¢oklu temsillerin yeri geldik¢e her birine vurgu yapacak ve aralarindaki gecisi
giiclendirecek bir 6gretim ortamu hazirlanmasinin temsillerin dogru kullanim orammi artiracagi
diistiniilmektedir.
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Extended Abstract

A concept in mathematics may have more than one representation. Considering this aspect, the topic
of derivatives is one of the most appropriate in using multiple representations on account of its
structure (Asiala, Cottrill, Dubinsky and Schwingendorf, 1997; Giraldo, Tall veCarvalho, 2003). For,

the concept of derivatives can be defined in many, ways such as; graphically the slope of line tangent
. . . < . : . )= F(1
to a curve at a given point, symbolically the limit of the ratio of the difference (lim 1_,1%{]),
physically speed and verbally instantaneous rate of change (Zandieh, 2000). Considering the studies
carried out with pre-service teachers: in the topic.of derivatives, it can be claimed that specifically
graphical representations were mainly handled during the studies and the preferences of usage in all
ways of representations have been tried to put forward. In this study, it is aimed to handle the situation
of using symbolical and verbal representations of pre-service teachers on the topic of derivatives in

detailed and in this’concept, following research questions were asked; 1. What is the rate of using

different representations of derivatives symbolically formed as
_— ()51 d . (edR)=F1 .
Elmx_}ﬂf%iﬂj, ) Elmh%%‘m by the students? 2. What is the rate of the verbal

representation of derivative usage by the students? This study was formed on the basis of the case
study method, among the qualitative research methods, which gives the possibility of analysing a case
in detailed as.expressed by McMillan (2000). The sample group consists of 66 participants who were
the 2nd graders in the department of secondary school mathematics teacher training in the semester of
fall in 2013-2014 academic year. In the process of determining the participants, among the methods
for sampling, sampling criteria was applied for the purpose of the observation unit consisting people
with specific qualifications. Data were collected with the help of an open-ended survey form
previously prepared on the scope of the topic. The forms questionaire were given to the participants
and requested to fill. The forms gathered together and got ready for analysis. Data, arranged in the
process of the analysis, were summarized according to the themes determined previously and in order
to present interpreted descriptive analysis method was applied (Yildirim and Simsek,). Firstly, in order
to ensure the reliability of the analysis, the codes and themes leading the analysing process were
determined. Using the prepared structure, data were analysed by researchers simultaneously and
jointly. The results were collected, disagreements were discussed. The symbolic representation
Flxl—fia) flz)-f1) .

—Q —; and the solutions 25 of the 66

lim ., was asked to the participants as lim

participants took place at the “correct” category(37.9%), the solutions of 25 participants were in
“partly correct” category (37,9 %), the solutions of 13 were in “incorrect” category (19.7%) and the
solutions of the rest 3 were regarded in the category of “empty”( 4.5%). The symbolic representation
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. d .. z -2
in the form of — was asked to the participants as 4 {¢

dx da hax2—xt3
the 66 participants took place in the “correct” category (86.3%), the solutions of 8 of them were in the

“incorrect” category (12%) and the solution of 1 were in “empty” category (1,5%).
The problem “If the result of the symbolic representation of it g %is flx)=2x",
Fllsr)—F(1)

4 e

] and while the solutions of 57 among

what is the result of litti; was asked to the participants and 40 of the 66 participants’

solution took place in the “correct” category (60.6%), the solutions of 10 were in the in “partly
correct” category (15.1%) , the solutions of 12 were in the “incorrect” category and the solutions of
the rest 4 were regarded in the category of “empty” ( 6.2%). In the analysis related to the verbal
representation of the derivatives, the solutions 27 of 66 participants were in the category of ‘correct’
(40.9%), the solution of 7 were in ‘partly correct’ (10.6%), the solution of 25.were in the incorrect
category (37.9%) and the solutions of 7 were evaluated in the category of ‘empty’(10.6%). The rate
of pre-service teachers’ abilities in using symbolical representations which is one of the forms of
multiple representations of derivative and verbal representations were tried to analyse with a detailed
aspect and those results have been reached; To a problem related to the symbelical representation of

fla)—fla)
—a

derivative litn . 38 % of the pre-service teachers gave correct solutions, 38% of them gave

partly-correct, 20% gave incorrect solutions and the rest 4% did not give any selutions. Yet, is it
realized that 23participants (92%) of 25 pre-service teachers, who gave. partly-correct solutions to the
problem under discussion, were not able to recognize the symbol. Thus, it is understood that even the
participants who gave partly-true solutions to the problem were not able to recognize the point that
derivative is, at the same time, “the limit of the ratio of difference”. In this problem, the rate of
participants who recognized symbol and gave solution is 41%. To the problem; the symbolical

. o . ; . Sk .
representation of derivative related to differential calculation o, Its realized that 86% of the

participants gave correct solutions, 12% of them incorrect and 2% did not gave any answers. The
participants who gave the correct. solutions recognizing the similarity between the symbolical
representation of this problem and f'(x), found the correct solution moving from the derivative rules

of division; and the participants who gave incorrect solutions operated the derivative rules of division
incorrect or incomplete. It was determined that most of the participants had used this representations
of the derivative .correctly. To a posed problem like symbolical representations of derivative

flil+h) -1

limg g = 61% of the participants gave correct, 18% partly-correct, 18% incorrect solutions

and 6% gave no solution. Among the 61 % of the participants whose solutions were regarded as
correct, 53 % of participants operated the problem recognizing the significance of the symbol. As a
result, it is determined that the number of participants who recognize the function is, at the same time,
equals to the derivative at the point of x=1 are 53% of the total participants. To the problem was asked
to the participants, which is one of the multiple representations of derivative, in order to determine the
percentage of using the instant verbal exchange rate of derivative by the participants; 41% gave
correct, 11 % partly-correct,10% incorrect solutions and the rest 10% were not able to give any
solutions. Thus, the stateé of the instant verbal exchange rate of derivative 52% of the participants have
complete or incomplete knowledge, 48% have incorrect knowledge or have no knowledge. Regarding
all the symbolical representations and the verbal representation, the rate of ‘empty’ (10%) at a problem
related to the verbal representation realized to be more compared with the other problems. The least

. . . d . .
rate of ‘empty’ have been come across during the analysis of the representation of = Considering all

the results, it can be claimed that participants were able to use the symbolical representations of
. : d . .
derivative more correctly rather than the verbal representations. Furthermore, s the one which was

able to be used more correctly among the other symbolical representations.

Copyright © International Journal of New Trends in Arts, Sports &Science Education 18



| it IJTASE ISSN: 2146 - 9466
AT www.ijtase.net

International Journal of New Trends in Arts, Sports &Science Education - 2016, volume 5, issue 1

OZ-YONETIMLI OGRENME OLCEGININ TURKCE’YE
UYARLANMASI VE GECERLILIK CALISMASI

TURKISH ADAPTATION AND VALIDATION OF
SELF-DIRECTED LEARNING INVENTORY

Kiibra (Avci) Celik
English Language Teacher - Ministry of Education, Turkey
kubraavci_(@hotmail.com

Asist. Prof. Dr. Serhat Arslan
Sakarya University, Faculty of Education, Sakarya-Turkey
serhatarslan@sakarya.edu.tr

Ozet

Oz-Yo6netimli grenme kavramina iliskin 6lgekler gogunlukla ilkokul ve ortaokul grencileri igin gelistirilmistir (Jung, Lim,
Jung, Kim,&Yoon,2012). Universite dgrencilerinin 6z-yeterlik diizéylerini degerlendiren islevsel bir dlgek eksikliginin
ortaya ¢ikmasi iizerine, iiniversite dgrencilerinin &z-yeterligini 6lgmek icin “Oz-Yonetimli Ogrenme Olcegi” gelistirilmistir
(Suh,Wang, Arterberry,2015). Bu calismada ise, Tiirkge konusan oOgrencilerin 6z-yonetimli. 6grenme diizeylerini
degerlendirmek adina gegerlilik 6zelligi tasiyan lgeklere duyulan ihtiyaéin sonucunda Oz-Yonetimli Ogrenme Olgegi’ni
ortaokul dgrencilerine uygulamak tizere Tiirk¢e’ye uyarladik. Bu dogrultuda, oncelikle psikometrik gecerlilik calismasini
Sakarya Serdivan ilgesindeki bir devlet ortaokulunda egitim gérmekte olan yaslart 11 ile 16 arasinda degisen 300 6grenci
iizerinde gergeklestirilmistir.Dogrulayict faktor analizinin sonuglari 28 dlgek maddesinin sekiz faktorle yiikli ve sekiz
boyutlu modelin uygun oldugunugéstermistir(x>=604.41, df= 322, RMSEA=.052, NEI=97, CFI=.98, IFI=.98, RFI=.94,
AGFI=.85, SRMR=.054). Olgegin ic tutarhlik katsayisi .93 iken toplam madde korelasyonu ise .29 ile .69 degerleri arasinda
hesaplanmistir. Oz-Yonetimli Ogrenme Olgegi’nin Tiirkge uyarlamasmin bulgulari, uyarlanabilirliginin yanisira dlgegin
beklenen giivenilirlik ve gegerlilik 6zelliklerini de tasidiginmi gostermektedir: Bu sebeple, bu calisma ile Tiirkiye’deki
ogrencilerin 6grenen 6zerkligini 6lcmede, uyarlama caligmasi yapilan bu 6lgegin gegerli bir arag oldugu ortaya ¢ikmaktadir.
Anahtar Kelimeler: Oz-Y&netim,Ogrenme , Uyarlama, Gegerlilik, Giivenilitlik

Abstract

Existing SDL scales were developed primarily for elementary to middle school students (Jung, Lim, Jung, Kim &Yoon,
2012). Self directed Learning Inventory (Suh,Wang, Arterberry,2015) was developed to measure self-directness in university
students after revealing that there was a lack of comprehensive measures for evaluating university students’ self-directness.In
the light of the need for valid measures for evaluating the self-directness in Turkish-speaking students, SDL was adapted for
secondary school students and a psychometric validation with secondary school students aged 11 - 16 from a public school
located in Sakarya was conducted. The results of confirmatory factor analysis described that the 28 items loaded eight
factors and the eight dimensionals model was wellfit (x*=579.75, df= 321, RMSEA=.052, NFI=97, CFI=.98, IFI=.98,
RFI=.94, AGFI=85, SRMR=.050). The internal consistency coefficient was .93 for the overall scale.The item-total
correlations of SDL ranged from .29 to .69. Overall findings of the SDL Turkish version demonstrated expected reliability
and validity with adaptive abilities. Thus, this study indicates that the adapted SDL is a valid instrument for measuring
secondary school children’s self-directness in Turkey.

Keywords:Self-Directed, Learning, Adaptation, Validity, Reliability

Introduction

In 21st Century, the incremental developments on technology has exposured people to a wide range of
information. As formal learning environments are not enough currently for adopting such a vast of
information, people are in need of learning individually besides formal education. This individual
learning need is labelled as Self Directed Learning (Hiemstra,1994). Self-directed learning (SDL) can
be described as a process in which people take the primary initiative in identifying what to learn-why
to learn, describing human and material sources for learning, selecting and performing suitable
learning strategies and assessing learning outcomes (Knowles,1975). Learners who have a significant
degree of self directed learning ability are self motivated people who can use various materials to
solve questions that are related to their learning tasks ( Brockett& Hiemstra, 1991) . The concept of
SDL has become to be significant for the field of education when Alan Tough continued Houle’s
study on the motivations of learners with a more detailed survey. He observed many adults completed
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one or two learning projects in a year by themselves. This research revealed the importance of
people’s taking the responsibility of their own learning experiences (Roberson, 2005). Knowles (1975)
made the first definition of Self directed learning that paved the way for creating the basis of
andragogy which was a term that had been used in Europe for years to describe education with adults
(Merriam & Caffarella, 1999). Brockett & Hiemstra (1991) described Self directed learning as a
concept that includes not only the outer characteristics of the learning process but also the inner
characteristics of the student, where the student takes primary initiative for his/her own learning
process. Merriam and Caffarella (1991) proposed that in the self directed learning process, people
have the primary responsibility for designing,performing and assessing their own learning processes
(Merriam & Caffarella, 1991). Several models of Self Directed learning have also been improved.
Self-Directed learning models are divided into three main categories: linear, interactive and
instructional (Chou, 2012). Early studies like those suggested by Though (1971) and Knowles (1975)
focus SDL as a linear period including a range of stages toward a learning objective. Interactive
models that were proposed by Spear(1988), Brockett and Hiemstra (1991) and Garrison(1997) focus
both on the content and on the learning period. Brockett and Hiemstra (1991) developed “ The
Personal Responsibility Orientation (PRO)” model of SDL that focused on 2 dimensions of SDL:
SDL as an instructional method and SDL as a personality characteristics (Grover et. al.) PRO focused
not only the internal characteristics of a learner but also the‘external characteristics of the instructional
process (Brockett & Hiemstra, 1991) As a third progress, Grow (1991) proposed an instructional
model that focuses SDL as a constituent of formal learning process..Instructional models of SDL
includes both the characteristics of learning environments and various self directed stages of learners.
Another significant contribution to SDL was Guglielmino®s (1977) thesis. Guglielmino (1977)
developed Self-Directed Learning Readiness Scale (SDLRS) to measure self direction in learning,
which led to a great improvement for the study of SDL. The scale has translated into more than 15
languages and it has become the most widely used instrument in SDL studies (Merriam, Caffarella &
Baumgartner, 2007). The scale’s reliability and validity. have supported by several researches
(Hsu&Shiue, 2005). Establishment of a new instrument named “Oddi Continuing Learning Inventory
(OCLI)” was also an important contribution to the Self-Directed learning. . It was developed to
measure self directed and ongoing learning of professionals by Loris Oddi.(Oddi,1984). The scale
came out as a result of:Oddi’s doubt about the present scales lacking of the theoretical basis for
understanding personal characteristics of self directed continuing learners.(Brockett& Hiemstra,
1991). Therefore; Oddi (1984) focused on the effect of personal characteristics on self directed
learning.Nowadays ,the concept has begun progressively gaining importance as a result of moving
from teacher c¢entered approach to learner centered approach in pedagogy.Today’s learners construct
their own.knowledge by participating actively in learning environments rather than adopting the
presented information. Teachers can ask questions, pay attention to their needs, generate suitable
learning settings (Reeve, 2009) Moreover; according to Grow’s (1991) model, in enhancing the self
directness of the learner, teacher’s aim is to find the appropriate self direction stage of each student
and promote him/her for_higher stages (Grow,1991). In Turkey, a limited number of studies was
conducted to measure self-direction in learning.In a study “Development of Perceived Self-Regulation
Scale: Validity and Reliability Study”, Arslan and Geligli examined the validity and reliability of the
Perceived Self-regulation Scale on a sample including 604 secondary school students. According to
the findings, the Perceived Self-regulation Scale was found as a valid and reliable instrument that
could be used in the field of education (Arslan& Gelisli, 2015). In another study,“An Investigation of
the Relationships between Metacognition and SelfRegulation with Structural Equation”, Arslan
examined the relationships between metacognition and self-regulation. According to the results,
metacognition was predicted positively by self-regulation (Arslan,2014).Considering the significance
of SDL and the development of culture specific evaluations of academic achievement, the purpose of
the present study is to adapt Self-Directed Learning Inventory(Suh ,Kenneth, Arterberry, 2014) into
Turkish. Adaptation of such a scale into Turkish is expected to pave the way for future researches to
be conducted on this area.
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Participants

The participants of this research included 300 students from a public school located in Sakarya,
Turkey. 1 66participants were male which constituted 55.3 % of the sample and 134 participants were
female which constituted 44.7% of the sample. 64 students were at the fifth grade, which constituted
21.3% of the sample, 81 students were at the sixth grade, which constituted 27% of the sample, 87
students were at the seventh grade, which constituted 87% of the sample and 68 students were at the
eighth grade, which constituted 22.7% of the sample.

Procedure

Prior to the study, the first authors of the development study of SDL were contacted for the permission
of adapting the SDL into Turkish via e-mail. Upon their approval, the present study was
conducted.Self-Directed Learning Inventory was primarily translated into Turkish by five English
teachers and the needed arrangements were done after the translations were examined.Next, the same
group of English teachers translated the target language-back into the source language (English) ,
compared to the original version in terms of consistency and then final Turkish version was attained
by negotiating upon all turkish versions.Various arrangements were.done after the trial form was
examined by professionals of evaluation and assessment field:By carrying out the confirmatory factor
analysis (CFA), adaptation of the original scale into Turkish culture was confirmed after assessing the
scale in terms of validity and reliability. Besides of these assessments, the scale was analysed in terms
of item-total correlations and internal consistency reliability. LISREL 8.54 and SPSS 22.0 package
programs were used during the data analysis process.

Results

Item-Total Correlation for the Turkish Version of Self-Directed Learning Inventory

Olgek Maddeleri Madde-Toplam Korelasyon
(r iX)

1 Her zaman bir seyler 6grenmeye caligirim. .65

5 Ogrenmeye merakli biriyim. 61
3 Yeni seyler ogrenmekten hoslanirim. 63
4 - Bir seyler 6grenmek i¢in biiyiik istek duyarim. ,69
5 Ogrenme istegimin farkindayim. 58
6 Odevlerimi her zaman zamaninda teslim ederim. 57
7 Basladigim gérevi her zaman bitiririm. 55
8  Her zaman 6devlerimi bitiririm. ,55
9  Gerektiginde ¢aliyma ve ddevlerimin tarih ve saatini ayarlarim. 58
10 Galismaya baslamadan 6nce ¢alisma plant hazirlarim. 49
11 Calisma plani yapmak benim i¢in zor degildir. 56
1> Bir seyleri okuma ve anlama konusundaki performansimdan memnunum. 61

13 Bir seyler oOgrenmek icin kaynaklardan yararlanma  konusundaki
performansimdan memnunum.
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Sorulara cevap verme konusundaki performansimdan memnunum.

14 ,52
15 Dogru cevap verdigim sorulart en dogru sekilde cevaplandirdigima emin olurum. 56
16 Smifta tartisilan en zor konular1 bile anlayabilirim. 50
17 Coktan segmeli sorularda basariliyim. 51
13 Bilgi ve beceriyi en iyi sekilde 6grenebilirim. 58
19 Zor konular1 dahi 6grenmek i¢in bir yol bulurum. 58
70 Ne kadar mesgul olursam olayim bir seyler 6grenmek i¢in ¢abalarim. 64
51 Yanlis yapma ihtimalim olsa da zor sorular1 ¢6zmek i¢in ugrasirum. 56
P Ilgili oldugum konuyu dgrenmek igin sabahlayabilirim. 39
23 Ogrenme performansimi degerlendirmek énemlidir. 55
24 Ogrenme performansin degerlendirmek benim igin ilgi ¢ekicidir. 60
75 Calisma planlarimin etkililigini degerlendirmek 6nemlidir. 58
7 Performansimin iyi sonu¢lanmasini ¢abalarimin bir sonucu olarak gortirim. 60
27 Iyi sonuglar almanu siireci basaril yiiriitmeme baglarim. 59
73 Pi:rforfn'e}ns1m kot sonuglandiginda. yeteri kadar ¢aba  sarf etmedigimi 29
diistintirim. ’
Construct Validity

Confirmatory Factor Analysis'(CEA) is highly recommendable for the researchers focusing on clear
hypotheses about a scale such as™ the number of factors or dimensions underlying its items, connection
between certain items and certain factors, and the link between factors.By applying CFA, researchers
assess “measurement-hypotheses” relating to internal structure of a scale. CFA allows researchers to
assess the degree of consistency between their hypotheses and the actual data of the scale.( Fur and
Bacharaeh,2008)The conclusion of confirmatory factor analysis indicated that the eight-dimensional

model was well fit (x>=604.41, df= 322, RMSEA=.052,

AGFI=.85, SRMR=.054).
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Factor loadings and path diagram for Turkish version of SDL are displayed in Figure 1.
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Figure 1.1:Factor Loadings and Path Diagram for the SDL
Reliability

The Cronbach’s Alpha internal consistency reliability coefficients of the scale were calculated as .93
for whole scale.

Discussion

Self-Directed Learning Inventory was developed with the aim of designing a SDL instrument tailored
to specific settings..(Suh,Wang, Arterberry,2015) As Stockdale and Brockett point out that developing
instruments designed for specific populations and settings is a significant attempt for SDL researches,
the study serves as an answer to this call.In the light of the need for a valid measure for evaluating the
SDL in Turkish-speaking students, we adapted the Self-Directed Learning Inventory into Turkish.The
main purpose of this study was to adapt Self-Directed Learning Inventory into Turkish and evaluate its
psychometric values. Overall findings of the SDL Turkish version showed anticipated reliability and
validity with adaptive features. Thus, the study confirmed that the Turkish version of the Self-Directed
Learning Inventory was a valid and reliable measure. Construct validity and item-total correlations
promoted the strength of the Turkish version of the Self-Directed Learning Inventory and adaptationto
the original English version. The results of confirmatory factor analysis described that the 28 items
loaded eight factors and the eight dimensionals model was well fit (x*=604.41, df= 322,
RMSEA=.052, NFI=.97, CFI=.98, IFI=.98, RFI=.94, AGFI=.85, SRMR=.054)The internal
consistency coefficient was .93 for the overall scale. The item-total correlations of SDL ranged from
.29 to .69. Thus, this study shows that the adapted SDL is a valid and reliable instrument for
measuring SDL in secondary school children in Turkey.The present study ensured primary support for
the SDLI. However, it has several limitations worth considering. First, the collected data that forms
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the basic of the study is self-reported. Second, it is uncertain whether SDL is practically showed in
performance.For providing further validation of the scale, extra indicators could be used. Third, the
sample size of the study is also a limitation. The participants of the current study consists of students
living in the certain region of Turkey which limits the generalizability of the findings. These findings
cannot be generalized with all populations in Turkey.For further researches, SDLI should be
conducted with different populations in order to generalize the outcomes of this study. In addition,
future researches could be conducted on students from other countries in order to utilize and generalize
the scale internationally.A direct result of this study is the opportunity for cross-cultural comparisons,
as well as Self Directed Learning Inventory research merely within Turkey. Turkish version of SDLI
consists of eight factors as in the Asian model; eight factors model fit the collected data, internal
consistency of the factors is at a significant level and it serves its purpose well. When these results
are taken into consideration, Turkish version of the Self-Directed Learning Inventory is an efficient
instrument for measuring SDL in the Turkish cultural context, with good psychometric strength. To
conlude, results of the validity and reliability tests showed that Turkish adaptation of the Self-Directed
Learning Inventory is a valid and reliable measure.
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Oz-Yonetimli Ogrenme Envanteri (Turkish Version of the Self-Directed Learning Inventory)
1 | Her zaman bir seyler 6grenmeye ¢aligirim. 123 |4]|5
2 | Ogrenmeye merakli biriyim. 1123 4|5
3 | Yeni seyler 6grenmekten hoglanirim. 1123 4]5
4 | Bir seyler 6grenmek i¢in biiyiik istek duyarim. 123 |4]|5
5 | Ogrenme istegimin farkindayrm. 123 |4]|5
6 | Odevlerimi her zaman zamaninda teslim ederim. 123 |4|5
7 | Bagladigim gorevi her zaman bitiririm. 1123 4]5
8 | Her zaman 6devlerimi bitiririm. 1123|415
9 | Gerektiginde ¢alisma ve 6devlerimin tarih ve saatini ayarlarim. 123 |4]|5
10 | Calismaya basglamadan once ¢aligma plani hazirlarim. 123 |4|5
11 | Caligma plam yapmak benim i¢in zor degildir. 123 |4]|5
12 | Bir seyleri okuma ve anlama konusundaki performansimdan meémnunum. 123 |4|5
13 | Bir seyler Ogrenmek icin kaynaklardan yararlanma konusundaki 11213 lals
performansimdan memnunum.
14 | Sorulara cevap verme konusundaki performansimdansmemnunum. 1213 |4|5
15 | Dogru cevap verdigim sorulari en dogru sekilde cevaplandirdigima emin 11213145
olurum.
16 | Sinifta tartigilan en zor konulari bile anlayabilirim. 123 |4]|5
17 | Coktan segmeli sorularda basariliyim. 123 |4|5
18 | Bilgi ve beceriyi en iyi sekilde 6grenebilirim. 1123 4]5
19 | Zor konular1 dahi 6grenmek i¢in bir yol bulurum. 119 ; 45
20 | Ne kadar mesgul olursam olayim bir seyler 6grenmek icingabalarim. 123 |4|5
21 | Yanlis yapma ihtimalim olsa da zor sorulari ¢cézmek i¢in ugrasirim. 123 |4]|5
22 | llgili oldugum konuyu dgrenmek icin sabahlayabilirim. 1123 4]5
23 | Ogrenme performansimi degerlendirmek énemlidir. 1123 (4|5
24 | Ogrenme performansimi degerlendirmek benim igin ilgi cekicidir. 123 |4]|5
25 | Calisma planlapimn etkililigini degerlendirmek dnemlidir. 123 |4]|5
26 | Performansimin iyi sonuglanmasini ¢abalarimin bir sonucu olarak goriiriim. 123 |4]|5
27 | lyi sonuclar alman siireci basarilt yiiriitmeme baglarim. 123 |4]|5
28 | Performansim ‘kotii sonuglandiginda yeteri kadar caba sarf etmedigimi 11213 1als
diisiintirim.
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OZET

Kisisel ve toplumsal hayatimiz igerisinde, sahip oldugumuz degerler, yasamimizin énemli ve vazgecilmez bir pargasidir.
Hatta yasammumizi bu degerlere gore yonlendirir ve kararlarimizi yine bu degerlere gore veririz. Ozellikle toplumla
paylastigimiz degerlerin biiyiik boliimiinii egitim kurumlarinda ediniriz: Bu:yiizden evrensel ve insani degerin 6gretiminde
ozellikle simf Ogretmenlerinin goriigleri biliyik 6nem kazanmaktadir. Calismada amag, ilkokul diizeyinde, smuf
Ogretmenlerinin “evrensel” ve “insani” degerleri kazandirma siirecinde, uyguladiklar1 yontem ve teknikleri tespit etmek, aile-
okul ve cevrenin bu siirece etkisini saptamaktir. Bu arastirma, ilkokul Ogrencilerinde evrensel ve insani degerlerin
kazandirilma siirecinin, simf d6gretmenlerinin goriislerine gére degerlendirilmesi-amaciyla hazirlanan nitel bir ¢alismadir. Bu
arastirmanin ¢alisma grubunu 2014-2015 egitim dgretim y1linda Sakarya ilinde farkli okullarda gérev yapmakta olan ilkokul
sinif Ogretmenleri olusturmustur. Goriisme yontemiyle 30" Ogretmenden, 6 sorudan olusan gozlem formlari ile veri
toplanmistir. Goriismelerden elde edilen veriler betimsel analiz yontemiyle g¢6ziimlenmistir. Arastirmada elde edilen
sonuglara gore ilkokul simif dgretmenlerinin evrensel ve insani-degerleri kazandirmak icin en fazla drama, 6rnek olay ve
empatik diisiinme yontemlerini kullandiklari tespit edilmistir.Ogrenciler iizerinde etkisi diisiiniildiigiinde evrensel ve insani
degerlerin igsellestirilmesinde dgretmenler, rol model olma durumunu da géz Oniinde bulundurduklarini belirtmiglerdir.
Ogrencilere evrensel ve insani‘degerleri kazandirmada aile-okul-cevre isbirliginin ve tutarhligimn &nemli oldugu, ailenin
desteginin her zaman gerektigi ve ¢evrenin dneminin bilylik olduguryoniinde goriis bildirmislerdir. Sonug olarak diyebiliriz
ki, degerler egitimi uygulamalarindan etkili sonuglar alinmasi ve “iyi insan” yetistirilmesi, bu ¢aligmalarin disiplinler arasi
yaklasimla diger derslerle biitiinlestirilerek uygulanmasina, katilimcilarin goniillii ve etkin desteginin saglanmasina, sistemli
ve planl ¢aligmalarla yiiriitiilmesine baglidir. Yapilan bu calisma, degerler egitimi alaninda ilkokul simif dgretmenlerinin
uyguladiklar yéntemleri ve bu siirecte aile ve gevreninsetkisini tespit etme acisindan énemlidir. Ogretmen davranislarinin
deger 6gretiminde 6grencl iizerindeki etkinligini ve diger etkenlerin siirecteki olumlu ve olumsuz katkilarini ortaya koymayi
amaglamaktadir.

Anahtar Kelimeler: Degerler Egitimi, Evrensel ve Insani degerler, Ogretmenler, Ogretmen Goriisleri, Degerlerin
Kazandirilmas:

ABSTRACT

Our values in our personal and social life are an important and indispensable part of our lives. We even direct our lives and
make decisions in accordance with these values. The major part of the values we share with the society are acquired in
educational institutions. Therefore, the opinions of classroom teacher regarding the education process of universal and
humanitarian values are very important. The purpose of this study is the determination of the applied methods and techniques
of classroom teachers during the education process of “universal” and “humanitarian” values at the elementary school level
and the effects of the family, school and environment on this process. This is a qualitative study conducted for the evaluation
of the education process of universal and humanitarian values in elementary school students under the consideration of the
opinions of classroom teachers. The study group of this study is consistent of primary school classroom teachers working in
various schools in the Province of Sakarya during the 2014-2015 school year. The data was obtained from 30 teachers with
the face-to-face interview method and observation forms containing 6 questions. The data obtained from the interviews was
analysed with the descriptive analysis method. According to the results obtained from the study, the methods for the student
acquisition of universal and humanitarian values which are mostly used by classroom teachers are drama, case studies and
empathetic thinking. If the effects of this on the students is considered, the teachers pointed out that they were also
considering being a role model during the internalisation process of the universal and humanitarian values. They expressed
the opinion that, during the acquisition process of universal and humanitarian values the cooperation of the family-school-
environment and the consistency thereof is important, that the support of the family is always a necessity and that the
environment is very important. As a result it can be inferred that, the obtainment of efficient results from value education
techniques and raising “good individuals” is dependant on the unification of these techniques together with other school
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subjects under an inter-disciplinary approach and the ensurance of the wilful and effective support of the participants and
conduction of systematical and planned studies. This conducted study is important regarding the determination of the
methods in used by elementary school classroom teachers for the education of values and the importance of the family and
environment during this process. It aims to provide explanation for the positive and negative effects of the effectiveness and
other factors of teacher behaviours during the value teaching process.

Keywords: Value education, Universal and Humanitarian values, Teachers, Teacher Opinions, Value Acquisition

GIRIS

Toplumlarin sahip oldugu degerler, en biiyiik hazineleridir. Degerler, kisiye ve toplumlara 6zgiirlik
getirir ve insanin kendine yeterli olma durumunu kapsamli sekilde gelistirir. Kendi igimizde degerleri
iiretip gelistirirken,bir yandan da bunu diger insanlarla paylasiriz.

Degerler konusu, hizla degismekte olan global diinya tlizerinde etkin gekilde var olabilmek i¢inve
yerini koruyabilmek adina 6nem tasimaktadir. Toplumsal gelismelerin sonucu olarak ortaya ¢ikan yeni
diizenlemelerin saglikli isleyebilmesi, karsilagilan yeni durum ve problemlere karst. fertlerin saglikli
karar verme mekanizmalarinin gelistirilmesi,evrensel ve insani degerlerin Ggretilmesi ve
icsellestirilmesiylebaglantilidir. (Erdil ve Kagitcibasi, 2000). Degerler egitimine olan ihtiyacimiz; bu
degerlerin giliniimiizde karsimiza bu kadar sik ¢ikmasina.yol ‘agmuistir.(Tahiroglu, Yildirim ve Cetin,
2010:235)

Kiiresellesme olgusu ile daha da fazla ihtiya¢ duyulur hale gelen ‘deger egitimi’/, pek cok iilkede
oldugu gibi  iilkemizde de  etkili  olmaktadir.  Ayrica  glnimiizde c¢ogumuzun
kaybettigimizdenbahsettigimiz “bireyin, tiim insanlarin ve insanlarin faydasi i¢in, kisisel bencil zevk
ve isteklerinden vazgegmesine dair degerleri” kazanmasi ve bunlart yasamina aktarabilmesi
amaclanmaktadir. Iste bu noktada egitiminbilyiik dnemiortaya ¢ikmaktadir.

Degerler ve deger egitimi, giiniimiizde ahlak egitimi,karakter egitimi,irade egitimi (Akbas, 2008; Balc1
ve Yelken 2010) olarak karsimizactkmaktadir. 1900’1l yillarda baslayan degerler egitimi ¢alismalari
II. Diinya Savasi sonrasinda geleneksel yontemlerle yiiriitiiliirken, 1960’11 yillarda ahlaki muhakeme
ve deger analizi gibi yontemler 6n plana ¢ikmustir. 1980’11 yillarda deger egitiminde gerilemenin
yasandigi bir donem.iken (Tokdemir, 2007: 37) son yillarda yeni yontem ve programlarla tekrar
uygulama sahasina. girmistir.

Okullar artik sadece akademik egitim veren.ve bu yonde basariyr hedefleyen kurumlar degildirler.
Evrensel .ve insani degerleri Ogreterek Ogrencilerin bu degerleri kazanmalar1 ve davranisa
doniistiirmeleri i¢in ¢ok Onemli yere ve dneme sahiptir. Bu yiizden egitimin 6nemli amaglarindan biri
haline gelen degerlerin kazandirilmasi i¢in uzun vadeli amag¢ hedef ve ¢aligmalar diizenlenmektedir.
Okullarda da, bu egitim silirecinde en 6nemli gorevi egitimciler {iistlenmektedirler. Degerlerin
kazandirilmasi amaciyla _degisik yontemler ve teknikler gelistirilerek egitimciler tarafindan
uygulanmaktadir.

Milli egitim kanun ve yonetmelikleri, uygulanacak program ve sistemi genelgelerle yayimlayarak
ortaya koymus ve bildirmis, yapilabilecek uygulama ornekleri gostermistir. Fakat egitim kurumlarinda
bunu diizenleyip hayata gecirecek olan yine egitimcilerdir.

Cocuk, dogdugu andan itibaren aile i¢cinde ve oncelikle anne-babasindan bazi degerleri 6grenmektedir.
Deger egitimi bu siiregte, informal bir sekilde ve ¢ogu zamanda aile bireylerinin sahip oldugu
degerlerin ogretilmesi seklindedir. Cocuk daha biiyiidiikkge ve sosyallestikge, diger yetiskinlerden,
yakin ¢evreden ve akran gruplari gibi farkli kaynaklardan deger edinimini siirdiiriir. (Demirtas,
2009:7).

Deger egitiminde hedef, degerleri 6grenen ve bunlar1 davranis haline getirerek hayatini evrensel ve
insani degerlere uygun sekilde yonlendiren bireyler yetistirmektir. Evrensel ve insani degerlerin
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Ogretimi anlatarak veya sadece tanimlamalarla yapilamaz. Dogrudan yasanti ve drnek uygulamalarla
i¢sellestirilebilir yani yasanilarak kisilik boyutuna getirilebilir.

Ogrencileri yasadig1 topluma faydali, sorumlu birer vatandas olarak yetistirmek, egitim kurumlarmnmn
amagclariin baginda gelmektedir. Ozellikle ilkdgretim birinci basamagi, 6grencilere evrensel ve insani
degerleri kazandirmada en etkili oldugu kabul edilen dénemdir.

Diisiinen, karar veren ve vardig1 sonuglara gére hareket eden bir varlik olan insan, yasadigi toplumdan
etkilendigi gibi, yasadig1 toplumu da etkileyebilmektedir. Degerli ve saygin bireylerin varligi her
zaman ve her toplum i¢in Onemli ve gereklidir. Bu amagla 2005 yilinda yenilenen ilkogretim
programinda degerler egitimi genis yer almaktadir.

Her toplumun sahip oldugu, yasatmak ve gelecek nesillere tagimak istedigi milli ve manevi degerleri
vardir. Toplumlari, diger toplumlardan farkli kilan 6zelliklerinin baginda bu manevi degerleri gelir.

Degerler, sosyal igerikli bir kavramdir. Giinliikk yasam icerisinde aile iginde, akraba, yakin cevre ile
iliskilerde, diigiinde, bayramlarda, yasta, her zaman her yerde sosyalhayatimizin igerisinde yer
almaktadir.Bu nedenle, yarinlara hazirlamaya calistigimiz 6grencilere bu degerlerimizin Oncelikle
egitim yoluyla verilmesi énemli ve gereklidir. Egitim-6gretim siirecinde dgrencilere; milli, evrensel ve
insani degerlerin belirlenip kazandirilmasi gerekir. (Akbas, 2004).

Degerler, insanlarin olaylar karsisinda verdikleri tepkileri, yaptiklar1 tercih ve uygulamalar1 hatta
kendileri ve diger insanlar1 ve olaylar1 degerlendirmede kullandiklar1 6nemli ve farkli kriterleri
belirler. Kisaca kisinin tiim hayat goriis belirleyerek, buna gore yasamimi yonlendirmesini saglar.
(Akarsu, 1994; Akt. Cavdar, 2009).

Degerlerin ¢ocuklara nasil kazandirilacag ile ilgili gortis ve uygulamalar zaman igerisinde gesitlilik
gostermistir. Bir kisim uygulayicilar anlatim, 6giit, kurgu, telkin, hikayeden sonu¢ c¢ikarma vb.
tekniklerle dogrudan cocugun zihinsel be bedensel egitim-Ogretimine yonelik yontemleri tercih
ederken, bazi uygulayicilar ise yansitic1 diigiince, sorgulama, akil yiiriitme ve karar verme, 6znel
yargilarda bulunma, kendini' ifade gibi kazanima® yonelik program ve uygulamalar1 tercih
etmektedirler. Akiyl® ytiriitme, empatik yaklasim, igbirligi gelistirme, Ornek olay inceleme ve
yorumlanmasi evrensel ve insani degerlerin 6gretiminde 6ne ¢ikan en temel uygulamalardir.

Toplumsal devamliligin saglanmasinda milli manevi degerlerin ve kiiltiire ait geleneksel unsurlarin
yeni yeni nesillere ogretilmesi ve gelecege ulastirilmasi ¢ok Onemlidir. Burada da ailenin rolii
biiyiiktiir. Ciinkii ilk olarak 6grenim ve denemelerini, ¢ocuk aile i¢inde goriir ve uygular. Cevrenin ve
ozellikle ailenin sahip oldugu diisiince tarzi ve inang sistemi, cocugun kabul ve yargilarini da belirler.
Ailede Ogretilen ve atilan_bu temeller insan hayatinin her asamasinda etkisini gdsterir, onun tim
hayatim ve kisiligini sekillendirir. (Ozkan, 2006, 78).

Milli Egitim Temel Kanununda ve uygulanmakta olan programlarda,temel degerlerin kazandirilmasi
amaci agik¢a ifade edilmistir. Temel Kanunda milli egitimin amaglar1 siralanirken beden, zihin, ahlak,
ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde gelismis, hiir ve bilimsel diigiinme giiciine,
insan haklarina saygili, sorumluluk sahibi, yaratict ve verimli kisiler yetistirmekten bahseder. (Vural,
2009).

Yiirtirlikte olan Milli Egitim Programinda evrensel ve insani degerler; 6zsaygi, 6zgiiven, hosgori,
saygl, barig, yardimseverlik, diristliik, adalet, milli degerlere bagli olma, toplumsallik, vatanseverlik,
sabirli olma, yeniliklere agik olma gibi 6zellikler olarak siralanmigtir. Bunun yani sira ilkokul birinci
kademe ogrencilerinininsan haklarima saygili, vatanimi ve milletini seven ve koruyan barisgi,
hosgoriilii, toplumsal dayamisma ruhu tasiyan, yardimsever, c¢aliskan ve sorumluluk sahibi,
biiyiiklerine saygili ve sevgi dolu bireyler olarak yetismeleri amaciyla evrensel ve insani degerlerin
kazandirilmasi gerektigi belirtilmistir. (MEB, 2005).
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Bunun yaninda ilkokul¢agindaki her ¢ocugun; milletininmilli ve manevi degerlerini benimsemis,
Atatiirkcii, ruh, beden ve zihin yoniinden saglikli, uyumlu ve dengeli sekilde yetismis, ¢evreyi koruyup
gelistiren, kendine hedefler koymus ve bunlara ulagmak i¢in ¢aba sarf eden, basarili olacagina dair ve
her konuda kendine giiveni olangeng nesiller yetistirilmesi amaglanmistir (MEB, 2005).

Yine bu programda milli manevi ve ahlaki degerler de belirlenmistir. Barigseverlik,
fedakarlik,onuruna ve Ozgirligiine diskiinliikk, kahramanlik, vatanseverlik, misafirperverlik,
merhamet, yardimseverlik gibi degerlerdir. (MEB, 2005).

Milli egitim programlarinda degerler egitimine yonelik uygulanmasi istenilen yeni yaklagimlar
belirtilirken 6zellikle deger analizi agiklama ve muhakeme yoOntemlerini kullanmalar1 6gretmenlere
onerilmektedir. Bu yeni yaklagimlar geleneksel telkinci anlayigin yerini deger gerceklestirmeci
yontemin aldigini gostermektedir. Uygulamalarda daha ¢ok &grenci merkezli, ¢oklu zeka kuramina
uygun etkinlikler diizenlenmesi ve dgrencinin daha fazla aktif hale getirilmesi amaglanmaktadir.

Yapilan aragtirmalar degerlere ait Ozellikleri kazanan bireylerin yasamda ‘daha basarili ve mutlu
olduklarini gostermektedir. Bu nedenle okullarda degerler-egitimine diger bilissel dersler kadar belki
de daha fazla oranda 6nem verilmeli ve zaman ayrilmalidir.

Egitim siireci igerisinde evrensel ve insani degerlerin Ogrencilere Ogretilmesi kimi zaman diger
derslerin konular1 igerisinde verilmeye c¢alisilmig, bazen de ayr1 6zel uygulama ve etkinlikler
yapilmistir. Ancak etkili ve verimli bir sonu¢ alinabilmesi i¢in, evrensel ve insani degerlerin
Ogretiminin tesadiifi ¢alismalara birakilmamasi, belli bir <.program dahilinde siirdiiriilmesi
gerekmektedir.

Giiniimiizde iilkeler, egitim sistemlerini i¢inde oldugumuz ¢agin gereklerine ve ihtiyaclaria gore
yeniden diizenlemek i¢cin yogun caba sarf etmektedirler. Evrensel ve insani degerlerin giliniimiiz
toplumlarina uyarlanmasi ve geng nesillere kazandirilmasi kuskusuz sosyal bilimlerin ve 6zellikle de
egitimin konusudur (Arslan, 2006:182). Bu nedenle egitim kurumlarinda degerler egitimi konusunda
farkli 6gretim kademeleri ve yas gruplarina gore ¢esitlendirilmis egitim programlarina ihtiyag¢ vardir.
Siiphesiz bu alanda‘egitimin sorumlulugunun sadece okula ve 6gretmenlerde oldugunu gérmek dogru
bir yaklasim _degildir. Ancak Ogrencilerin okulda gecirdikleri uzun zamam gozoniinde
bulundurdugumuzda,kazandirilacak iyi ve degru davranislar ig¢in okulun 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.

ARASTIRMANIN YONTEMI

Bu arastirmanin c¢alisma grubunu 2014-2015 egitim-6gretim yilinda SAKARYA ilinde farkli
okullarda gorev yapmakta-olan 30 ilkokul sinif 6gretmeni olusturmustur. Goriisme yontemi ile
ogretmenlerden, 6 sorudan olusan goézlem formlari ile veri toplanmustir.

Calisma grubunu olusturan-6gretmenlerden 17’si kadin, 13’{ erkek 6gretmendir.

Arastirmaya Katilan‘Ogretmenlere Ait Demografik Bilgiler:

CINSIYET f %
ERKEK 13 44
KADIN 17 56

TOPLAM 30 100
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YAS ARALIGI f %
20-25 1 4
26-30 6 20
31-35 8 26
36-40 3 10
41-45 VE UZERI 12 40
KIDEM YILI f %
1-5 YIL 4 13
6-10 YIL 9 30
11-15 YIL 3 10
16-20 YIL 4 13
21 VE UZERI 10 33
Mezun Olunan Okul f %
“T iirii
Sif Ogretmenligi 25 84
Egt. Fak. diger boliimler 2 6
Diger Fakiilteler 3 10

Arastirmact tarafindan yari * yapilandirilmig goriisme formu hazirlanmis ve uzman gorisleri
dogrultusunda goriisme formuna son sekli verilmistir. Ogretmenlere matbu sekilde hazirlanmis
goriisme formlarmi, yazili olarak, cevaplandirmalar: istenmis ve elde edilen veriler betimsel analiz
yontemiyle ¢oziimlenmistir. Betimsel analiz; betimsel analiz igin bir ¢ergeve olusturma, tematik
cerceveye gore verilerin islenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve bulgularin yorumlanmasi olmak {izere
dort asamadan olusmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2008:224). Goériisme yapilan 6gretmenlerin
goriislerini yansitmak amaciyla dogrudan alintilara yer verilmistir. Goriisme yapilan 6gretmenler G1,
G2, G3 ... seklinde gosterilmistir.

BULGULAR

Ilkokul 6grencilerinde evrensel ve insani degerlerin kazandirilma siireci ile ilgili ilkokul simf
Ogretmenlerinin gorusleri tablolar halinde asagida gosterilmektedir. Goriisme yapilan 30 6gretmenden
timii evrensel ve insani degerleri O0grencilere kazandirmak i¢in ders i¢i ve ders disi faaliyet ve
etkinliklere yer verdiklerini ifade etmislerdir. Ogrencilerin sosyal cevrelerinden ve basin yaym
organlarindan etkilenme oraninin yiiksek oldugu ve bu anlamda okul- aile isbirligi ve tutarliliginin
onemi iizerinde durmuslardir. Ogretmenlerin yaptiklar1 calismalar tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1. Ogrencilere evrensel ve insani degerleri kazandirmak igin, sinif iginde grup halinde ve
bireysel olarak, ne gibi etkinlikler diizenliyorsunuz?

Tema Kodlar n %
(Kategoriler)
Gorsellerden yararlaniyorum 14 |46
(G1, G2, G4, G6, G8, G12, G13 G14, G18, G21, G23, G24, G25,
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G26)
Yaparak- yasayarak dgrenmelerini saglayacak etkinlikler 4 13
(G2, G5, G8, G27)
Giincel olaylar {izerinde degerlendirmeler 4 13
(G4, G7, G11,G12))
Drama etkinligi yaptyorum 10 |33
Yapilan (G3, G4, G6, G7, G8, G11,G19,G20,G23, G26, )
etkinlikler
Dogaglama anlatimlarla kendilerini ifade etmelerini sagliyorum(G2, | 2 6
Go6)
Bireysel goriismeler yapiyorum(G13, G18, G20) 3 10
Cesitli oyunlar oynuyoruz. (G3,G9, G19, G24,G25) 5 16
Sorumluluk veriyorum (G1,G13) 2 6
Ornek olmaya calistyorum.(G14, G23, G29) 3 10

Tablo 1 incelendiginde, 6grencilere evrensel ve insani degerleri kazandirmak i¢in, smif iginde grup
halinde ve bireysel olarak yapilan etkinlikler soruldugunda; derslerde etkin sekilde gdrsel malzemeler
kullanildig1 tespit edildi. Bu % 46 lik oranla en fazla verilen cevapti. Bunun yaninda drama etkinligi
uyguluyorum % 33, ¢esitli oyunlar oynatiyorum cevabinin da % 16 lik yer buldugunu tespit ettik.
Bunlarin yaninda yaparak- yasayarak 6grenmelerini saglayacak etkinlikler ve giincel olaylar iizerinde
degerlendirmeler yapmak cevaplari da % 13 liik oranda karsimiza ¢ikti. Ogrencilerle bireysel
gorlismeler yaptigimi sdyleyen ogretmenler % 10 iken, rol model olarak 6rnek olmaya calistigini
belirten de yine % 10 idi. Cesitli ¢alismalarda 6grencilere sorumluluk veriyorum cevabi ise % 6 olarak
gorildi.

Ogretmenlerin gotiislerinden alman birebir alintilar asagida sunulmaktadar.
Bireysel ve grup halinde etkinlikler diizenliyorum. Aralarinda sevgi ve saygi ile yaparak- yasayarak

ogrenmelerini saglayacak etkinlikler yapworuz. Dogaglama anlatim ve sunumlarla kendini ifade
etmelerini sagliyorum. Gorsellerden ve bilgisayardan yararlaniyorum. (G2)

Onlarin seviyesindeki giincel haberlerden, sinif icindeki birbirimize olan davraniglardan ve aile
icindeki yasantilardan yararlanarak insanlarda olmasi gereken sevgi, saygi, hosgorii, yardimlasma,
dayanisma vb. bircok degerleri anlatryorum, orneklendiriyorum, bazen drama yapiyorum, bilisim
teknolojilerinden yararlanarak diizeylerinde slayt, video vb. izletiyorum. Onlara empati kurmanin
onemini anlatyyorum. (G4)

Drama etkinligi yapiyoruz. Meydana gelen olaylar tizerinde degerlendirmeler ve érneklemeler
yaparak firsat egitimi sagliyoruz. (G7)

Olumsuz davramslara yonelik davrams degisikligi etkinligi yapiyoruz. (G15)

... Isledigimiz konularla baglanti kurarak drama etkinlikleri, hikaye yazma, afis hazirlama, resim
cizme gibi etkinlikler yapiyoruz. (G26)
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Tablo 2- Kazandirilmak istenen evrensel ve insani degerlerin kalic1 olmasi i¢in hangi uygulamalari
yapryorsunuz? Onerileriniz nelerdir?

Tema Kodlar n %
(Kategoriler)

5 16

Empati kurmalarmi istiyorum

degerlerin (G2, G4, G6, G18, G24,)
kalict olmasi | Drama etkinligi yapiyoruz. 4 13
icin yapilan | (G2, G7, G16, G19)
uygulamalar | Kendim model olmaya ¢alisiyorum 4 13

(G3, G5, G20, G22)

Giincel olaylar iizerine beyin firtinasi 4 13
(G12, G13, G15, G19,)

5 16
Yaparak- yasayarak 6grenebilecekleri ortamlar yaratilmali
(G1, G2, G12, G24,G26)
Kendi diisiince ve sahip olduklar1 degerleri agiklamalarina firsat 2 6

oneriler verilmeli. (G4, G13,)

Cocuga kendini ispatlama ve bagimsiz is yapabilme imkani
sunulmali. (G6, G7,) 2 6
Empati yetenegi gelistirecek-grup aktiviteleri diizenlenmeli
(G6,G18) 2 6
Ogretmen bu konuda iyi bir rol model olmalidir. 4 13

(G5, G20, G21, G22)

Tablo 2 incelendiginde; 0gretmenlerin evrensel ve insani degerlerin kalici olmasi i¢in 6grencilerden,
en fazla empati kurmalarini istediklerini %16 oraninda gordiik. Drama etkinligi yapiyoruz, kendim
model olmaya ¢alisiyorum ve glncel olaylar {izerine beyin firtinasi yapiyoruz cevabi veren
ogretmenlerin’ oran1 %13 olarak esit sekilde” idi. Verilen Oneriler kisminda 6grencilere yaparak-
yasayarak-0grenebilecekleri ortamlar yaratilmali cevabi %16 olarak en yiiksek oran seklinde idi.
Ogrencilere 6gretmenin rol model olmasi gerektigi goriisii de %13 oranda yer buldu. Bunlarmn disinda
kendi disiince ve sahip olduklar1 degerleri agiklamalarina firsat verilmeli, Cocuga kendini ispatlama
ve bagimsiz i yapabilme imkani sunulmali, empati yetenegi gelistirecek grup aktiviteleri
diizenlenmeli onerileri de % 6 lik oranla dikkat ¢ekici cevaplardi.

Ogretmenlerin goriislerinden alian birebir alintilar asagida sunulmaktadar.

Empati kurmalarini istiyorum. Iyi ve kétii davramislarin ne oldugunu fark ettirmeye
calisiyorum. Cocuga kendini ispatlama ve bagimsiz is yapabilme imkan sunulmali. (G6)

Drama etkinligi yapiyoruz. Meydana gelen olaylar tizerinde degerlendirmeler ve érneklemeler
yaparak firsat egitimi sagliyoruz. (G7)

....Kalict olmast i¢in oyunlastirilan etkinlik sonucunda *“ bu oyundan neler 6grendik. Siz de
buna benzer olaylar yasadiniz mi?” seklinde sorularla ana fikir bulduruyorum. (G2)
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Kazandirmak istedigim davramsla ilgili olarak kendim model olmaya ¢alistyorum. Ayrica
velileri bu konuda bilinglendirmeye ¢aba harcryorum. Cocuklara vermek istedigim degerleri net bir
bicimde ifade ediyorum. Bunlari yapmalari sonunda kendilerinin kazan¢h olacagini vurguluyorum.
Yaptiklar igin karsiliginda gordiikleri kazanci fark etmelerini saglamaya ¢alistyorum. (G21)

Tablo 3-Ogrencilere evrensel ve insani degerleri kazandirmada g¢evrenin ne gibi etkisi oldugunu

diistinliyorsunuz?
Tema o
(Kategoriler) Kodlar n 7o
Cevrenin etkisinin biiyiik oldugunu diisiiniiyorum 9 30
(G1, G2, G5, G9, G23,G24, G26, G27,G29, )
Olumsuz etkisi oldugunu diisiiniiyorum 16
(G4, G18, G19,G25,G28) 5
Iletisim araglar1 en biiyiik cevreyi olusturmaktadir 6
degerleri (G4, G11,) 2
kazandirmada Cevrenin olumlu etkisi oldugunu diistiniiyorum.
cevrenin etkisi (G14, G17,) 4 13
Oncelikle ailenin ve akrabalarin etkili oldugunu diisiiniiyorum
(G12, Gle6, G21, G28)
4 13

Tablo 3 incelendiginde, 6grencilere evrensel ve insani degerleri kazandirmada cevrenin etkisinin
biiyiik oldugunu diisliniiyorum cevabi %30 ile en yiiksek orandadir. Olumsuz anlamda etkiledigini
diistinenlerin oran1 %-16, daha ¢okiaile ve yakin ¢evrenin etkili oldugunu diisiinenlerin oran1 da % 13
diir. Cevre etkisini/olumlu olarak degerlendirenlerin‘orani ise % 6 olarak goriilmiistiir.

Ogretmenlerin goriislerinden alman birebir ahintilar asagida sunulmaktadar.
Cok etkili oldugunu diisiiniiyorum. Tiim degerleri ¢evrenin olusturduguna inaniyorum. (G2)

Bu konuda en biiyiik etki yakin ¢evreden bagsliyor. Cocuklar yasadiklar: ¢evreden olumlu ya da
olumsuz etkilenirler. Cevresinin evrensel ve insani degerler konusunda duyarli olmasi bu davranmisglar
kazanmus olarak karsiniza cikarir. Aksi durumda bu davranislar: vermek zorlasir. Cocuk kendini
cevresi ve ogretmeni arasinda sikigms hisseder. Bu da onu yanlis davranislara itebilir (yalan
soylemek, kendini kapatmak gibi) (G21)

Deger egitimi, giinliik hayattan ayr degildir. Hem ailede hem de diger sosyal ¢evrede devam
eder. (G22)

Sosyal ¢evre ¢cok onemli. Anne babalarin yasanacak ev segerken bile ¢evreyi dikkate almalar
gerekmektedir. Atalarimiz bile ev alma komgu al demigsler, alt yapisinda bu konunun oldugunu
diistintiyorum. (G29)

Copyright © International Journal of New Trends in Arts, Sports &Science Education 33



| it T ISSN: 2146 - 9466
AT IJ A E www.ijtase.net

International Journal of New Trends in Arts, Sports &Science Education - 2016, volume 5, issue 1

Tablo 4- Ogrencilere evrensel ve insani degerlerin kazandirilmasi konusunda okul-aile isbirligi nasil

olmalidir?

Tema o

(Kategoriler) Kodlar n %
Aile ve okul igbirligi igerisinde olmalidir 8 26
(G1, G2, G5, G12, G17, G20, G22,G26,)
Stirekli iletisim halinde olmali. 5 16
(G3, G7, G8, G13, G23)

Kkul-ail Tutarli ve uyumlu olmal.

;’b‘i‘rl?,ie (G6, G11, G13, G15, G27,G29) 6 |20

d £ Ailelerin egitimi ¢ok dnemli
(G2, G4, G9, G16, G19, G21,G28,) 7 23
Veli toplantilar1 sik diizenlenmeli.
(G6, G7,G12, Gl6, G21, G22) 6 20

Tablo 4 incelendigimizde, evrensel ve insani degerlerin kazandirilmasi konusunda okul-aile isbirligi
icerisinde olmali cevab1 % 26 ile ilk sirada yer aldi. Aile ve okul birbiri ile uyumlu ve tutarli olmali
diyen katilime1 % 20 iken, aile ve okul siirekli iletisim halinde -olmali cevabi % 16 olarak goriildii.
Bunun yaninda ¢esitli sekillerde ailelerin de egitilmesi gerektigini dile getiren katilimci oraninin % 23,
sik sik veli toplantis1 yapilmasi gerektigini diistinen 0gretmenlerin de % 20 oldugu tespit edildi.

Ogretmenlerin goriislerinden alinan birebir alintilarasagida sunulmaktadr.

Oncelikle 6retmen yetistiren kurumlarda evrensel ve insani degerlerin uluslararasi normlara
uygun olarak planlanmasi ve referanslarin evrensellik olmasi gerektigini diigiiniiyorum. Daha
ogrenciler okula baslatilmadan dnce ailelerin okula alinmasi ve ciddi bir egitimden gegirilmesi
gerekir. Bununsicinde ilkogretim haftasindan once en az iki hafta velileri simiflara almak ve egitmek
gerektigini diisiiniiyorum. “Ogrenciler disarda veliler icerde” projesi olabilir. Ayrica donem
icerisinde karsilasilan sorunlar: ¢ozmek ya da verilmek istenen degerleri verebilmek icin 6grenciden
onceveli bilgilendirilerek evde uygun ortamin saglanmasi istenebilir.G2

Stirekli iletisim halinde olmali. Egitim ailede baslar, okulda devam eder, ¢evre tamamlar.
Hatalar da giizel davramslar da birlikte olusturulur ya da diizeltilir. G3

Tutarl ve uyumlu olmali. Sdylenilenleri okul ve aile birlikte uygulamali. Veli toplantilar: sik
yapilmali ve katilim saglanmali. Hem okulda hem aile i¢inde ¢ocugun fikirlerine saygi gésterilmeli. G6

Osrencinin cevresinde aile ve okul ilk siradadir. Bu sebeple ikisinin koordineli ¢alismasi
degerler olusturmada ¢ok onemlidir. Siirekli iletisim halinde olmak ve olumsuz davranist aminda
diizeltip olumlu davranisi pekistirmek icin iletisimler onemlidir. Tutarli davramy sergilenmelidir.G13

Osrenci, duyduklarimn dogru olduguna inanmast icin okulun ve ailenin ayni dili konusmast
gerekir. Ogrenci “dogrusu bu ama yapmasam da olur” diye diisiinmemelidir.G27

Tablo 5-Ogrencilere kazandirmaya calistigimiz bu degerlerin toplumun degisim ve gelisiminden ne
kadar etkilendigini diisliniiyorsunuz?
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Tema

(Kategoriler) Kodlar n o
Cok fazla etkilenmiyorlar. 3 10

bu degerler (G3, G5, G19,)

toplumun Biiyiik o6l¢iide etkilenir 0 133

degisim ve (G1, G2, G4, G13, G14, G18, G23, G27, G25, G28,)

gelisiminden Az da olsa etkili oluyor.( G6, G9,)

ne kadar 2 6

etkilenir?

Tablo 5 incelendiginde Ggrencilere kazandirmaya galistiginiz bu degerlerin toplumun degisim ve
gelisiminden bliylik ol¢iide etkilenir cevabi %33 liikk oranla ilk ‘swradad yer aldi. Cok fazla
etkilenmiyorlar goriisii % 10 iken, az da olsa etkilenir diyen égretmenler % 6 lik.oranla gorildu.

Ogretmenlerin goriislerinden alman birebir alintilar asagida sunulmaktadar.

Ne yazik ki kalici bir degisimi yapabildigimizi diistinemiyorum. Aile ve yakin ¢evrenin etkisi
bizlerden daha fazla ve bizim okullarda yaptiklarimizla aile ortami ¢akistiginda kaybeden biz
oluyoruz. Aileyi inandiramadan basar: sanstmiz cok diisiik. (G2)

Etkileniyor ancak okul ve ailede bu degerler iyi verilirse cocuk bu degisimden etkilenmez.
(G5)

Toplum tarafindan desteklenmeyen dgrenmeler kalict hale gelmeyecektir. (G8)

Okuldaki bu alanda yapilan etkinliklerin yeterince etkili olmadigini ¢iinkii giinliik hayatinda
cok farkl bir kiiltiivden gelen insanlarla iletisimi onu daha ¢ok etkilemekte, yaptigimiz is havanda su
dovmeye benzemektedir. (G15)

Toplumdaki her tiirlii degisme ozellikle dgrencilerde ¢ok etkili olarak kendini géstermektedir.
Popiiler kiiltiir ve moda gibi degiskenler 6grencileri ¢ok cabuk etkilemekte ve degerleri yok
etmektedir. (G28)

Tablo 6- Kazandirilmak -istenen evrensel ve insani degerlerin &gretimi konusunda ders igerigi
haricinde (ifade ve beceri derslerinde ve ders disi etkinliklerde) yapilabilecek etkinlikler nelerdir?

Tema

(Kategoriler) Kodlar n %
Ailelere egitim seminerleri verilebilir 3 10
(G1, G9, G23)

Ders harici Ogrencilere sorumluluklar verilmesi . ’3

yap]]abi]ecek (GlO, G12, G14, G21, G26, G28, G29 )

etkinlikler Cesitli oyunlar
(G3, G5, G6, G16, G19) 5 16
Drama, resimli hikayeler, masal
(G3, G4, G7, G8, G13, G18, G22) 7 |23
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Rol modellik ve 6rneklem olma
(G15, G20, G23) 3 10

Tablo 6 incelendiginde evrensel ve insani degerlerin 6gretimi konusunda ders igerigi haricinde (ifade
ve beceri derslerinde ve ders dist etkinliklerde) yapilabilecek etkinlikler olarak drama, resimli
hikayeler, masal uygulamalar1 % 23ve yine dgrencilere sorumluluklar verilmesi %23 olarak yer ald.
Ogrencilere gesitli oyunlarla egitim veriyorum cevab1 % 16 iken, ailelere egitim seminerleri verilebilir
cevab1 % 10 olarak goriildii. Ogretmenin rol model ve 6rneklem olmasi ise cevaplarda % 3 yer buldu.

Ogretmenlerin goriislerinden alman birebir alintilar asagida sunulmaktadar.

Osrencilerden ziyade bu konuda velilerin bilgilendirilmesi gerektigi diisiincesindeyim.
Osrenci-veli birlikte bulunduklar: bir 6grenme ortami olugturulabilir. Rol degisim etkinlikleri
diizenlenebilir. (G1)

Bireyci olmayan toplumcu bir kisilik kazandirmak icin' gereken her tiirlii etkinligi yaparim. Is
birliginin giizelligini vermeye ¢alisirim. Bana necilikten uzak, neme gercekcilikten uzak, soran,
sorgulayan, yargilayan ve sorunun par¢asi.ise ¢oziime katilmak ve miicadele etmesi gerektigini
kavratacak seviyelerine uygun etkinlikler yaparum..(G2)

Derslerde ve ders haricinde yapilacak ¢alismalarin tamami ile ise ¢oziim saglayacagina,
inanan biri degilim. Bu ¢alismalar sadece ¢alisma basamaklarimdan biri olarak ele alinmali. Ayrica
kiiltiirel iletisim icerisinde bireylerin rol model olarak kabul edecegi ve bilgi basamaginin ardinda
bireyin idrak edebilecegi-ortamlarinin da olusmast gerekmektedir. Bilgi olarak alinan, eyleme
doniistiiriilemeyince kalici olmaktan. ¢ikar. Bunun icin motivasyonun siirekliligine ve beyinden kalbe
inis basamaginda hareketlilik gercekilesmelidir. Rol‘modellik ve érneklem olma bu asamada 6n plana
ctkmaktadr. (G20)

Drama ¢alismalari, empatik diisiinmelerini saglayacak etkinlikler yaptimalidir.
Cocuklarumizin insani degerleri i¢csellestirmesi ve bunlart davramsa dokmesi igin proje ¢calismalari,
yurt ziyaretleri vb. etkinlikler yapilabilir. Cizgi film, tiyatro, sinema, kitap tavsiyeleri, Oykii-siir-
kompozisyon yarismalari, drama faaliyetleri, geziler, seminerler, konferanslar diizenlenebilir ve
cocuklar bunlara yonlendirilebilir. (G22)

SONUC VE ONERILER

Bu ¢aligmada, 6gretmenlerin ilkokul 6grencilerine evrensel ve insani degerleri kazandirma siirecinde
yaptiklar1 uygulamalar gorliisme yontemiyle incelenmis temel egitim programinda belirtilen bu
degerlerin 6gretmenler tarafindan hayata nasil ve ne kadar gegirilebildigi arastirilmistir.

Goriisme sonuglar1 incelendiginde dgretmenlerin okul i¢i ve okul dis1 ders ve faaliyetlerde daha ¢ok
grupla Ogretim tekniklerini  kullanmayi tercih ettikleri goriilmistiir. Drama uygulamalari
Ogretmenlerin en fazla kullandiklar1 yontem olarak dikkat ¢ekmistir.Gorev yapan &gretmenlerin
ogrenci merkezli etkinliklere daha ¢ok yer verdikleri de olumlu bir gelisme olarak goriilmiistiir.
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Evrensel ve insani degerlerin 6gretiminde tek bir yontemin yeterli olamayacagi ve bu yiizden farkl
konularda degisik yaklasim ve yontemlerin uygulanmasmin gerekli oldugu da gériilmiistiir. Ozellikle
Ogrencilerin konunun igine girmelerini saglayacak yaparak yasayarak ogrenmelerine firsat taniyan
etkinliklere oncelikli olarak yer verilmesi gerektigi tespit edilmistir. Degerler egitimde dgretmenin
onemliligi ve cocuk fizerinde etkililiginingok fazla olmasi dolayisiyla; &gretmenin rol model
oldugu,goriismeciler arasinda genel kanaat olarak goriilmiistiir.

Ogretmenler, o6grencilerin i¢inde bulunduklar1 sosyal cevreden biiyilk oranda etkilendiklerini
gozlemlediklerini belirtmislerdir. Hatta okulda 6gretilenler ile cocugun ¢evresinde gordiiklerinin farkl
ve birbiriyle ¢akisir durumda oldugunda, ¢evre etkisinin {istiin geldigini ve okulda Ogretilmeye
caligilanlarin etkisizlestigini belirtmislerdir.

Ozellikle teknolojik imkanlarin artmasiyla ogrencilerin internet {izerinden sosyal medya
baglantilarinin olumsuz etkilerinin giderek arttigi da goézlemlenmektedir. Olumsuz:icerikli film ve
gorsellerin ¢ocuklardan uzak tutulmasi i¢in aile ve yakin ¢evrenin azami dikkatli davranmasinin 6nemi
belirtilmistir. Televizyon, filmler, gorsel yayinlar, internet teknolojisi, sanal alem vs. bu degerlerin yok
olmasina sebep olmaktadir goriisiinii savunan katilimeilar yamnda, bu degerlerin aile ve okulda
saglam bir zemine oturtuldugu takdirde 6grencilerin bundan ¢ok fazla etkilenmeyecegini savunanlarin
olmasi da dikkat ¢ekicidir.

Hem 06gretim uygulamalari siiresince hem de karsilagilan sorunlarda okul ile ailenin uyumlu ve ayni
cizgide tutarli hareket etmesinin 6nemi lizerinde hemen hemen biitiin katilimcilar hemfikir olmustur.
Bu amagla ailenin 6gretmen ve okul ile devamli iletisim halinde olmasi ve yine aile ve yakin ¢evrenin
ogretmene ve okulda uygulanan egitim programina yardimeci ve destek olmasi gerektigi belirtilmistir.

Bu arastirmada dikkatimizi ¢eken bir nokta da ilkekul sinif 6gretmenlerinin yiiksek lisans ve doktora
egitim ¢aligmalarinin yeterli diizeyde olmadigidir. Bu konuda simif 6gretmenlerinin tesvik edilmesi ve
gerekli kolayliklarin saglanmasi gerekmektedir.

ONERILER

e Ogrencilerin evrensel ve insani degerlere sahip milli ve manevi deger ve kavramlari bilerek bunlara
sahip ¢ikan bireyler olarak yetismeleris icin okullarda planlt sekilde degerler egitimi programi
uygulanmalidir. Cocuklarin degerlere ait 6zellikleri 6grenmeleri, tanimalar1 ve bu degerleri duyussal
olarak kazanarak giinliik yasantilarinda davranisa doniistiirmeleri i¢in etkili bir okul ve aile ortami ve
birlikteligi saglanmalidir.

eOgretmenlerin evrensel ve insani degerlerin dgretilmesi amaciyla dncelikle kendilerini gelistirmeleri
saglanarak cesitli egitim ve seminer ¢aligmalarina katilimlari arttirilmalidir bu amagla diizenlenen
programlar cesitlendirilerek gretmenlerin bunlara devamliligi 6zendirilmelidir. Ogretmenler
okullarda egitim ve 6gretim dénemi boyunca 6grencilere yeterince rehberlik yapabilecek donanima
sahip hale getirilmelidir.Ogrencilere kazandirilmasi amaclanan degerler, degerler egitiminde
uygulanabilecek yontemler ve yontemlerin hayata nasil gegirilecegi hakkinda 6gretmen adaylar1 ve
ogretmenler egitilmelidir.

eEvrensel ve insani degerlerin dgretiminde sadece okulda gerceklestirilen ¢alismalar yeterli degildir.
Aileler de okuldaki bu caligmalarit desteklemeli, bu verilen egitimle tutarli bir sekilde ¢ocuklarina
ornek olmalidirlar.
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e Evrensel ve insani degerlerin ¢ocuklara ve genglerimize 6gretiminin ve hayata gecirilmesinin dnemi
lizerinde durularak, ozellikle ailelerle ortak hareket edilmeli ve ise kosulmalari saglanmalidir. Bu
amacla O6grenci velilerine ve yakinlarmma yonelik bilgilendirici egitim ve seminerler diizenlenmeli,
veliler de egitilmelidir.

eBu amagla egitim donemi iginde veya disinda degisik zamanlarda olacak sekilde aile ve veli egitim
programlari diizenlenebilir. Alan uzman egitimcilerin katilimiyla belli program dahilinde diizenlenen
seminer ve konferanslar bu konuda etkili ve faydali olacaktir.

eEvrensel ve insani degerlerin 6gretimi faaliyetlerinde tiim egitimci ve katilimcilarm goriis birligi
icerisinde olmasi ve programi desteklemesi saglanmalidir. Bu durum uygulanan egitim faaliyetinin
verimliligini artiracaktir.

eOgrencilerin yaparak-yasayarak Ogrenmelerini saglayacak ortamlar olusturulmalidir. Okullarin
fiziksel, sosyal ve teknolojik imkénlar1 artirilmali, 6grencilerin, kendilerini ve iletisim becerilerini
gelistirecek,  sosyallesmelerini  saglayacak;  bilimsel, = sanatsal, ” sportif ve  kiiltiirel,
faaliyetlerartiriimalidir.

eEvrensel ve insani degerlerin Ogretimi ¢alismalarmin asama..asama-.tim simf diizeylerine ve
programlara yayilmasi saglanmalidir.

eSosyal hizmetler ve toplum hizmeti etkinlikleri ile okulda kazandirilmaya calisilan degerlerin,
davraniglara doniistiiriilmesi saglanmalidir. Bu etkinliklerde 6grencilere-gérev ve sorumluluk vermek,
evrensel ve insani degerleri igsellestirmelerineolanak sunacaktir.

eDerslik basina diisen O0grenci sayis1 azaltilmali, wve yaratict disiinmeyi gerektiren degerlendirme
sistemine daha fazla yer verilmelidir.

e Evrensel ve insani degerlerimizin daha etkin .ve kapsamli sekilde ogretilip etkinliklerle
uygulanabilmesi i¢in ilkokul seviyesinde degerler egitimi dersi konulabilir.

e Okullarda suygulanan sosyal etkinlikler kapsaminda evrensel ve insani degerlerin G&gretimi
programinda yer alan kazanimlardan yararlanilarak yeni sekillendirmeler yapilabilir.

e Smuf icinde veya ders disi etkinliklerde evrensel ve insani degerleri kapsayan 6rnek uygulamalar ve
oyun tarzi etkinlikler daha" fazla katilarak &grencilerin bunu hayatlarinin her alaninda goriip
uygulayabilecekleri 6rnekler-yasatilmalidir.

e Milli egitim temel kanununda yer alan sekliyle, degerler egitimine yonelik ¢aligmalarin 6nemi ve
gerekliligine dikkat cekilerek bu amagla Ggretmenlerin yeterliliginin ve bu alanda donaniminin
attirilmasi i¢in ¢alismalara oncelik verilmelidir.

e Egitim fakiiltelerinde, Ozellikle smnif 6gretmenligi boliimlerinde 6gretmen adaylarina, evrensel ve
insani degerlerin egitimine hazirlayici programlara yer verilmesi etkili ve yararl olacaktir.
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Extended Abstract

Values that societies hold are the greatest treasure. Values bring freedom for
persons and societies, meanwhile extensively improving the ability for a person to
be self-sufficient. We share with other people these values meanwhile producing
and developing them on our own. The notion of values are crucial in terms of
existing efficiently and holding one’s own in the global world that rapidly changes.
New regulations developed as a natural result of social changes and the ability of
individuals to make better decisions against new situations and problems both
depend on teaching and adopting universal and humanitarian values. (Erdil &
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Kagitgibasi, 2000) . Educational establishments are no institutions that aim
academic education and such achievements anymore. Teaching the universal and
humanitarian values to students and having them behave accordingly poses great
importance. Therefore long term purposes, targets and studies are being developed
so as for students to gain such values that have become one of the most important
purposes of education. Thinking, deciding and acting based on such decisions, a
human can affect the society in which s/he lives in, meanwhile being affected by it,
as well. The presence of valuable and esteemed individuals is important and
necessary at all times for all societies. In that respect the education of values
occupy an extensive ground within the primary education programme renovated in
2005. Universal and humanitarian values taking place in the applicable National
Education programme has been featured as self esteem, honesty, justice, adherence
to national values, collectivism, patriotism, patience, and open mind for innovation.
In addition, it was stated that it is necessary to raise first grade students’ awareness
of universal and humanitarian values such as to'act respectful against human rights,
loving and caring for their homeland and nation, pacific, tolerant, spirited for social
solidarity, philanthropist, hardworking and ‘respoensible, respective and lovable
against their elders. Children start learning values at very young ages. Following
the prelusive education within family; media, persons looking after the child,
friends, teachers and other local societies have their impaet on them. (Halstead &
Taylor, 2004) It is considered that children develop moral sentiment within the first
two years of their lives, and possess diversified values from their previous life of
education when they start going to schooli"At this point, school has two main roles:
combining the values present within the society (equality, respect against contrasts
etc.) with the values they start developing, and adding new ones on top of that by
helping them actualising and adopting such values. Opinions and applications
regarding how to teach values to children has varied throughout history. Some
practitioners prefer methods oriented to mental and physical education and training
of the child with techniques such as expression, advice, fiction, suggestion,
inferences out of stories etc., whereas others prefer programmes and applications
such as reflective opinion, questioning, reasoning and decision making, subjective
judgements, self-expression and acquisition. Reasoning, empathetic approach,
cooperation development, case studies and their interpretation are fundamental
applications in teaching humanitarian values. In this study, teachers explained that
students fall deeply under the impact of their social environment they stand within.
Moreover, in the case when values taught at school correlate with those taught in
that environment, the latter predominates over the former, meanwhile the former
becomes less effective. Especially with the increase of technological possibilities,
negative impact of students’ social media connections was stated to increase as
well. The importance of keeping children away from films and visuals with
inappropriate contents, for which immediate persons to child should take great care.
Teachers support the idea that television, visual media, Internet technology, cyber
world etc. all contribute towards the decay of such values. It was also seen that a
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single type of education falls short in terms of teaching values, and the application
of further approaches and methods in various topics is necessary. It was confirmed
it is required that activities that enable students to feel inside, live by, and learn
should be primarily preferred. Due to the importance and effectiveness of teachers
on students in teaching values, the idea of teacher as role model was generally
accepted among the interviewers. Studies performed at schools are not solely
sufficient in teaching values. Families as well should support these studies at
school, and serve as a consistent model for them with this education. Especially
families should be cooperated and families should be encouraged to take part in this
process. For that matter informative seminars must be organised directed to parents
and relatives of students, and parents should be education, too. Seminars and
conferences organised within a specific programme with the participation of
specialised trainers would be efficient and beneficial. Another point of interest
within the study is the deficiency of masters and doctoral education of primary
education teachers. Encouraging form teachers and providing them . with the
necessary ways is required. Without doubt, it would not be appropriate to state that
the responsibility of education in such fields lies on the sole shoulders of teachers.
However considering the long period of time that students spend at schools, the
role of school foregrounds itself in terms of good and correct behaviours to teach.
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