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ABSTRACT

The main aim of the study is to collect data with a survey, evaluate the energy knowledge, behaviour and attitudes of
students, and, at the end, interpret the resulting data. As it is known, the entire world is trying to prevent global warming,
which is one of the major problems in the world. The easiest and effective solution to this preblem is; using energy
efficiently. Also, increasing the usage of renewable energy sources is another optien. This study mainly depends on a survey
carried out in two high schools in TRNC. This survey is used to evaluate the energy literacy, energy knowledge, awareness
and behaviours. The objective of this study is to evaluate the energy awareness and knowledge level of the students about
energy issues and also, propose some solutions to determined weaknesses. Therefore, a survey was done, which was used and
validated in many scientific studies, and was applied in two high schools. A survey.that has 61 questions and 4 main sections;
personal information about energy, effectives, students’ and also their families’ behaviours on, energy, and energy
knowledge, was answered by 101 students. Results show that approximately 90%_ of the participants support the energy
efficiency and also 68,30 % would like to save more energy. However;-45;50 % of the students are not sure if they can
contribute to energy saving as an individual. In the knowledge section, only 27,70 % of the students ‘was able to give correct
answers to the energy efficiency related questions. This study reveals that the overall knowledge level of the students on
energy issues is very low. Thus, an energy education program should be applied in Northern Cyprus as soon as possible.
Keywords: Energy literacy, energy education, survey, renewable energy, energy efficiency

1. INTRODUCTION

Nowadays, it is clearly seen that the global warming is one of the biggest problems for the world. The
main reason of global warming is the emission of green house gasses such as carbon dioxide, by
burning fossil fuels to produce electricity and for transportation. Carbon dioxide level is increasing as
fossil fuels are combusted and also.the temperature of earth is increasing too. However, the fossil fuel
reserves are decreasing continuously. Therefore, it is important to decrease the burning of fossil fuels
and there are some. actions which can be done by consumers and also by the policy makers. Some
solution advices are given; using energy efficiently, using renewable energy sources and resources,
and also educating people about these energy issues, respectively. These solution advices are
discussed in the following sections. Energy, energy education and energy efficiency gains importance
in reducing global warming (DeWaters & Powers, 2010).

When it is looked all over-the world; using renewable energy sources and improving techniques for
this technology gain importance as well. For this reason, energy-related choices, energy efficiency,
renewable energy resources must be learnt and the knowledge of these issues should be at high level.
As the knowledge on clean energy technologies and energy usage increases, better choices about
energy efficiency, and consumers’ attention for their daily life habits about energy or their habits to
improve energy usage will change (DeWaters & Powers, 2007).

Such studies are done by several researches and some of them are shown in this study as well. Brief
information about these studies is given in this section and remaining information will be discussed in
next sections. Some of these studies were done in the USA and according to the results energy-related
knowledge level is quite low in the USA. A survey was done by the National Environmental
Education & Training Foundation (NEETF) in 2001 through the phone and 1500 Americans answered

! This study consists of a part of the master's thesis research conducted by Tahsin OYKUN, who was supervised
by Assoc. Dr. Serkan ABBASOGLU
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this survey. The results show that, only 12% of these 1500 people have knowledge about energy
issues. Whereas, these people described their selves as a well-informed persons about energy issues (
DeWaters & Powers, 2006) .

Climate change caused by anthropogenic emissions of greenhouse gases, mainly from the use of fossil
energy, needs to be tackled effectively and urgently. The Kyoto Protocol in the United Nations
Framework Convention on climate change strengthens the international response to climate change.
Developed countries committed themselves to reducing their collective emissions of six key
greenhouse gases by at least 5% by the period 2008—2012. On March 2007, the European Council set
up the energy and climate change-related objectives: reduction of greenhouse gas emissions by 20%,
integration by 20% of renewable energy sources into the final energy mix in the EU and reduction by
20% of EU primary energy use by 2020. The transition to a low carbon economy will take decades to
implement and concerns every sector of the economy. Improving energy efficiency is a priority for EU
energy policy and demands not only efficient technologies but also energy saving through changes in
consumer awareness and behavior (Zografakis, Menegaki & Tsagarakis, 2008).

In this context, a survey is done in the TRNC, at Haspolat Meslek Lisesi and Levent College. This
survey is done to evaluate the basic energy knowledge, attitudes and behaviours of students-and results
are presented. With the survey, it is tried to find out students’ daily life usage about energy, guide
them to make better energy related choices and attract their and also their. families” attention to energy
awareness as well.

2. Energy and education:

People spend energy when walking, talking ‘and even while breathing. Photosynthesis of plants,
movement of the animals and etc., also needs energy too. There is an important fact that must not be
forgotten; from the thermodynamics first law- which is also known as the law of conservation of
energy- energy cannot be created nor destroyed. However, it is possible to convert energy from on
form to another (Cetinkaya, S., 1999).

Human being need to heat, cool, illuminating places and etc., in which electrical energy is needed.
Electrical energy is’produced by burning of fossil fuels. When it is looked all over the world, since
1971, the world faces with a huge problem which is called global warming by scientists. Since the
20th century dir and sea surface temperatures‘have increased 0.8°C (National Academy of Sciences,
2008, T.C. Meteoroloji Genel Miidiirligii, 2010).

Energy always has continued to be one of the primary needs. Figure 2.1 shows the total energy supply
of the world by fuel shares between 1971 and 2011. It can be clearly seen from the figure that energy
need increases continuously..Only share of different energy sources varies.

Figure 2.1 — World Total Primary Energy Supply

World* total primary energy supply from 1971 to 2011
by fuel (Mtoe)
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12 000
10 000
8 000
6000
4000 =
2 000

0
1971 1975 1980 1985 1990 1995 2000 2005 2011

B Coal/peat B oil I Natural gas [ 1 Nuclear
N Hydro [ Bicfuels and waste B Other**

Copyright © International Journal of New Trends in Arts, Sports &Science Education 2



b# =~ T ISSN: 2146 - 9466
ﬁkﬁ IJ A E www.ijtase.net

International Journal of New Trends in Arts, Sports &Science Education - 2017, volume 6, issue 2

(International Energy Agency, 2013)
Renewable Energy Sources:
Energy can be grouped in two different categories;

1- Non-Renewable energy sources: Non-Renewable energy sources are energy sources that
cannot be replenished by nature in short time. As an example; petroleum, coal (fossil fuels) are
non-renewable energy sources.

2- Renewable Energy Sources; These type of energies can be replenished by nature in short time
period and environmentally friendly. This type energy sources are clean and do not produce
green house gasses.

There are 5 basic types of Renewable Energy Source and these are; Solar, Wind, Geothermal, Hydro
and Biomass. Renewable sources of energy have been the driver of much of the growth in the global
clean energy sector since the year 2000. In recent years installation of wind and solar photovoltaic
(PV) technologies were increased. Other renewable technologies — including hydropower, geothermal
and biomass — continued to grow from a strong established base, adding hundreds of GigaWatts (GW)
of new capacity worldwide (NREL, 2001).

According to Table 2.2 below and from Figure 2.5 16,40.% is equal to 1000 GW installed power all
over the world. As it is seen from the Table 2.2 wind power is at the second place figure 2.5, with 318

GW power and the percentage of wind power is 2,90 % as it is presented. Installed power of other 3
sources (Solar PV, Bio-power and Geothermal) are; 142 GW;4 GW, 88 GW and 12 GW, respectively.

Table 2.2 - Installed Power of Renewable Energy
START 2004 END 2012 END 2013

Rengwable power capacity

(total, not including hydro) 2 £t i i
W | om0 e |
B Hydrapower capacity (total)? GW 715 960 1,000
[ Bio-power capacity GW <36 83 88
[ Bio-power generation TWh 227 350 405
[5] Geathermal power capacity GW 89 115 12
Solar PV capacity {total) GW 2.6 100 139
Concentrating solar thermal power (total) GW 0.4 2.5 34
Wind power capacity (total) GW 48 283 318

(Renewables 2014 Global Status Report, 2014)

In the last century, to improve and to increase the effective use of renewable energy sources,
governments have started different grant programs for people and companies as well. The cause of
these programs is listed in the following way;

o Kyoto Protocol: was signed in 1997 and it is the only international protocol that aims to fight
with climate changes and global warming. In this framework signatory countries have
promised to reduce the emission of greenhouse gasses which are causing global warming.
Kyoto Protocol has been signed by 181 countries. Although signed in 1997, this protocol came
in use in 2005 (Wikipedia, 2007).

Copyright © International Journal of New Trends in Arts, Sports &Science Education 3
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e Countries’ Energy Policies: Another way to increasing the usage of renewable energy sources
is related to countries’ energy policies. According to this, renewable energy sources’ usage
should be increased by adhering to the energy policies and also Kyoto Protocol. As an
example, considering the energy policy of Turkey;

The primary aim of Turkey is to realize its own energy security. So Turkey has four objectives in
energy to,

Diversify its energy supply routes and source countries,

Increase the share of renewable sources and include the nuclear in its energy mix,

Take significant steps to increase energy efficiency,

Contribute to Europe’s energy security (Republic of Turkey Ministry of Foreign Affairs,
2012).

2.1.1 Energy Efficiency:

Energy efficiency can be introduced as the use of technology thatrequires less energy toperform the
same function, same comfort services and it has a major role to play in our nation’s energy future. It
can make immediate, significant contributions to mitigating emissions and reducing the impacts of
climate change. Using energy efficiently can be explained as; using less energy to provide same
comfort conditions as well. Or it can be explained with different way; closing one of two lamps which
are on saves energy, changing incandescent lamps with compact fluorescent lamps provide same
lightning and more energy efficiencies. Some applications are available.around the world and one is
given as an example; Austin’s energy efficiency program.

Applications for energy efficiency. are easy to apply. This' is explained below with the Austin’s
program.

Austin’s energy efficiency program is among the most comprehensive in the USA since 1982. Many
of the suggestions are common sense that requires no tools or out of pocket expense and some
suggestions about air conditioning (AC) units are given below;

o Clean or replace filters at least once a'month
Dirty filters make the system work harder and run longer than necessary.

Alsoe encourage the build-up of mold and mildew, make cleaning more difficult.
o Shade outside air conditioning units

AC units shaded by trees or other mean work more efficiently and use up to 10% less electricity.
e C(Clean the AC’s condenser/evaporator coils at the beginning of the season

o Keep debris and high grass away from the condenser
o Consider new high efficiency air conditioners and heat pumps (http://austinenergy.com).

When such suggestions are applied at homes, 20% of energy consumption will decrease.
As such suggestions can be applied at the homes, it should be applied at the workplaces.

Figure 2.6 shows the roadmap for energy efficiency in business.

Copyright © International Journal of New Trends in Arts, Sports &Science Education 4
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Figure 2.6 - Energy Efficiency Roadmap for Companies

Roadmap for Energy Efficiency in Business

Mm.agemmt’s suppoert and contribution
= Energy managsrs
= Monitering and create goals

= Effective avareneszs - Education

(Enve Enerji, Genel Bilgilendirme, 2011)

3. ENERGY LITERACY

energy use decisions based on an understanding of impacts and
gy.gov).

3.1 Education

Education can be introduced as; a systematic process through which a child or an adult acquires
knowledge, experience, skill and sound attitude (Kepgeoglu, M. 1999). It can also be defined as; the
process of bringing desirable change into the behaviour of human beings. The behavioural changes
must be directed towards a desirable end.

3.1.1. Types of Education
3.1.1.1 Formal Education: The aim of this type education is to do education purposeful and
planned. Generally, education can be given at schools by teachers or experts. In this type
of education, it is expected to individual be educated to a good way always.

Copyright © International Journal of New Trends in Arts, Sports &Science Education 5
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Formal education can be done at outside of schools to prepare persons for a profession at industry,
agriculture and services. This type of education also can be done for professional development of
persons'. Courses which are opened and given at the public education centres and training soldiers in
the army can be given as examples for formal education.

The differences between the formal education which is given at schools and at outside are; be short-
time, students are not grouped according to age, done when it's needed and is not limiting with the
specific issues (Kepgeoglu,1999).

3.1.1.2 Informal Education: This type of education is not planned and can be done at home,
street and etc. There are two major ways to learn using the informal education; imitation
and observation.

Cohabitation instinct guides people to learn, what society expects and wants from them. In very small
and primitive societies, education is totally done with informal education. Children at the villages
learn agricultural things with observation of their elders, imitate them:and also learn by doing and
experiencing.

In this type, education may not be always a good way. If it-is explained with an example; when a child
sees his father when he was smoking and child starts smoking too. When a child is learned smoking
from his father, the meaning of this is education done but it’s not to a good and expected way and it's
called informal education (Kepgeoglu, M. 1999).

4. MATERIALS AND METHODS

This study mainly depends on a survey carried out initwo high schools. This survey is used to evaluate
the energy literacy, energy knowledge, awareness and behaviours. The questionnaire developed by
DeWaters and Powers is translated in Turkish and used during 'this study with the permission of
related scientists. This questionnaire was developed according to established psychometric principles
and methodologies, and fully described in DeWaters and Powers (2008). It has two different types, the
one used in this study.is for middle school students and other one is for high school students.
However, the middle school questionnaire is applied to high schools in Northern Cyprus as the level of
the original high school study is evaluated as too difficult by the authors for the existing high school
students in Northern Cyprus. The numerical values are tried to find out for four main sections
indicated above. Four questions at the first séction are asked to evaluate the personal information
about energy-related knowledge. Second section includes 17 questions which are asked to determine
the effective of students, next 10 questions are related with the behaviours of students and also their
families and the last section consists of 30 questions and these questions are asked to evaluate the
cognitive aspects of students about energy. Affective and behavioural sections both are asked in a 5-
part Likert-type and other_sections are asked in 5-option multiple choice type. Cognitive subscales
includes: saving energy, energy forms, conversions, units, home energy use, basic energy concepts,
environmental impacts-and energy-related issues.

This survey is done in Haspolat Meslek Lisesi and Levent College. Survey is answered almost in one
and half hour by 101 students in two different schools. Female/male ratio is 1/3 according to results
and percentages are given respectively; 24,80 % and 75,20 %.

Answers were transferred to Microsoft Excel software in order to evaluate. Items and options used in
scaling were converted to numerical scores. All options are numbered between 1 and 5 and each
section is examined separately. Each score and total scores were converted to percentages in first three
sections of the survey and last part is analyzed analytically and exact percentages are found. Statistical
analyses were performed with Statistical Package for Social Sciences (SPSS) Statistics Version 21.0
and tables and figures are created by the author according to these results.

Copyright © International Journal of New Trends in Arts, Sports &Science Education 6
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5. RESULTS AND DISCUSSIONS

This section is prepared for; showing and interpreting data obtained from the survey results. Figures
and tables in this section are created by the author according to the results.

5.1 Findings

First part of the survey is related with personal knowledge of the students about the energy issues and
results are presented in Table 4.1, Figure 4.1 and Figure 4.2.

Table 4.1 — Personal Knowledge

Questions Answers
How much do | Expert- A | Quitea bit | A Not much- | Nothing- Not in the running
you feel you lot - Informed | medium | Novice
know about amount-
energy? Somewhat
informed

5,90 18,80 58,50 15,80 1,00
When it comes | High Moderately | Medium | I'try to save | ['almost always try to save
to energy use, |energy user | high energy energy energy
how would you energy user sometimes
describe user
yourself?

10,90 25,70 31,70 22,80 8,90

According to the first question in Table 4.1, nearly 25 % of students described themselves as well
informed on energys Also, 58,40 percent indicated that they know about energy “A medium amount”.
Second question is, seen in the table 4.1, “When it comes to energy use, how would you describe
yourself?” 10,90 and 25,70 percent of the students marked themselves as; “High energy user” and
“moderately high energy.user”, respectively and 31,70 % selected the “medium energy user” option.
When two questions are evaluated together, it is clearly seen that there is a contradiction with the
answers. According to the first questions’ answers, 83,10 % of the students think that they have
knowledge about energy but only 31,70 % of them try to save energy.

Generally, these results show that students have an idea about energy but do not use it efficiently.
When “How do you learn-energy issues” asked to students, results indicate that students believe the
importance of school education on energy issues with 33,66 % and with 25,74 %, internet took the
second place in the chart as shown in Figure 4.1

Copyright © International Journal of New Trends in Arts, Sports &Science Education 7
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Figure 4.1 — Contribution to Understanding of Energy

Of the following choices,
which one thing has
contributed most to your
understanding of enerqy
issues and problems?

B =chool

hooks newspapers or
B magaZines | nave reaa on my

owin
[ friends or family members

B information from the internet

[ televigion programs

“Friends or family members” and “Television programs” are both selected by 14 students which is
equal to 13,86 % and books, newspapers etc., has-took the last place.with.12,87 %.

Figure 4.2 shows the result of Question 4 and the question is; “How often do you talk to your family
about ways you can save energy in and around your home?”’-(As an example; shutting off the lights
when they are not in use, turning down the heat, closing doors'and windows and etc.)”.

Figure 4.2 — Talk to Family about Saving Energy
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Nearly 27 % of the students mentioned that they are talking sufficiently with their families about
saving energy. However, almost 40 % of students prefer not to talk about this and rest 33 % marked
only a bit or a few words occasionally.

Second part of this survey is designed to evaluate the energy-related effectives of students and the
Table 4.2 was created by the data according to the results.

Copyright © International Journal of New Trends in Arts, Sports &Science Education 8



| it T ISSN: 2146 - 9466
AT IJ A E www.ijtase.net

International Journal of New Trends in Arts, Sports &Science Education - 2017, volume 6, issue 2

Table 4.2 — Energy-Related Effectives of Students

Energy-Related Effectives of Students

Energy Education (Q.5-6-7)

e Energy education should be an important part of every school’s curriculum
e [ would do more to save energy if I knew how.

e Saving energy is important.

Energy Efficiency-Behaviours (Q.8-9-10)

e The way I personally use energy does not really make a difference to the energy problems that face our
nation.

e [ don’t need to worry about turning the lights or computers off in the classroom, because the school
pays for the electricity.

e Citizens of TRNC should conserve more energy.

Energy Efficiency- Technology (Q.11-12-13)

e We don’t have to worry about conserving energy, because new technologies will be developed to solve
the energy problems for future generations.

e All electrical appliances should have a label that shows the:resources used in making them, their
requirements, and operating costs.

e The government should have stronger restrictions about the gas-mileage of new cars.

Renewable Energy Sources(Q.14-15-16)

e  We should make more of our electricity from renewable sources.

e TRNC should develop more ways of using renewable energy, even if it means that energy will cost
more.

o Efforts to develop renewable energy technologies are.more important than efforts to find and develop
new sources of fossil fuels.

Environment(Q.17-18-19)

e Law protecting the natural environment should be made léss strict in order to allow more energy to be
produced.

e More wind farms should be built to generate electricity, even if the wind farms are located in scenic
valleys, farmlands, and wildlife areas.

e More oil fields should be developed as they are discovered, even if they are located in areas protected
by environmental laws.

Personal Contribution to. Energy Issues (Q.20-21)

o | believe that I can contribute to solving the energy problems by making appropriate energy-related
choices and actions.
o [ believe that I can contribute to solving energy problems by working with others.

Energy Education;

First three questions of this part are about energy education. According to findings, 63,40 % of the
students believe that energy education should be an important part of every school’s curricula and
also, 68,30 % of the students mentioned that if they know how, they would do more to save energy.
When these findings are evaluated together with Table 4.1, where 83,20 % of the students think that
they know energy issues, there is a contradiction with the finding that shows that 68,30 % do not
know how to save energy. Another interesting point is that, even though they do not know how to save
energy, 87,20 % of the students marked strongly and moderately agree options to “saving energy is
important” question and defending it according to Table 4.2 above.
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Energy Efficiency-Behaviours;

Next three questions are asked to find out the students’ personal attitudes on energy efficiency.
According to Table 4.2, 45,50 % of the students don’t think themselves as an actor of national energy
problems, even if they use energy inefficiently.

In previous section (Question 7), 87,20 % know that saving energy is important and they supported it,
and also 68,30 % would like to save more energy in Question 6 but here it is clarified that 45,50 % of
the students are not sure if they can contribute to this personally.

Also, 48,50 % of the students mentioned that they are responsible from turning off the lights or
computers even if school pays the electricity bill. However, nearly 35 % thinks opposite and agrees
that they do not need to think about closing lights or computers, because the school pays for the
electricity.

Question 10 is about TRNC citizens and asked students to answer if they should conserve more
energy. 41,60 % of students marked “strongly agree” and “agree moderately” options. However, 35,70
% thinks in the opposite way and marked “disagree moderately” and “strongly disagree” options.
Therefore, it is clear that the students believe in the importance of energy efficiency but they are not
that much determined to contribute conservation of energy.

Energy Efficiency- Technology;

Questions in this section are prepared to evaluate the response. of students on energy efficiency
technologies. Question 11 asks students their comments on depending on energy efficiency
technologies without giving any effort on saving energy individually is adequate. The findings show
that 37,60 % of the students are disagree, but 33,60 % 1s agree and rest has no idea. Probably, this
distribution shows the lack <of knowledge on.conserving energy and also energy efficiency
technologies.

According to question 12, 60,40 % of the students thinks that “All electrical appliances should have a
label that shows the resources used in making them, their energy requirements, and operating costs”
and marked “strongly agree” and “agree moderately” options. This issue is well-known because of TV
spots and advertisement so such a high percentage is acceptable.

However, when results of question 13, which is related to gas mileage of new cars, is evaluated and
only 37,70 % of students thinks that the government should have stronger restrictions about the gas
mileage of new cars. 28,80 % are disagree and rest of the students have no idea about it.

Renewable Energy Sources;

Three questions are asked related to renewable energy sources. The first question is “We should make
more of our electricity from renewable sources” and nearly 70 % of the students do agree with this.
Question 15 asks students’ comments about “TRNC should develop more ways of using renewable
energy, even if it means that energy will cost more” and again 62,40 % students are positive about
renewables.

Last question of the renewable energy section is related to “Efforts to develop renewable energy

technologies are more important than efforts to find and develop new sources of fossil fuels” and
57,40 % of the students agreed with this idea.
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When findings on three questions about renewable energy sources are evaluated, it is clear that high
amount of the students support the usage of renewable energy sources. It is also witnesses that as the
technical details in the questions increases, the positive responses decreases.

Environment;

Next three questions are asked to evaluate the thoughts of students about environmental impact of
energy systems. Results show that nearly 35 % of the students agreed that energy should be produced
even if these systems have a negative impact on environment. Also, nearly similar percentages are
seen to disagree and no idea options. This results show that students are not well informed and
conscious about energy-environment relationship.

Personal Contribution to Energy Issues;

Last section of this part of the survey is about the personal contribution about energy issues and
includes two questions. First question is; “I believe that I can contribute to solving the energy
problems by making appropriate energy-related choices and actions”. This question analyses
confidence of the students to solve energy problems. Nearly 60.% of the students are confident to
solve energy related problems.

The last question of this part of the survey is; “I believe that I can contribute to solving energy
problems by working with others” and 49,50 % believes that they can contribute to solve energy
problems by working with others.

The results of these two questions are parallel with the findings presented in Table 4.1 that shows the
results of question 1 which asks energy knowledge of students according to themselves.

The next part of the survey consists from 10 questions which is asked for evaluate the students’
behaviours. The first question of this part is about saving water and results of this question are given
below;

Figure 4.3 — Try to.Save Water

| try to save water
hardly ever

not very often
sometimes

almost always
guite frequerntly

According to Figure 4.3, nearly 70 % of the students try to save water. This results show that students
are aware of the importance of water.
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Table 4.3 shows the results that obtained from questions from 23 to 31.
Table 4.3 — Behaviours of Students and Families

Number of Question Always Quite Sometimes Not very Never
frequently often

Walk or bike to short distance 24,80 28,70 22,70 10,90 12,90

instead of riding a car (Q-23)

Turn off the lights before leave the 50,50 20,80 18,80 6,90 3,00

room (Q-24)

Turn off the computer when it’s not 44,60 14,90 13,90 10,90 15,70

being used (Q-25)

Daily decisions affected by 9,90 17,80 31,70 19,80 20,80

thoughts on energy use (Q-26)

Family turns heater down when 35,60 29,70 17,80 10,90 6,00

they are not at home (Q-27)

Willing family to turn heater down 35,60 21,80 32,70 5,90 4,00

when they are not at home (Q-28)

Family buys energy efficient light 29,70 25,70 24,80 8,90 10,90
bulbs (Q-29)
Willing to encourage family to buy 45,50 27,70 17,80 5,90 3,10

energy efficient light bulbs. (Q-30)

Willing to buy fewer things to save 14,90 18,80 30,70 18,80 16,80
energy (0-31)

First three questions of Table 4.3"are related to the behaviours of the students to reduce energy
consumption and results show that nearly 70 % of the students‘try to do this.

Question 26 is; “Many of my everyday decisions are affected by my thoughts on energy use” and this
question is important to evaluate the behaviours of students. As a result, it is clearly seen from the
table above, 59,40 % mentioned that their everyday decisions are affected by their thoughts on energy
and this proves‘that many of the students pay attention and are open-minded about energy issues.

Next five questions are about current behaviours of students, their families about energy efficiency and
also student willingness to convince their families to apply energy saving measures. It is found that
nearly 80 % of their families try to save energy and also, about 90% of students are willing to motivate
their families to apply energy efficiency. But according to Figure 4.2, almost 60 % of the students are
talking with their families a bit about saving energy and this shows, there is a 30 % deviation between
results. And, also nearly 65 % of the students are willing to give up their desires in order to decrease
energy consumption, according to question 31.

The last part of survey consists from 4 main topics as shown in Table 4.4 below and given,
respectively;

Basic energy concepts, energy sources, environmental/societal impacts and energy efficiency. The aim
of this section is to measure Energy knowledge of the students. There are nine questions under the
basic energy concepts, 11 questions under the energy sources topic, five questions under the
environmental/societal impacts and five questions under the energy efficiency topics.
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Table 4.4 — Overall Success of Energy Knowledge

Topic Number of Questions % Correct
Basic Energy Concepts (32-33-34-35-37-38-39-41-55) 33,00
Energy Sources (36-40-42-43-44-45-46-47-48-56-57) 28,80
Environmental/Societal Impacts (53-58-59-60-61) 27,70
Energy Efficiency (49-50-51-52-54) 24,50
Total Success: 28,50

The results in Table 4.4 clearly show the low knowledge level of students on these four different
topics. Mean values of the results is 28,50 % which is very low. The-highest knowledge level is seen
for the basic energy concepts with 33% correct answer percentage. The, positive answers.on energy
sources, environmental/societal impacts and energy efficiency amount to an average 28,80 %, 27,70 %
and 24,50 %, respectively.

According to Table 4.2 (Q-14-15-16), almost 63 % of the students mentioned the importance of the
renewable energy and support the renewable energy sources. However;-at the Table 4.4, this value
decreases to almost 29 % and the difference between two values is high. This proves that, even if
students do not know what exactly renewable energy is and support it.

When it comes to environmental related questions at the Table:4.2, nearly 35 % of the students
disagreed that energy should be produced even if these systems have a negative impact on
environment. According to Table 4.4, it is clearly seen that with the 28 % mean value of about
environment impacts, students are aware some of the risks and almost all of them disagree the bad
ideas at the environmental related questions.

Via the data at Table 4.4, 24,50 % is the mean value for energy efficiency. When it is compared with
the previous section (Q-8-9-10-11-12-13), almost 42,50 % of the students marked strongly agree or
moderately agree options about Energy efficiency<behaviours and energy efficiency-technology for
both. This result is similar with environmental impacts part of the survey. 42,50 % of students support
energy efficiency but when it comes to knowledge, the rate decreases to 24,50 %.

CONCLUSION AND RECOMMENDATIONS

3.1. Overall survey results
Students who. were - considered ‘‘energy literate’> and participated in the
instrument validation studies achieved an average cognitive subscale score of 75%
(DeWaters and Powers, 2008).

3

HS students scored significantly better than MS students on the cognitive subscale
(p © 0.001), although their scores are still unacceptably low (mean % 44%). The
trend is reversed on the behavior subscale, where HS students scored significantly
lower than MS students (p © 0.001). Differences between the performance of the
two age groups on the affective subscale were less, but still significant (p 4 0.030),
with HS students scoring higher than MS students and both groups scoring quite
high relative to the other two subscales. Self-efficacy scores did not differ
between the two groups. In general, the overall student perfor- mance on each
subscale, as well as the observed trends — with students consistently scoring lowest
on the cognitive and highest on the affective subscales, — are consistent with earlier
findings from the pilot study (DeWaters & Powers, 2008).
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3.2. Energy knowledge

Roughly half of the students (50% MS; 48% HS) reported that they learn most about
energy at school, emphasizing the importance of effective formal energy education
programs. Although more conclusive findings could be drawn if the same students
were assessed longitudinally, as they pass through various grade levels, the two
independent samples used in this study do provide us the opportunity to use the
observed MS/HS performance differences to examine the extent to which various
energy topics are included in the school curriculum, keeping in mind that the
conclusions are drawn by conjecture (DeWaters & Powers, 2008).

Zografakis, N. et al. (2008), worked on the study which is named as “Effective education for energy
efficiency”. This study includes results of an energy-thrift information and education project in
different levels of education in Greece and 321 students’ and their parents’ daily energy-related
behaviours. Results prove that this behaviour changes to a more energy efficient way, after the
dissemination of relevant information and the participation into the energy projects. The energy-
efficient behaviours increased after project participation while the ones indicating an energy-
squandering behaviour decreased.

The objective of this study is to determine the knowledge level and.behaviour of the students on
energy issues. Therefore, the data collected by survey is evaluated to find out the education level on
energy. The survey was conducted in two different schools and 101 students answered 61 questions in
the questionnaire. The survey includes 4 main sections listed below;

e Students’ personal information (feelings) about energy,

Students’ effectives about energy,

Students’ and also their families’ behaviour;

Energy knowledge.

24,80 % of the attended students to the survey were female and the rest, 75,20 %, were male.
According to the results; 83,20 % of the students described themselves as aware of energy issues. In
the fourth section, however, the energy knowledge level was examined and was found that students’
knowledge (even on the basic energy concept) is only 33 %. Similar situation was observed for energy
efficiency; 87,20 % of the students know and acknowledge that “energy saving is important” and,
68,30 % would like to save more energy, but'only 24,50 % of the students are aware of the basics of
energy efficiency. This is.an unfortunate situation since the students’ think that they are well informed
about energy and that there is no need to be educated. However, in needs to be noted that about 65 %
of the students mentioned that if they knew how, they would do more to save energy. This shows that
students are aware of their unawareness but they do not want to refer themselves as uneducated.

Another important issue is that nearly 60 % of the students talk with their families about energy issues
and about 90 % of the.students are willing to motivate their families to apply energy efficiency
procedures. The results indicated that 30 % of the students cannot communicate with their families
even if they wanted $o. The communication is important because education of 3™ group is dependent
on the knowledge level of the 2™ group.

Another important result can be stated as follows; nearly 65 % of the students believe that energy
education should be an important part of every school’s curriculum. However, according to data in the
first section, only around 35 % of the students mentioned that they have learnt energy issues at school.
Some of the teachers give information about energy in their lessons and this shows the curiosity of
teachers on energy issues. Therefore, the students are aware of the importance of school education on
energy issues, however, they believe that the school curricula are not adequate to educate them on
energy.
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Almost 65 % of the students support renewable energy and improving the techniques for renewable
energy sources. Almost 35 % of the students mention that, systems should be produced even if these
systems have a negative impact on environment. At this stage, it should be noted that, according to the
last section of the survey, only 27,70 % of the students are aware of environmental impacts.

According to the results, almost 50 % of the students do not consider themselves as an actor of
national energy problems and other half believe that they can contribute to solve energy problems as
individuals. This is a sign of lack of knowledge and thus, students should be educated to acknowledge
the importance of energy problems and to offer solutions.

An important amount of data is collected in the 3™ section of the survey in which almost 70 % of the
students mentioned that, they support the reduction in energy consumption and almost 65 % of the
students are willing to give up their desires in order to decrease energy consumption. However,
according to the results obtained from the 2™ question of the survey, only 32 % of the students try to
save energy.

Almost 85 % of the students are willing to motivate their families to save energy and almost the same
values of these students’ families try to save energy. However, as it’s noted in section one, only 60 %
of the students are talking with their families about saving energy. This shows: that, there is a 25 %
deviation between the motivation and talking related questions’ results. According to this, 25 % of the
students just think about the motivating part but do not talk with their families to try saving energy.
Last section of the survey is about knowledge and includes 4 main topics; basic energy concepts,
energy sources, environmental/societal impacts and energy efficiency. Mean value of the results of
knowledge section is 28,50 % which is a very low and unexpected result. According to our findings, it
is clear that energy knowledge level at High-Schools in Northern Cyprus is very low. Moreover,
students are aware of the importance of energy education, but, they are not aware of their energy
knowledge level. Therefore, it is a must to apply an energy education program at schools (elementary,
secondary and high schools i.¢.,) to increase awareness and the knowledge level on energy issues.

And a comparison has been made between the results of this study and “Energy literacy of secondary
students in New York State (USA): A measure of knowledge, affect and behaviour” study which is
done by DeWaters in 2010.

According to data; basic energy knowledge of the students in TRNC is around 33%, however, it is 42
% in the USA. This shows that, knowledge about basic energy concepts is 9% higher than in USA.
According to results from this study, mean of'the 11 questions’ results which are related with energy
sources were almost 29 %. The value of this part is quite similar with USA and the percentage is 32 %
in USA. But, the mean value of the environmental/societal impacts in USA is almost 17 % higher than
it is in TRNC. The value for environmental/societal impacts in TRNC is nearly 28 %. The changes
we face with respect to energy resources and energy consumption are unavoidable.
Our successful shift into a stable future will rely not only on qualified technical,
scientific, and professional expertise, but also on the ability of the average citizen to
make appropriate energy choices that range from mode of  transportation to
consumer purchases, voting habits, and acceptance of policies that include changes
to the way we harness and consume energy. Energy literacy, which includes
broad content knowledge as well as affective and behavioral aspects, will empower
individuals to make informed energy-related choices and actions as they go about
their daily life (DeWaters & Powers, 2011).

Students should be aware of the importance of energy education, but, they are not aware of their
energy knowledge level. Therefore it is a must to apply an energy education program at schools
(elementary, secondary and high schools i.e.,) to increase awareness and the knowledge level on
energy issues.
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OZET

Bu calismamin amaci, 6. simf Ogrencilerinin agilar konusundaki problem kurma stireglerini incelemektir. Calismanin
katilimcilari, fzmir ilindeki bir ortaokulun 6. simf égrencilerinden segilen 21°i erkek 19°u kiz olmak iizere 40 dgrenciden
olugmaktadir.Aragtirmaya katilan 6grencilere agilar konusu ile ilgili uzman goriisii alinarak hazirlanan 5 problem kurma
sorusu uygulanmistir. Problem kurma tiirleri serbest problem kurmay yar1 yapilandirilmis problem kurma ve yapilandirilmis
problem kurma olarak 3 kategori dikkate alinarak (Stoyanova, 2005) diizenlenmistir. Bu baglamda bu c¢aligmada agilar
konusuna &zel sorular serbest problem kurma, goérsel veri ve cebirsel veri-sunulan aci problemlerini kurma olarak ii¢
kategoride sorulmustur. Ogrenci yanitlar1 yazili bir sekilde alindiktan'sonra, daha ayrintili ve derinlémesine problem kurma
stireclerini  ¢dziimleyebilmek adina Ogrencilerle miilakatlar yapilmustir. Tim bu veriler géz Oniinde bulundurularak
ogrencilerinin zihinlerinde olusturduklari ag1 kavrami, dgrendikleri bilgi ve daha dnceden ¢dziilen sorularin problem kurma
stirecini etkiledigi tespit edilmistir. Bazi kavram yanilgilarinin problem kurma siirecinde ortaya ¢iktig1 ve bu siireci etkiledigi
tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Problem kurma, a¢1, 6.sinif 6grencileri.

ABSTACT

The aim of this study is to investigate the problem posing processes of 6th grade students on angles. The participants of this
study are 40 students (21 males, 19 females) that chosen from a middle school in Izmir. 5 problem posing questions has with
regard to topic of angles that prepared by taking of expert opinion was applied to the participants. The problem posing
questions were arranged by considering three categories these are free, semi-structured and structured problem-posing types
(Stoyanova, 2005). In this context, the problem posing questions which are related to angles was divided into three
categories, free problem’posing, the posing of angle problem presented with visual data and algebraic data in this study. After
collecting the students’ written answers, interviews were conducted with students in order to analyze problem posing process
in more detail. When analyzing the data, it is founded out that the concept of angle that envisioned, the knowledge that
learned and the problems that solved in advance by the students influenced problem posing process. In addition to this, it is
revealed that some misconceptions that arised from problem posing process and influenced the process.

Keywords: Problem posing, angle; 6th gradestudents.

1.GIRIS

Problem kurma alanindaki caligmalar giiniimiizde giderek artan bir ilgiyle karsi karsiyadir. Bunun
sebeplerinden biri ve en temeli problem ¢6zme basarisimin hemen ardindan gelmesi ve bilissel
stireclerin birlikteligini saglayarak yaraticilik ile basariyr artirmasidir. MEB’in (2013) yayinladig:
programda Ogrencilerin problem ¢ézme becerilerini gelistirmeye yonelik calismalarda; (1) problemi
anlama, (2) ¢0ziimii planlama, (3) plan1 uygulama, (4) ¢6ziimiin dogrulugunu ve gecerligini kontrol
etme ve (5) ¢oziimili genelleme ve benzer/6zgiin problem kurma siirecleri gozetilmelidir vurgusu
yapilmaktadir. Buradan da anlagilacagi gibi problem kurma aslinda problem ¢dzme siirecinin
tamamlayicisidir.

Problem kurma ile ilgili literatiir tarandiginda pek ¢ok arastirmaya rastlanmaktadir (Stoyanova, 2005;

English ve Halford, 1995; Akay, 2006; Kilpatrick, 1987; Silver, 1994; Kilig, 2011; Altun, 2001;
Arikan ve Unal, 2013; Isik ve Kar, 2012).
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Problem kurma, verilen bir durum hakkinda incelenecek ya da kesfedilecek sorular1 ve yeni
problemler iiretmeyi icerir (Akay, 2006).Bu sayede 6grenci ezberden uzaklasarak yeni bir sey yaratma
siirecine girer ve bu da 6grencinin Bloom’un (1956) taksonomisinde daha list basamaklara ¢ikmasina
yardimci olur.

Problem kurma Ogrencilerin derslerde daha aktif olacagi bir siiregtir ve bu siirecin 6grencilerin
yaraticiliklarimi artiracagi diistiniilmektedir. Kilpatrick’e gore (1987) Ogrencilerin  matematiksel
diisinme becerilerini gelistirmek i¢in matematik derslerinde problem ¢6zme ile problem kurma
etkinliklerine yer verilmesi Onerilmektedir. Problem kurma belirli kosullarda &grencilerin problem
olusturmasini icerebilecegi gibi hali hazirda lizerinde galisilan problemlerin degistirilerek bunlardan
yeni problemler olusturulmasini kapsar (Silver, 1994).

English ve Halford’a (1995) gore problem kurma, 6grencilerin kendi problemlerini olusturmalarina,
acik uglu problemleri ¢o6zmelerine ve varsayimlarmi test edip kanitlamalarina. etkin bir bigimde
katilmalarin1 ~ sagladigindan dolayr Ogrencilerin  matematiksel gelisimlerini, yiikseltecektir.
Matematiksel gelisimi yiikselen 6grencinin kendine giliveni artacaktir ve matematige karsi tutumu iyi
yonde etkilenecektir. Ayrica problem kurmayi basarabilen dgrencilerde matematige karsi sempati
artar, korku azalir ve problemleri gézlerinde biiylitmezler (Altun, 2001).

Giiniimiiz egitim anlayisinda merakli, sorgulayan, bilgilerini modelleyen, yorum giicii kuvvetli,
elestirel ve yaratici diisiinen 6grenciler yetistirmek on plandadir. Problem kurma igin hem dili iyi
kullanma hem bilgileri iyi organize etme hem de kurulan problemin gegerliligini sorgulama énemlidir
(Arikan ve Unal, 2013). Bu baglamda dgrencilerin igerik ve anlamsal bakimdan dogru problemleri
kurmalar1 gerekir.

Stoyanova (2005) 8. ve 9. sinif dgrencileri ile yapmis oldugu.calismasinda baz1 6grenci cevaplarindan
yararlanarak problem kurma etkinliklerini serbest problem kurma, yar1 yapilandirilmis problem kurma
ve yapilandirilmis problem kurma tiirleri olarak 3¢ kategoriye ayirmistir: Serbest problem kurmada
Ogrenciye herhangi bir kisitlama yapilmaksizin olabildigi kadar yaratici bir problem iiretmesi istenir.
Yari yapilandirilmig problem kurmada verilen bir durum, bir resim, bir hikaye, bir tablo (sekil) veya
sonuca gore ogrencilerden problem kurmalari veya verilen bir probleme benzer problem iiretmeleri
istenir. Yapilandirilmis problem kurmada ise verilen probleme yeni veri ekleme, problemde verileri ve
kosullar1 degistirme, farkli bir konuya uyarlama veya ¢6ziim ile verilenleri ters ¢evirerek yeni bir
problem iiretilmesi beklenir (Kilig, 2011).

Matematik alanindaki problem kurma ¢alismalarinda daha gok cebirsel ¢aligmalara yer verilmistir. Isik
ve Kar (2012) 7. smif ogrencileriyle yaptiklari problem kurma calismalarinda kesirlerde toplama
islemini ele almislardir. Ogrencilerin kesirlerde kurduklari problemler ile bu konuda karsilasilabilecek
olas1 giicliikler ortaya cikarmaya calismuslardir. Arikan ve Unal (2013) ise 2. smif dgrencileri ile dnce
problem kurmanin anlatildigi sonra ise problem kurmay1 gerektiren sorularin yoneltildigi iki agamadan
olusan bir ¢aligma yapnustirlar. Bu calisma ise problem kurmada 6grencilerin hazir bulunusluk
diizeylerinin etkisi tartisilmistir.

Tim bu literatiirtaramasi sonucunda problem kurma ile ilgili Geometri alamindaki eksiklik goze
carpmaktadir. Bu ylizden bu galismada problem kurmanin daha ¢ok Geometri alanindaki Agilar
konusuna deginilmektedir. Bu ¢alismadaki amag, ortaokul 6. sinif 6grencilerinin agi ile ilgili sorulara
yonelik problem kurma becerilerini incelenmektir. Bu amag¢ dogrultusunda su alt problemlere yanit
aranmisgtir:

1.Ogrencilerin agilar ile ilgili serbest problem kurma siiregleri nasildir?

2.0prencilerin verilmis bir sekil ile agilar1 iliskilendirdikleri sorularda problem kurma siirecleri
nasildir?

3.0grencilerin, ¢dziimii sayisal verilerle verilen sorular karsisindaki problem kurma siirecleri nasildir?
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4.Ogrencilerin problem kurarken yaptiklar1 hatalar nelerdir?
2. YONTEM
2.1. Arastirma Modeli

Nitel arastirma, gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel bilgi toplama ydntemlerinin
kullamldig, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekei ve biitiinciil bir bigimde ortaya konmasina
yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma olarak tamimlanabilir (Yildirinm ve Simsek, 2005). Bu
arastirmada nitel arastirma yaklagimlarindan esnek soru sorma metodu olan klinik miilakat yontemi
kullanilmustir (Baki, Giiven ve Karatas, 2002). Ogrenciler ile miilakatlar yapilmistir. Bu miilakatlarda
sorulan sorular uzman goriisii alinarak hazirlanmistir. Ogrencilerden yaziliolarak alinan cevaplar
sonrasinda Ogrencilerle sozIii miilakat yapilmis ve bu goriismelerde Ogrencilerin yazili olarak
verdikleri yanitlarin altinda yatan nedenler ortaya cikarilmaya ¢aligilmistir. Biitiin bunlar veri olarak
kaydedilip analizi yapilmistir.

2.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2015-2016 egitim-6gretim yilindalzmir ilindeki: bir -ortaokulun 6.
smifindan secilen 40 &grenci olusturmaktadir. Aragtirmaya katilan 40 6grencinin 21°1 erkek 19’u kiz
ogrencilerden olugmaktadir.Arastirmada ¢alisma grubunun belirlenmesinde /amacgh 6rneklem
yontemlerinden maksimum g¢esitlilik 6rneklemesi kullanilmistir. Maksimum gesitlilik 6rneklemesinde
amag, goreli olarak kiiciik bir 6rneklem olusturmak ve bu orneklemde c¢alisilan probleme taraf
olabilecek bireylerin ¢esitliligini maksimum derecede yansitmaktir.(Simsek ve Yildirim, 2005).

2.3. Veri Toplama Araclar: ve Analizi

Calismada veri toplama araci olarak agilar konusu ile ilgili serbest problem kurmaya yonelik 1 soru,
biitiinler ve tiimler agilar.ile problem kurmaya yonelik uzman goriisii alinarak hazirlanan 4 soru olmak
lizere toplamda 5 soru hazirlanmigtir. Hazirlanan bu sorular yanitlandiktan sonra verileri daha ayrmtili
cozlimleyebilmek adina, 9 ogrenci ile miilakatlar ;yapilmistir. Bu miilakatlarda, 6grencilerin yazili
olarak sorulan 5.soru ile ilgili kurduklari:problemleri neden yazdiklari ortaya ¢ikarici sorular sorulmus
ve Ogrencilerin kendi yazdiklari problemleri“¢cozmeleri istenilmistir. Tiim bu veriler géz Oniinde
bulundurularak &grencilerinin zihinlerinde olusturduklart agr kavrami ile ilgili problem kurma
siiregleri’ incelenmistir.  Ogrencilerin problem kurma siiregleri incelenirken, &grencilerin kurdugu
problemler onceki ¢alismalarda yer alan kategoriler incelenerek olusturulmustur (Crespo ve Sinclair,
2008; Silver ve Cai,1996; Vacc,1993; Isik, Isik ve Kar, 2011)). Vacc (1993) kurulan problemleri
olgusal (factual), nedensel (reasoning) ve acik uclu (open) olarak 3 kategoriye ayirmustir. Crespo ve
Sinclair (2008) bu kategorileri 6dev (assignment), iligkisel (relation) ve kosullu (conditional) olarak
belirlemistir. Silver ve Cai*(1996) bunlar1 ¢6ziilebilirlik, dil ve matematiksel komplekslik bakimindan
smiflandirmislardir. Isik, Isik ve Kar (2011) ise kurulan problemleri, problem, problem degil ve bos
olarak 3 ana kategoriye ayirmis ve sonrasinda problem kategorisini de Crespo ve Sinclair (2008) gibi
odev, iliskisel ve kosullu olarak 3 kategoriye ayirmiglardir.

Bu calismada ise kurulan problemler problem, problem olmayan ve bos olarak 3 kategoride
degerlendirmeye alinmistir. Nitel veri analizi teknigi kullanilarak kurulan problemler bu kategorilere
atanmustir. Ayrica problem niteligi tasiyanlar Ozmen, Taskin ve Giiven (2012)’in ¢alismalarinda
yaptig1 gibi matematik dersi miifredatina uygun olup olmadigina gore, miifredat bagimli problemler ve
miifredat dis1 problemler olarak 2 kategoriye daha ayrilmistir. Daha sonra nicel verilere doniistiiriilerek
baz1 agiklayici istatistikler kullanilmustir. Ayrica goriisme verileri de problem ve problem olmayan
olarak ayrildiktan sonra Ogrencilerin kendi kurduklari problemleri ¢oziip ¢6zememe durumlar: goz
oniinde bulundurularak analiz edilmistir.

Copyright © International Journal of New Trends in Arts, Sports &Science Education 19



| ISSN: 2146 - 9466
AT E www.ijtase.net

International Journal of New Trends in Arts, Sports &Science Education - 2017, volume 6, issue 2

3.BULGULAR ve YORUMLAR

Aragtirmada 6grencilerin hazirlanan formdaki 5 problem kurdurma sorusuna vermis olduklar1 yanitlar,
bunlarla ilgili istatistikler ve Ogrenciler ile yapilan miilakatlar yer almaktadir. Veriler problem
kurdurma soru tiirleri dikkate alinarak serbest kurulan problemler, gorsel veri sunularak kurulan
problemler, cebirsel veri sunularak kurulan problemler diye gruplandirilarak alt bashklar halinde
sunulmustur. Bu veriler yukarida da aciklandigi gibi dncelikli olarak asagida verilen semaya uygun bir
sekilde analiz edilmis ve analizler 6grencilerin kurdugu problem ornekleri ve miilakatlardan bazi
kesitler ile birlikte desteklenerek sunulmustur. (Burada kullanilan Olgibi kisaltmalar dgrencileri, A
aragtirmacty1 temsilen kullanilmistir). Bu boliimde ayrica problem kurma c¢alismalari ve miilakatlar
sirasinda karsilagilan bazi hatalara da ayrica yer verilmigtir

Sema 1. Kurulan Problemlerin Siniflandirilmasi

_Miifredata bagimh

" problem
> Problem
-, Miifredat disi
problem
Kurulan problemler —— = Problem olmayan
- Bos

k]

3.1.Serbest Kurulan Problemler

Ogrencilerden, baslangigta hicbir Srnek problem gésterilmeksizin ve higbir yénlendirme yapilmaksizin
acilar ile ilgili bir problem yazmalari (1. soru) istenmistir.Ogrencilerin kurdugu problemler
dogrultusunda 6grenciler ile ayrica miilakat yapilmis ve dgrencilerin yazdiklari sorularin 6grencilerin
kendileri tarafindan ¢oziilebilir bir soru olup olmadig tespit edilmistir. Bu soruda, arastirmaya katilan
ogrencilerin kurduklar1 problemlerin siniflandirilmasi asagidaki Tablo 1°de goésterilmistir.

Tablo 1. Kurulan 1. Problemin Siniflandirilmasi

Yanitlarin siniflandirtimasi f %
Miifredata bagimh 25 62,5
Problem _ 31 77,5
Miifredat disi 6 15
Problem olmayan 9 22,5
Bos 0 0

Ogrenciler tarafindan kurulan serbest problemlerin %77,5’inin ¢oziilebilir nitelikteki problemler
olusturmaktadir. Ancak bu problemlerin %62,5’1 miifredattaki kazanimlarini igeren ve ders
kitaplarindaki problemlere benzer problemlerden olusmaktadir. Miifredata bagimli bu problemleri
kuran Ogrenciler; biitlinler aci, tiimler agi, tam ag1 ve Ttggenin i¢ acilar1 kavramlardan
yararlanmiglardir.
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06:

. 06, burada komsu
bunu baslangicta sadece
rk etmistir. O6°dan

Yukarida O6’mn tiimler agidan yararlanarak kurdugu problem gosterilm:
tiimler a¢inin gorsel formundan yararlanmistir. Ayrica yapilan miilakatt
dik ac1 olarak adlandirirken, sonrasinda bunun komsu tiimler aci
kurdugu problemini ¢dzmesi istenildiginde dogru bir sekilde probl

sterilmektedir. O7 burada komsu

02 ise yukarid

, ler acilar ile ilgili bir problem yazmustir. Kurdugu problemde ag1
gosterimlerini ve

bollerini dogru bir sekilde kullanmistir. O2’ye neden bu problemi yazdig:
soruldugunda aklina ilk olarak komsu biitiinler agilar ile ilgili bir problem geldigi ve kolay bir soru
yazmak istemedigini sdylemistir. Yapilan miilakatta kendi problemini 180 dereceden 110 dereceyi
¢ikararak ¢dzebilmistir.

O1:
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Yukarida O1’in kurdugu problem gésterilmektedir. O1, kurdugu problemde biitiinler, tiimler ve kat
kavramlarmi bir arada kullanmustir. Yapilan miilakatta neden bdyle bir soruyu yazmak istedigi
soruldugunda kolay bir problem yazmak istemedigini, bdyle bir soruyu bir test kitabinda gordiigiinii ve
cozerken zorlandigim sdylemistir. O1°den bu soruyu ¢ézmesi istendiginde ise kat problemi ¢ozer gibi
problemi ¢ézmeye ¢alismis, fakat sonuca ulasamamustir. Karsilastigi testte bu soruyu nasil ¢ozdiigi
soruldugunda ise siklardan yararlanarak deneme yanilma yoluyla ¢6ziime ulagtigini belirtmistir.

05:

nis, fakat sayilarin
ondalikli glktlgml fark etmlstlr Bundan dolay1 probleml rmadan onc sonucun ondalikli say1

Problem olarak kabul edilen problemlerde T i n yani sira, problem kabul
edilebilecek fakat miifredata dahil olmayan p da gozlemlenmlstlr Ogrencilerin,
%15°1 miifredat dis1 problemler

O3kurdugu prob bulundugu smif seviyesinin altinda bir problem kurmustur. Yapilan miilakatta
bu problemin, bu slenen Acilar konusunu dahilindeolup olmadig1 sorularak O3’e kurdugu
problemin bu seviyeye ait olmadigi fark ettirilmistir. O3 bu soruyu yazma sebebini
agiklayamayipproblemi tekrarlamistir, problemini ise ¢ikarma iglemi yaparak ¢ozmiistiir.

Ogrencilerden 9’unun kurdugu problemler ise problem olmayan kategorisine dahil edilmistir.
Miifredat dis1 bu problemleri kuran o6grencilerin kurduklar1 problemler; tiimler a¢i kavraminin
karigtirilmasi, tiggenin i¢ agilar1 toplamini bilmeme, ters agi veya tam ag¢i kavramlarmni yanlis
kullanma, yanlis ifadeler kullanma gibi nedenlerden dolay1 “problem olmayan®“ kategorisinde
degerlendirilmistir.
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08:

08’in kurdugu problemde ifade eksiklikleri bulunmaktadir. O8 kurdugu problemde kése ve kenar
kavramlarindan yararlanarak cevreyi buldurmaya yonelik bir problem kurmaya galigmistir. Fakat
kavramlar1 ve birimleri karistirdigi i¢in ortaya boyle bir problem ¢ikmustir. Kurulan problemin
mantikl1 bir problem olmadigi O8 tarafindan da anlasilmis ve kendisi de y zd1g1 problemi yapilan

miilakatta ¢c6zememistir.

09:

y:
4

sOyledigi halde i¢ acilara kendisi deger verm
oldugunun farkina varamamisti

gorsel verileri igeren 2 soruyu yamitlamalari
mlerin, tiimler ve biitiinler a¢1 kavramlar ile

ri iceren sorulardan birincisi (2. soru) bir dikdoértgende bulunan bir
r.Aslinda bu soruda 6grencilerin 5. sinif Geometri alanindaki bilgileri
utmaktadir. Ogrencilerin geometrik cisimlerden olan dikdértgenin her
i¢ agisinin esit ve 90 derece oldugunu goz oniine alarak problemleri kurmalar1 gerekmekteydi. Bu
soruda, aragtirmaya k ogrencilerin kurduklar1 problemlerin siniflandirilmasi asagidaki Tablo 2’de
gosterilmigtir. 5/

Tablo 2. Kurulan 2. Problemin Siniflandirilmasi

Yanitlarin siniflandirilmasi f %
Miifredata bagiml 14 35
Problem _ 17 42,5
Miifredat dis1 3 7,5
Problem olmayan 22 55
Bos 1 2,5
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Ogrenciler tarafindan kurulan ikinci problemlerin %42,5’inin ¢oziilebilir nitelikteki problemler
olusturmaktadir. Ancak bu problemlerin %35’ miifredattaki kazanimlarimi iceren ve ders
kitaplarindaki problemlere benzer problemlerden olusmaktadir. Miifredata bagimli bu problemleri
kuran dgrenciler; komsu tiimler ag1, komsu tiimlerinin biitiinler agisi, ters ac1, kdsegen ve dik iggende
acilar kavramlardan yararlanmislardir. Miifredat disi olanlarda ise, Ogrenciler tamimlardan ve
dikdortgenin i¢ agilarinin toplamindan yararlanarak problemler kurmuslardir.

02:

02 ile yapilan miilakatta su sorular sorulmustur:

A: Yazdigin problemde hangi aciy1 sordun? Gosterir misin?
02: N-K-M(&grenci burada koselerden giderek hangi ag1y
A: Yazdigin sorunun cevabi nedir?

02: 90’dan 37’yi ¢ikartirsak 53 buluruz.

A: Sen burada aslinda neyden yararlandin?

02: Komsu tiimler acidan.

A: Bununla ilgili bagka bir soru yazabilir m1yd1n‘7
02: Aslinda aklima bir tane daha soru gelm
A: O soruneydi?

02: Simdi hatirlamiyorum.

02’nin kurdugu probleme bakilarak, 63

anlasilmistir. Ayrica dgrenci ku dugu problemi bir sekil de ¢6zebilmistir.

05 kurdugu problemde acryt NKM olarak isimlendirmistir. Probleminin ¢dziimiinde ise {iggenin ig
agilarmin 180 derece oldugundan yararlanarak oncelikle KML agisin1 bulmus, sonra tiimler agilardan
yaralanarak KMN agisin1 hesaplamis ve yine NKM {ii¢geninin i¢ agilar toplaminin 180 derece olmasini
kullanarak sordugu acry1 bulmustur. O5, bunun uzun bir yol oldugunu fark etmis ve en basta sordugu
ac1 ile 37 derecenin toplamlarinin 90 derece olacagini kesfedip (dik agidan yararlanarak) boyle de
¢ozlime ulasilabileceginden bahsetmistir.
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08:

08, kurdugu problemde buldurtmayr amagladii agtyr yapilan miilakatta dogru bir sekilde
gostermistir. Fakat O8’den bu ag1y1 hesaplamasi istenilince 6grenci, 3 kdseyi gordiigiinden 37°yi 3’e
bolerek bulmaya galisnustir ve bu islem kalanli bir bolme islemi olunca sasirmustir. O8’in kurdugu
problem ters acilar gerektiren bir problem iken 6grenci bu kavrami hatirlamadigindan kendince yanlis
¢dzlim yollar1 liretmistir

06:

r ¢izim yapmistir. Problemi kurmadan 6nce NKM agisini buldurmay1
m olacagim diistiniip NLM acisin1 sormaya karar vermistir. Kendi
1stin 37 derece lecegini diisiinerek, probleminin cevabini 37
; akat KNL agisim1 yanlis buldugundan problemi

06, problemini kurarken
planlamig, sonra kolay
kurdugu problemi ¢o
derece olarak bul
yanlig ¢cozmiistii

O1’in kurdugu prob grultusunda 6grenciye su sorular yoneltilmistir:

A: Bu problemi neden yazdin?

O1: Cok kolay sormak istemedim, biraz da diisiinsiinler, pratik yapsinlar,fazla islem yapilsin istedim.
A: NKM agisini nasil bulursun?

O1: 90 dereceden 37 dereceyi ¢ikaririm, 53 eder.

A: Peki bu iki a¢1 ne agilar aslinda?

O1: Bu ikisi tiimleyen ac1.

A: Yazdigin problemde neyi sormustun ve bu problemi nasil yanitlarsin?

O1: NKM agisinin biitiinleyenini,bunu da 180 dereceden 53ii ¢ikaririz,¢ikan sonug cevap olur.

Ol’in verdigi yanitlara bakildiginda, timler ag1 ve dikdortgen ile ilgili bilgileri gbz Oniinde
bulundurarak problem kurdugu anlagilabilir. O1 burada hem verilen bilgileri kullanarak farkl bir agiy1
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hesaplamay1 hem de o aginin biitiinlerini buldurmay1 amaglamaktadir. O1, problemi bir adim daha ileri
gGtirdiigii icin problem iginde tekrar bir problem yazmis sayilabilir. Aslinda burada 6grencilerden
istenen yar1 yapilandirilmis bir problem yazmalari iken O1 farkli veri ekleyerek problemi genisletmis
ve yapilandirilmis bir problem yazmuistir.

Ogrencilerin 22’sinin kurdugu problemler problem olmayan kategorisine dahil edilmistir. Bu
problemleri kuran 6grencilerin kurduklar1 problemler; dikdortgenin i¢ agilar1 toplamini bilmeme, orta
nokta ile agmin ortasi kavramlarini karistirma ve ifade eksikligi veya yanlisligini igerdigi i¢in
“problem olmayan* kategorisine dahil edilmistir.

03:

03’e kurdugu problem hakkinda su sorular sorulmustur:

A: Burada neyi sormak istedin? :
03: Mesela K burada 37 derece olduguna gore L taraf da esit
A: Ne taraflar esit?

03: M tarafi. @
A: Ama M’de iki tane a¢1 yok mu? Bizden i
03: Su tarafi(dgrenci kastettlglnden farkli ye
A: Sence bunlar esit mi?
03: Evet. : :
A: Problemi yazmadan once bu seklin bir dikd verilmis. Bu durumda N ka¢ derece
olur?

03: Diger ikisinin ceva

ilgili temel bilgilerde eksiklik oldugu anlagilmistir.
dugunu bilmeyen O3, soru yazmakta kendisine gore
ce olan N ve L agilarini buldurmay1 amaglamustir. Ayrica kdsegenin
ag1 gibi kabul ederek soru ¢ézmesi de yanlis bir problem kurdugunun

O7 kurdugu problemde once 360 derece yazmis daha sonra ise bu tam aciyr dikdortgenle
iliskilendiremediginden 180 derece olarak degistirmistir. Miilakatta Ogrencinin sordugu ag¢inin
gosterilmesi istenildiginde ise O7 bunun yanhs bir yazim oldugunu fark etmis ve NMK agisimni
kastettigini sdylemistir. O7°den kendi yazdig1 problemi ¢dzmesi istenildiginde ise dnce 180°i 2’ ye
bo6lmiis, sonra ise 90 ile 37’yi toplamistir.
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09:

09, kurdugu problemde dikdértgenin i¢ agilarmi ve i¢ acilarinin toplamni bilmedigi ortaya ¢ikmustir.
LMN agisin1 dogru gostermis fakat agi gosterimini yanlis yazmustir. Kurdugu problemi ¢ézmesi
istenildiginde ise aklindan ii¢ tane farkli say1 verip (27, 37 ve 64) bunlar1 toplamistir. Buldugu
sonuctan ise 148’1 ¢ikararak sonucu bulmustur.

3.2.2.Komsu biitiinler gosterimi sunularak kurulan problemler

Ogrencilere yoneltilen gorsel veri igeren sorulardan ikincisinde
verilmistir. Ogrencilerde bu soru i¢in problem kurarken biitiinler a
gerekmektedir. Bu soruda, arastirmaya katilan 6grencilerin
asagidaki Tablo 3’te gosterilmistir. il

Tablo 3. Kurulan 3. Problemin Siniflandirilmasi
Yanitlarm siiflandirilmasi

Miifredata bagiml 28

Problem _
Miifredat dis1

Problem olmayan

Bos

%72,5’inin ¢oziilebilir nitelikteki problemler
‘miifredattaki kazamimlarmi iceren ve ders
usmaktadir. Miifredata bagimli bu problemleri
digerinin soruldugu, ek 1smn veya ismlarin ¢izildigi

tamim ve biitiinler aginin 6l¢iisii sorulmustur.

Ogrenciler tarafindan
olusturmaktadir.
kitaplarmdaki pr
kuran O6grenciler

O1’in kurdugu problem yukaridaki gibidir. Yapilan miilakatta O1, soruda sekilden baska hicbir seyin
verilmedigini ve bu yiizden de aklindan bir say1 vererek DOE acgisi1 117 derece olarak belirledigini
soylemistir. O1°den yazdig1 problemi ¢dzmesi istendiginde burada biitiinler agilar oldugu icin 180
dereceden 117 dereceyi ¢ikararak problemi ¢ézmiistiir.
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02:

02’nin kurdugu problem ile ilgili miilakat yapildiginda su sorular yoneltilmistir:

A: Bu problemi nasil ¢zersin?
02: (Ogrenci sorusunu okur) Bu dogru a¢1 oldugu igin 180°den 40’1 ¢ikarip
ikisini toplayip 28 ¢ikaracagiz.

A: Peki bu soruda 40 dereceyi vermeseydin soruyu ¢ozebilir miydin?
miydi1?
02: Yoktu. Aslinda ben hem soruyu uzatayim hem de karistirayim di
A: Bu iki ag¢idan herhangi birini vermesen bu iki aginin topla

0O2: Bunlarin toplami 180 derece.

A: Bunlar nasil agilar?

02: Dogru ag1,komsu agilar;biri dar digeri genis ac1.
A: Toplamlar1 180 ve komsu ag1 ise biz bunu ne olarak
02: Komsu biitiinler ac1.

bulacagiz. Buradan da

dereceyi vermene gerek var

belirlemis ve sekildeki iki agmin topl
Ogrencilerden yapilandirilmis bi soruda 02, kendi yapilandirdig
ak iste fakat boylece gereksiz veri eklemis

it igimde ¢Ozebilmistir.

k bir 151n ¢izdigi gdzlemlenmektedir. Yapilan miilakatta O4, problemini
90’dan 59’u ¢ikararak hesaplamistir. Bunu, boyle hesaplama nedeni olarak da iki tiimler aginin
birlesiminden olustugunu ve bunun da biitiinler a¢1 oldugunu séylemistir. Ayrica bunlarmn toplaminin
180 derece oldugunu ve bunun da dogru ag1 oldugunu belirtmistir.

Ogrencilerin %27,5’inin kurdugu problemler; genis veya dar agry1 vermeme, ifade eksikligi veya
yanlighigindan dolay1 ”problem olmayan” kategorisine dahil edilmistir.
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03:

03iin kurdugu problem ile ilgili miilakatta su sorular sorulmustur:

A: Burada O,E,F agisi1 olarak nereyi kastettin?

03: Suray1 (Ogrenci dar agili kism gosterir).

A: Sence buradaki a¢1 yazimi dogru mu? Agilarin virgiillii bir yaz
03: Hayr, yoktu.

A: Dogrusu nasil olmaliydi?

03: O ile E yer degistirirdi, O’nun ortada olmasi gerekiy
gerekirdi.

A: Peki yazdigin soruda sen aslinda cevab1 vermemis
03: Cevap olmus.

A: Problemde hepsi derken neyi kastettin?

0O3: Buradaki acilar1 bulup toplayip kag derece oldugunu soyleyecektlm
A: Bu sekil dogrusal olarak verilmis. Bun
nasil agilar?

0O3: Bunlar komsu ag1 oluyordu.
A: Sence bunlarn toplam kag¢ derecedir?
03: (6grenci diisiiniir)
A: Komsu aginin ¢esitleri
03: (6grenci cevap vere

oymam

()3

inin 180 derece oldugunu islem yapmadan yapilan miilakatta fark etmistir.
bu soruyu yazdigi goriilmiistiir. Ayrica kurulan bu problemde pek ¢ok
unmaktadir. Miilakatta a¢inin dogru yazimini O3’iin hatirlamasi saglanmistir.

acilar1 ve bunlari
03’iin fazla irdele
matematiksel hata b

08:

08 kurdugu probler__nde DOE ve OFE acilarim sormustur. O8, soruda OFF acisin1 yanlis yazmustir.
Yapilan miilakatta O8’in soruda m’si olarak ifade ettigi seyin metre oldugu cevabii alinmigtir. O8’e
DOE agisinin 6l¢iisii soruldugunda dogru cevap alinmigtir. DOE agisinin diimdiiz verildigi i¢in dogru
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a¢1 oldugu ve 180 dereceyi ifade ettigi O3 tarafindan sdylenilmistir . 180 derecelik a¢inin baska bir ag1
olup olmadig1 soruldugunda ise O8 bunun tiimler olabilecegini diisiinmiis, sonra tiimlerin 90 derece,
biitiinlerin ise 180 derece oldugunu hatirlamistir. O3’ten problemini ¢ézmesi istenildiginde ise sekilde
dar acili kismu 75 derece olarak kabul etmis ve 180°den 75’i ¢ikararak bulabilecegini sdylemistir. O8
soruyu yazarken yaptigi hatalarin farkina miilakatta varabilmistir.

09:

09 ile yapilan miilakatta dgrenci kurdugu problemde biitiinler a¢1 kavramina dikkat etmemistir. 09 un

derece, O agisina ise 10 derece verip toplamini 190 olarak bulmustur.
oldugunu da tam olarak zihninde olusturamadigi anlagilabilir. T

%.S.Cebirsel Veri Sunularak Kurulan Problemler
Ogrencilere cebirsel Veri iceren 2 soru yéneltilmistir Bu igeri ise biitiinler ac1

problem kurarken tlimler aginin 90
aya katilan 6grencilerin kurduklar

olusturmaktadir. Bu pr oblemlerin %52,5’1 miifredattaki kazanimlarini igeren ve ders kitaplarindaki
problemlere benzer p?roblemlerden olusmaktadir. Miifredata bagimli bu problemleri kuran dgrenciler;
sozel veya gorsel tiimler ag1 ifadeleri ile Giggenin i¢ agilarindan yararlanmistirlar. Kurulan problemlerin
%22,5’ini miifredat dig1 problemler olusturmustur. Miifredat dis1 olan bu problemler ise, acilar taklit
stratejisi ile ¢oktan segmeli soru formuna doniistiiriilmiis veya ¢ikarma islemi ile iliskilendirilmistir.

O1:
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Ol’in verilen ifade dogrultusunda kurdugu problem yukarida verilmistir. Ogrencinin kurdugu
problem ile ilgili 6grenciyle yapilan miilakat soyledir:

A: Yazdigin problemde neden tiimleyeni sordun?
O1: Ciinkii 90 dereceden 18’ ¢ikarmus.

A: Cevabi bu sekilde olan bagka bir problem yazilabilir miydi?
O1: Bence yazilamaz.

A: Peki bu sekilsel bir gésterimle sorulabilir miydi?

O1: Evet.
A: Nasil sorardin?

O1: Bir kare verirdim, bir kenarm ikiye bélerdim ve birisini 18 derece yapardim.
A: Kare vermek dogru olur muydu?
O1: Dikdértgen daha iyi olurdu.

A: Buna benzer bir soru gordiin mii?
(:)1: 2. soru buna benzer aslinda. D
O1’in bu problemi istenilen bi¢imde yazdig1 gériilmiistiir. Yapilan miilal
cisim olan kare ile ilgili temel bilgilerinde eksiklik oldugu go:

yazdigini belirtmistir. Bu 6grencj

A: Pekiburada s
02: Soyle bi se
A: Bunlar ne
02: Kom:

%zabilir miydi
tiimler iki ac1 ¢izer). Biri 72 digeri 18 olurdu.

05’in kurdugu problem yukarida verilmistir. O5, yapilan miilakatta 90 derecenin yani tiimler aginin
bir kismu1 soruldugu i¢in boyle bir problem kurdugunu sdylemistir. Aymi zamanda 6grenciden sozel bir
problem kurmasi istenildiginde de 6grenci uygun bir problem kurabilmistir.
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03:

03 ile kurdugu problem dogrultusunda yapilan miilakat sdyledir:

A: Neden bdyle bir problem yazdin?
03: Heyecandan yazdim onu.

A: Derste agilarla ilgili islenenleri diisiiniirsen a1 ¢esitleri nelerdi?
03: Dik a1 ile ...hatirlayamadim.

yazdiginda ise ¢ikartiliyor.
03: (8grenci diisiiniir ve cevap vermez)
A: Derste 90 derece ile ilgili dik disinda hangi kavramlz
0O3: Genis, dar.
A: Baska tiirde neler vardi? Hatta bunun da iki ¢esidi v
03: Bu problemi yapsaydim bir a¢1 olustururdum, sonra o
derece yapip diger tarafin1 18 derece yapardlm
A: Bize bunu ¢izer misin?

03: (Ogrenci komsu iki tiimler ac1 gizer)
A: Bu ikisinin birlesimi ne oluyor?

03: Komsu ag.

A: Sadece komsu a¢1 mi1?
03: Komsu dik ag1 (emin oln

F
irirdim, bir tarafin1 90

O3 kurdugu proble
dereceleri ¢izip bun

Ogrn01le n 10 problemler ise problem olmayan kategorisine dahil edilmistir. Bu
problemleri 0grenc kurduklar1 problemler; gorsel veri yanlishgi, {iggenin i¢ agilari
toplamini bilmen igl veya yanlishgim igerdigi igin “problem olmayan® kategorisine
dahil edilmistir.

07:

O7 kurdugu problemde 54 ve 18 dereceden yararlanmustir. Problemde 54 derece olmamasina ragmen,
72 dereceden 18 dereceyi cikararak 54 dereceyi bulmus ve ¢izdigi sekle dahil etmistir. O7 soruda
belirtmedigi halde BED agisin1 90 derece yani dik ag1 olarak kabul etmis ve soruyu dyle ¢ozmiistiir.
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07’ye sorusunu ¢dzerken 54 derecelik acgiyr kullanmadig fark ettirilmis ve bunun sonucunda O7 bu
verinin gereksiz oldugunu anlamistir.

08:

ce aklina kare, 18

08’in kurdugu problem yukarida verilmistir. Yapilan miilakatta 08, 90 derece

veya tiimler a1 ile iliskilendirememistir. O8 bunu, butunler ve dogru agl’ |
ve dairenin koselerini problemde kullanmak istemis; ama problemin
sOylemigtir.

09:

ac¢1 cevabi almmustir. 09’dan bunu
e ise Ogrenci baska bir problem

g0z onunde bulundurarak
kuramamustir. 4

cilerin bu soru i¢in problem kurarken biitiinler aginin 180
Bu soruda, arastirmaya katilan &grencilerin kurduklar

f %
22 55
S 28 70
+  Miifredat dis1 6 15
Problem olmayan 12 30
Bos 0 0

Ogrenciler tarafindan kurulan besinci problemlerin %70’ini ¢oziilebilir nitelikteki problemler
olusturmaktadir. Bu problemlerin %551 miifredattaki kazanimlarim igeren ve ders kitaplarindaki
problemlere benzer problemlerden olusmaktadir. Miifredata bagimli bu problemleri kuran 6grenciler;
sozel veya gorsel biitiinler agi1 ifadeleri ile liggenin i¢ agilarindan yararlanmigtirlar. Biitiinler aginin
gorsel ifadesinden yararlanarak problem kuran 6grencilerden ¢cogu 3. sorudaki gibi bir biitiinler ag1
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seklinden yararlanirken birka¢i da birbirini kesen dogrular veya tam agiy1 gz oniinde bulundurarak
problem kurmuslardir. Miifredat dist olan problemleri kuran 6 O6grenci ise g¢ikarma islemi ile
iligkilendirme yapmustir.

O1:

O1 buradaki problemin bir &nceki problem (4. soru) ile benzer oldugunu t

rkinin tiimler degil de
biitiinler ac1 oldugunu sdylemistir. Bunu da ¢dziimde verilen 180 derece i skilendirmistir.

02’nin kurdugu problem yukarida verilmistir. Bu prot
sorular yoneltilmistir:

a Ogrenciye su

A: Burada biitiinlerini sormussun. Nigin?
02: Zamanim azaliyor diye hizli hizli yazdi
A: Sence yazdigin problem dogru mu?
02: Biitiin 180 dereceydi, 65’in biitiinleri bul
A: Pek1 bunu sekllsel olarak yapsa

kavramini dogru bir big . lendirilmistir. bu probleml Sekﬂ cizerek bagka bir bigimde
kurabilecegini gostermisti ,

07, yukarida verildigi iizere dnceki sorulardan birine benzer bir problem kurmustur. Ogrenci, soruda
180 derece verildigi i¢in boyle bir sekil ¢izdigini belirtmistir. Bunun hangi a¢1 oldugu soruldugunda
07, dnce tam ac1, sonra tiimler ve biitiinler acilardan bahsetmistir. Biraz diisiindiikten sonra biitiinler
ac1 olduguna karar vermistir. Ayrica bir 6nceki soruda da tiimler a¢1 oldugunu sdylemistir. Buradaki
iki ag¢inin, birbirinin biitiinleri olma durumu 6grenci tarafindan sozel olarak ifade edilememistir.
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03:

0O3’iin kurdugu problem yukaridaki gibidir. Ogrenci ile yapilan miilakatta Ogrenciye sunlar
sorulmustur:

A: Bir dnceki problemdeki gibi bunu sekilsel diisiinseydin nasil yapardin?
03: Arkadaki gibi bir tarafina ok ¢izerdim.
A: Bize ¢izer misin? , .
03: (Ogrenci komsu iki biitiinler a1 ¢izer ve dar acili kismi gostererek) Su tarafi 65 derece olurdu.
A: Peki bu hangi soruya benzerdi? 4
03: Su soruya(3. soru).

A: Bu iki acinin birlesimi aslinda ne a¢1 olurdu?
03: Komsu ag.

A: Komsu agmin hangi tiirii? Hatirladin mi?
0O3: Dilimin ucunda hatta bir sayfada gérmiistiim. Komsu biitiinler ag1
A: Bir dnceki sorudakinin adi neydi? :
03: Hatirlayamadim. _
A: Peki buradaki problem komsu biitiinler agiy1 kullanarak yazsan nasil ya
0O3: Bir tanesini verirdim, 65°i verirdim. Diger tarafi bulmasini isterdim.

03

rsel bir probleme dokmesi istenmis ve
komsu ag1 oldugunu sdylemistir. O3, ¢oziimde

ro lemler; gorsel veri eksikligi/yanlishigl, tiimler ag1 ile
e cksikligi/yanligligint icerdigi igin “problem olmayan‘

09’un kurdugu problem yukaridaki gibidir. 09, bir dnceki soruda kurdugu probleme benzer bir
problem kurmustur. Yine bu probleminde dereceyi, sicaklik kavramiyla iliskilendirmistir. O9, 180
derecenin biitlinler a¢1 oldugunu bilmis, fakat bunu agz1 ile ilgili bir problem haline doniistiirememistir.
Bununla ilgili baska bir problem kurmas: istenildiginde, toplam iglemi igeren bir problem kurmak
istedigini sOylemistir.

Copyright © International Journal of New Trends in Arts, Sports &Science Education 35



"E*-:.‘) ISSN: 2146 - 9466
IJ I A E www.ijtase.net

/nternat/onal Journal of New Trends in Arts, Sports &Science Education - 2017, volume 6, issue 2

08:

08’in kurdugu problem yukaridaki gibidir. O8 derecenin 6lgiisii simgesi ile metrenin kisaltmasini
birbirine karigtirmaktadir. Aslinda kisaltmay1 dogru anlamda kullanmis, fakat yapilan miilakatta bunun
metrenin kisaltmasi oldugunu sdylemistir. O8 sekilleri derece cinsinden buldurtmaya calismistir.
Cikarma islemi yapmayr amaglayan Ogrenci, kurdugu problemde bunu net bir sekilde
aciklayamamistir. Ayrica ogrenci, 180 dereceyi tiimler ag1 olarak adlandirmustir.

FE
Ogrencﬂere sorulan 4. ve 5. sorularda ogrenc11er1n kurduklarl probleml% kendl 1g:1er1nde benzerhk

problemleri kurarken 6zellikle tiimler ve biitiinler ac1 kavramlarlnda yarag@nmlklardlr

Asagidaki Tablo 6’da 6grencilerin verdikleri tim yamtlaru;g smtﬂagdlrllmam \mlmlstlr y 4

Tablo 6. Kurulan Tiim Problemlerin Smiflandirilmasi
Tim yanitlarin siniflandirilmasi

Miifredata bagiml 109

Problem

Miifredat dis1

Problem olmayan

Bos S \
£ B |
r s A

3.4.1.Matematiksel h@r // '

////

Ogre nm%n%kurduklarl proé%mlerde bazi matematiksel hatalar bulunmaktadir. Bu hatalara sunlar
ornek verile lgr: “““

J Ag:mnf “““““ erini yaa@ﬁ;%en yanlis harf siralamasi ile yazma

e Acmin semboliiniin gosterimindeki eksiklik
e Derece semboliinii kullanmama
L]

Biitiinler veya tiimler a¢1 kavramlarmi problemlerde belirtmeme

3.4.2.Tiirk¢e yazim hatalari

Ogrencilerin kurduklar1 problemlerde baz1 Tiirk¢e yazim hatalar bulunmaktadir. Bu hatalara sunlar
ornek verilebilir:
e Ciimle iginde biiyiik harf veya climle basinda kii¢iik harf kullanma
e Anlatim bozukluklar
> Ozne eksikliginden kaynakli anlatim bozukluklari
» Cumle diistikliigiinden kaynakli anlatim bozukluklar
» Noktalama isaretlerinden kaynakli anlatim bozukluklari
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» Yanlis baglag ve ek kullanimindan kaynakli anlatim bozukluklari
4.TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu ¢alismada, ortaokul 6. sinif 6grencilerinin agilar ile ilgili problem kurma siirecleri arastirilmistir.
Arastirmacinin ¢aligma yapilan okulda calisiyor olmasi gézlem, miilakat, ders islenis metodu ve
bireyleri tanima agisindan c¢alismaya olumlu katkilar saglamistir. Calismada arastirilan 5 soru ii¢
kategoriye ayrilmistir. Bu kategorilerden birincisi olan serbest problem kurma kategorisinde olan
soruda Ogrencilerin kurduklar1 problemi bir yerden esinlenip yazdiklar1 veya kendi ¢dzebilecekleri
tarzda hazirladiklar1 goriilmiistiir. Ikinci kategori olan gorsel verinin sunuldugu sorulardan birincisinde
(Ek 1’ de 2. soru) 6grencilerden yar1 yapilandirilmis bir problem kurmalari istenmistir. Amaglanan
problemi kuran 6grencilerin yam sira soruya farkli veri ekleyerek yapilandirilmis bir problem kuran
ogrenciler oldugu tespit edilmistir. Ayrica bazi 6grencilerin daha dikdortgenin temel ozellikleri
bilmeden problem kurmaya calistiklar1 gozlemlenmistir. Ikinci kategoride bulunan biitiinler ac1
temsilinin sekille gosterildigi ikinci soruda (Ek 1 de 3. soru) 6grencilerin yapilandirilmis bir problem
kurmalar istenilirken bir 6grencinin soruyu karmasiklastirmak adina probleme birka¢ veri daha
ekleyip problemi aslinda basitlestirdigi goriilmiistiir. Ayrica kurdugu problemde agi gdsterimini ve
semboliinii dogru yazamayan dgrenciler oldugu fark edilmis ve miilakatta bu 6grencilere dogru aci
yazimi ipuglar1 ile hatirlatilmistir. Ugiincii kategori olan tiimler ve biitiinler aci kavramlari ile
ilgilicebirsel verinin sunuldugu sorularm birincisinde (Ek 1’de 4. soru) ogrencilerin genellikle bu
kavramlar1 dogru bildikleri ve problem kurarken istenilen problemi kurduklari gozlenmistir. Buna
ragmen bu soruda taklit stratejisi kullanip kendi probleminde agilari sekilsel olarak gostererek
farklarmi buldurmaya c¢alisan dgrenciler tespit edilmistir. Ogrencilere son kategorideki iki soruda
¢cozlimii verilen problemleri sekilsel olarak da-gostermeleri istenildiginde -6grenciler genelde basarili
olmuglardir. Bu ¢alismadan elde edilen bulgulara bakildiginda ¢alisma igin secilen 40 kisilik bir
aragtirma grubunun serbest, yar1 yapilandirilmis ve -yapilandirilmis problemler kurduklari
gozlenmistir. Ayrica Stoyanova’nin (2005) ¢alismasinda bahsettigi ¢Oziimiin problemin iginde
kullanildig1 taklit stratejisinindde kullanildigi problemlere rastlanmistir. Bu ¢aligmada Ggrencilerin
kurduklar1 problemlerin, matematik basar1 diizeylerine genellikle paralel problemler oldugu
gOrilmistiir.

Arastirmadan elde”edilen bulgulara bakilarak o6grencilerin problem kurarken cesitli kavramlari
kullandiklari, ¢esitli pekistirmeler yaptiklar1 ve 6grendiklerini yansittiklari arastirmaci tarafindan
gozlemlenmistir. Ayrica, ogrencilerin kurduklari problemlerin bazi kavram yanilgilar1 ve hatalar,
yapilan miilakatlar sonueu ortaya ¢ikarilmistir. Bu dogrultuda ilkogretim matematik veya matematik
uygulama dersi dgretim programinda, problem kurma sorularmma yer verilmeli ve &grencilerin hem
problem ¢ézme hem de problem kurma siiregleri birlikte gelistirilmeye c¢alisilmalidir. Birbirini
destekleyici nitelikte olan ve Ggrenciyi merkeze alip daha yaratici problemler kurmayi amaglayan
etkinlikler yapilabilir.

Gelecekte yapilacak aragtirmalarda, 6grencilerin Geometri alt alanindaki A¢1 konusunu igeren problem
kurma siireglerinin incelendigi bu ¢alisma temel bilgiler ortaya koymus olacaktir. Gelecekte diger
ortaokul diizeylerinde Geometri alt alanindaki farkli konularda problem kurma siirecleri incelenebilir,
ogrencilerin problem kurarken yaptiklar1 hatalar veya kavram yanilgilar1 ayrintili bir bigimde tespit
edilebilir, problem ¢6zme ve problem kurma siiregleri birlikte arastirilabilir. Bunun yaninda
ogrencilerin Van Hiele’nin (1999) geometrik diisiinme diizeyleri ile geometri konularinda problem
kurma siiregleri arasindaki iligki arastirilabilir.
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EK 1
PROBLEM KURMA SORULARI

1.)Acilar ile ilgili bir problem kurun.

2)

N —M

"\ 37
K L

Yukaridaki dikdortgende verilen aciy1 kullanarak bir poblem yazin.

3)

b — —
D o) F

Yukaridaki sekli kullanarak bir problem yazin.

4.)Asagida ¢oziimii verilen problemi yazin.
90° - 18° = 72°

5.)Asagida coziimii verilen problemi yazin.
180° - 65° = 115°
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Ozet

Bu arastirma, matematik dgretmenlerinin dgrencilerin matematiksel diisiinmelerini destekleme baglamindaki pedagojik alan
bilgilerinin nasil gelistirilebilecegine yonelik olarak yiiriitiilen bir eylem aragtirmasidir. Arastirmanin katilimeilari alt1 goniillii
matematik Ogretmenidir. Veriler gozlem, goriisme ve dokiimanlar araciligiyla toplanmustir. Toplanan nitel verilerin
analizinde icerik analizi, betimsel analiz ve dokiiman analizinde yararlamlmustir. Arastirmada bazi eylem planlar1 hazirlanms
ve uygulanmustir. Ulasilan bulgular uygulanan eylem planlarimin matematik:.0gretmenlerinin matematiksel diigiinmeyi
destekleme baglamindaki pedagojik alan bilgilerini gelistirmede ise yaradigini gostermistir. Eylem planlarinin nasil revize
edilebilecegi ele alinarak onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Sézciik: matematiksel diistinme, pedagojik alan bilgisi, eylem arastirmasi

Abstract

This study is an action research that is performed to see how mathematics teachers’ pedagogical content knowledge in the
context of supporting students’” mathematical thinking could be developed. Participants of the research were six volunteer
mathematics teachers. Data were collected via observations, interviews and documents. The collected data were analyzed by
using content analysis, descriptive analysis:and document analysis. Action plans were prepared and implemented in the
study. The obtained findings:indicate that the action plans worked to develop mathematics teachers’ pedagogical content
knowledge in the context of supporting students’ mathematical thinking. Suggestions are presented about how to revise the
action plans.

Keywords: mathematical thinking, pedagogical content knowledge, action research

GIRIS

Pek “cok kisiye gore matematik, 6grenilmesi zor olan bir derstir. Belki 6grenilmesi zor oldugundan
ogretilmesi de kolay degildir. Matematik Ogretimi oldukca karmasik bir is olarak goriilir ve
ogrencilere 6grenmelerinde, 6gretmenlere ise dgretimlerinde etkili olmalarinda yardimei olacak kolay
yollar bulunmamaktadir (Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi-National Council of Teachers of
Mathematics [NCTM], 2000: 17). Bu durum da matematik &gretiminde Ogretimin merkezi
bilesenlerinden olan 6gretmenin roliiniin ne denli 6nemli oldugunu gostermektedir.

Ogretmenin sahip olmasi gereken bilgileri belirlemeye yonelik yapilan ¢ok sayida arastirma olsa da
pek ¢ogu i¢in baslangi¢ noktast Shulman’in ¢aligmalar: olmustur. Shulman’a (1986) gore kisinin bir
konuyu biliyor olmasi, o konuyu 6gretecegi anlamina gelmez. Shulman (1986) 6gretmenin ne bilmesi
gerekir? dgretmenin dersi anlatirken ne yapmasi gerekir? 6gretmenin sahip olmasi gereken bilgiler
nedir? sorularma cevap aramak amaciyla pedagojik alan bilgisi (PAB) terimini ortaya atmustir.
Shulman’in tanimlamalarindan sonra &gretmen bilgisi pek ¢ok arastirmaya konu olmus ve
aragtirmacilar 6gretmenin sahip olmasi gereken bilgileri kategorilere ayirmada farklt modeller ortaya
koymuslardir. Grossman (1990), Marks (1990), Fennema & Franke (1992), Magnusson, Krajcik &
Borko (1999), An, Kulm & Wu (2004) ve Ball, Thames & Phelps (2008) bu arastirmacilardan
bazilaridir. Yapilan caligmalar genellikle pedagojik alan bilgisi (PAB) ve alan bilgisi ana basliklarinda
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birlesip, iceriklerinde neler olmasi gerektigine ve ne olduguna yogunlasmistir (An, Kulm, Wu, 2004;
Fennema, Franke, 1992; Jones & Moreland, 2004; Kahan, Cooper & Bethea, 2003; Tirnikli, 2005;
Tirnikli, Yesildere, 2007).

Shulman (1986), PAB’1 bir konunun en faydali gosterim sekilleri, en gii¢lii benzetmeler (analojileri),
resimlemeler, drnekler, aciklamalar ve gosterimler yani konuyu bagkalari igin anlasilir kilacak temsil
bicimleri hakkinda sahip olunan bilgi seklinde tanimlar. Ayrica belirli bir konuyu 6grenmeyi neyin
kolay ya da zor yaptigini1 anlama yani farkli yaslardaki ve farkli 6grenme gegmisine sahip 6grencilerin
kavrayislart ve on kavrayislart hakkindaki bilgiyi de PAB kapsamimna dahil eder. Kovarik (2008)
Shulman’in bu tamimlamasindan yola g¢ikarak PAB’1 gosterim sekilleri ve yaklasimlar bilgisi ve
Ogrenci diisiincesi bilgisi seklinde iki kategoriye ve alt kategorilere ayirmistir. PAB’1n ele alindigi
modeller incelendiginde Shulman’in tanimlamasinda 6ne ¢ikan ve Kovarik’inide vurgu yaptigi bu iki
bilesenin pek ¢ok arastirmaci tarafindan farkli isimlerle de olsa PAB kapsaminda ele alindigi
goriilmektedir. Bu arastirmada da PAB’1n 6grenci diisiincesi bilgisi ve 6gretim stratejileri ve gosterim
sekilleri bilgisi bilesenleri kapsaminda ele alinmasina karar verilmigtir.

Matematiksel Diisiinmeyi Destekleme Baglaminda PAB

Ogretmenin bilgiye sahip olmasinin yani sira bu bilgileri égretimine yansitmasi ve etkili_bir dgretim
gerceklestirmesi de dnemlidir. Ogretimin etkili olup olmadiginin bir gostergesi 6grencilefin belirlenen
hedeflere ulasmasidir. Matematik 6gretiminde 6grencilere kazandirilmasi hedeflenen becerilerden biri
matematiksel diisiinmedir. Bu becerinin kazandirilmasina uluslararasi (NCTM, 2000) ve ulusal
kuruluglarca (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2011) da vurgu yapilmaktadir.

Matematiksel diistinme “tahmin etme, tiimevarim, tiimdengelim, ézele indirgeme, genelleme, analoyji,
muhakeme etme ve dogrulamayt iceren karmasik Siireclerin bir birlesimi seklinde tanimlamaktadir
(Liu & Niess, 2006). Ogrenme-dgretme siirecinde matematiksel kurallarm hazir olarak verilip
ezberletilmesi yerine, bu kurallar1 &grencinin bulmasini saglayacak bir 6gretim ydntemine
basvurulmasi, 6grencinin matematiksel diigiinme becerisini gelistirir (MEB, 2011: 7). Birey i¢in son
derece 6nemli olan matematiksel diisiinme becerisinin onlara kazandirilmasinda belki de en biiyiik rol
Ogretmenindir. Literatiirde de Ogretmen veya Ogretmen adaylarmin alan bilgisi ve PAB’larmi
Ogrencilerin matematiksel diigiinmelerini  gelistirme-destekleme-anlama kapsaminda inceleyen
caligmalar oldugu goriilmektedir (Crespo, 2000; Hughes, 2006; Philipp, 2008; Philipp, Thanheiser &
Clement, 2002; Peterson, Fennema, Carpenter & Loef, 1989; Vacc & Bright, 1999). Ancak matematik
ogretmen adaylart ile gergeklestirilen arastirmalar (Ball, 1990; Even, 1993; Haciomeroglu, 2006;
Kilig, 2011; Toluk-Usar,:2010; Tiirniiklii ve Yesildere, 2007; Yesildere ve Akkog, 2010) ve matematik
ogretmenleri ile gerceklestirilen aragtirmalarin (Even & Tirosh, 1995; Fennema & Franke, 1992)
sonuglari PAB’larinin yetersiz.ya da eksik olduguna isaret etmektedir. Oysaki etkili bir 6gretim ancak
bilgili 6gretmenler tarafindan gerceklestirilebilir. Bu nedenle 6gretmenlerin, 6grencilerin matematiksel
diistinmelerine yonelmeleri-ve bu dogrultuda PAB’larmi gelistirerek bunu 6gretimlerine yansitmalari
onemli goriilmektedir. Bu anlamda 6gretmen adaylar1 igin 6gretmen yetistirme siirecinde; 6gretmenler
icin hizmet i¢i, mesleki egitimler anlaminda atilacak dogru adimlara ihtiyag¢ vardir.

Bu aragtirmadaki preblem durumu matematik dgretmenlerinin PAB’larim 6grencilerin matematiksel
diistinmelerini destekleme baglaminda nasil gelistirilebilecegidir.

Kuramsal Cerceve

Arastirmada matematik dgretmenlerinin PAB’1 6grencilerin matematiksel diistinmelerini destekleme
baglaminda ele almistir. Matematiksel diisiinme boyutunda Diisiinmeyi Gelistirme Modeli (DGM)
(Fraivillig, Murphy & Fuson, 1999) baz alinmistir. Bu model ii¢ bilesenden olugsmaktadir: 6grencilerin
¢Ozliim yollarmi ortaya ¢ikarmak, kavramsal anlamalarmni desteklemek ve matematiksel diisiinmelerini
gelistirmek. Modeldeki her bir bilesen i¢in dgrencilerin matematiksel diisiinmelerinin gelistirilmesi
yolunda ogretmenin sinif ortaminda neler yapabilecegi ortaya konulmustur. Ortaya c¢ikarma,
dgrencilerin diisiincelerini agiklamalari igin onlara olanak saglama olarak goriilmektedir. Ogrencilerin
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diistinmelerini desteklemede onlarin ne diisiindiiklerini bilmek ve yanitlarimi ortaya ¢ikarmak énemli
goriilmektedir. Cilinkii bu sayede Ogretmen tiim oOgrenciler icin Ogrenme olanaklari saglayabilir
(Yackel, 1995°den akt. Fraivillig, Murphy & Fuson, 1999, s. 154). Modelin destekleme ayagi,
ogrencilerin mevcut biligsel yetenekleri ile yapabildikleri ¢oziim yollarini agiklamalari i¢in onlarin
cesaretlendirilmesini ve 6gretmenin bu dogrultuda pedagojik kararlar almasini icerir. Ortaya ¢ikarma
ve destekleme Ogretim bilesenleri 6grencilerin daha 6nce alisik olduklar1 ¢éziim yollart hakkindaki
diistincelerine erisme ve bunu kolaylastirmaya yonelik 6gretim stratejilerini igermektedir. Fakat, bu
bilesenler Ogretmenlerin Ggrencilerin diisiinmelerini harekete gecirmek ve gelistirmek amaciyla
basvurduklar1 yontemleri icermez (Fraivillig, Murphy & Fuson, 1999). Son bilesen olan gelistirme ise,
Ogrencilerin gelisimlerini yakinsak gelisim alanlarinda saglamak i¢in kullanilabilecek stratejileri ele
alir.Bu model, dgrencilerin matematiksel diisiinmelerinin desteklenmesi ve gelistirilmesi gerektigi
Onerisinde bulunmakla kalmayip, Ogretmenin bunu nasil basarilabilecegine dair somut bir yol
gostermesi nedeniyle tercih edilmistir.

Ote yandanmatematiksel diisiinme becerisinin &grencilere kazandirilmasinda ve bu becerinin
desteklenmesinde belki en Onemli roliin &gretmende oldugu soylenebilir. Bu anlamda eger
ogrencilerin matematiksel diisiinmelerinin desteklemek soz konusu ise Ogretmenlerin bilgilerinin
gelistirilmesi gerektigi diistiniilmektedir. Bu diisiinceden vyola ¢ikilarak, arastirmada.matematik
ogretmenlerinin PAB’larinin matematiksel diisiinmeyi destekleme baglaminda ele, alinmasina karar
verilmistir. Dolayisiyla aragtirmada temel olarak benimsenen bir diger kuramsal fikir PAB olmustur.
Aragtirmanin kuramsal yapismi olusturmak iizere, DGM’de  yer alan Ogretimsel 6rnekler PAB’in
odaklanilan iki bileseni (6grenci diisiincesi bilgisi, 0gretim stratejileri ve gosterim sekilleri bilgisi) ile
karsilikli olarak iliskilendirilmistir. Bu iligkilendirme yapilirken bir tabloda yataya PAB bilesenleri,
diseye ise DGM’nin ii¢ bileseni yerlestirilmistir. Daha sonra DGM’de yer alan Ogretimsel
uygulamalar PAB’in alt bilesenleri kapsaminda diisiiniilerek bu  tablodaki uygun hiicreye
yerlestirilmistir. Bazen aym bilesen birden fazla hiicreye yerlestirilirken, bazi hiicrelere ise hicbir
bilesen atanmamustir. Béylece arastirmanin kuramsal alt yapisini olusturan tablolar elde edilmistir. Bu
kuramsal cer¢evenin olusturulmasi ile ilgili daha detayh bilgiye Tataroglu Tasdan ve Celik (2016)
makalesinden ulasilabilir.

YONTEM

Bu arastirma kapsamli olarak yuriitilen doktora tez ¢alismasinin bir parcasidir. Caligmada matematik
ogretmenlerinin PAB’larinin matematiksel diisinmeyi destekleme baglaminda nasil gelistirilebilecegi
ele alindigindan arastirma modeli olarak eylem arastirmasi benimsenmistir. Eylem arastirmasi,
uygulayicilarin karsilagtiklar bir problemi ortadan kaldirmak veya var olan bir pratigi daha iyi hale
getivmek ve iyilestirmek i¢in kullanilan (Mills, 2003), arastirma ile uygulamay1 bir araya getiren ve
arastirma sonuglarinin uygulamaya aktarilmasini kolaylastiran bir arastirma yaklagimidir (Yildirim ve
Simsek, 2006).

Eylem arastirmasinin da diger arastirma yontemleri gibi sistematik bir sekilde planlanmas1 gerektigini
belirten Taylor (2002) da eylem arastirmasinda Oncelikle durumu betimlemek igin su sorulari
kapsayan bir kontrol-listesini kullanmak yararl olabilecegini belirtmistir: “Simdiye kadar ne oluyordu-
durum neydi? Bunun gerekgesi nedir?”, “Ben neyi degistirmeye c¢alisiyorum?”, “Olanaklar
nelerdir?”, “Kim etkilenecek?”, “Kim ile gériisecegim?”. Bu aragtrmanin ¢ikis noktasi ise
“Matematik dgretmenlerinin  PAB’lari  matematiksel diisiinmeyi destekleme baglaminda nasil

gelistirilebilir?” sorusu olmustur.

Literatiir incelendiginde eylem arastirmasi siirecinin farkli arastrmacilar tarafindan farkl
yaklagimlarla ve modellerle ele alindig1 goriilmektedir (Ebbutt, 1985; Elliott, 1991; Ferrance, 2000;
Kemmis & McTaggart, 1988; Lewin, 1946, McKernan, 1996; McNiff, 1988; Waters-Adams, 2006;
Zuber-Skerritt, 2001). Asamalar1 farkli isimlerde ve sayilarda olsa da eylem arastirmasi siirecinin
asamali ve dongiisel bir siire¢ oldugu sdylenebilir. Bu siireg; bir problem durumu belirleme, bu
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problem durumuna yonelik olarak veri toplama ve verileri analiz etme, problemin ¢6ziimiine yonelik
olarak plan yapma, plani eyleme gegirme, eylem siiresince yeniden veri toplama, verileri analiz etme
ve yansitma yani sonraki eylem planini yapma olarak 6zetlenebilir (bkz. Sekil 1). Bu galismada bu
siirecin izlenmesi uygun gorilmiistiir.

Yansitma / Eylem
planimi revize etme roblem durumu
belirleme

Problem durumuna

Verileri analiz yonelik olarak veri
etme toplama ve verileri analiz
etme
Problemin

Eylem siiresince ¢dzlimiine
};’El‘lidﬂﬂ veri yonelik olarak

plan yapma ve
bop i - plan1 eyleme
gecirme

Sekil 1. Eylem Arastirmasi Siireci

ArastirmamnKatihimcilar:

Aragtirmanm katilimeilar1 Izmir ili ortaggretim kurumlarinda gorev yapan goniillii 6 matematik
ogretmenidir. Katilimeilar amacgli 6rnekleme g¢esitlerinden biri olan kolay ulasilabilir durum
orneklemesi ile belirlenmistir. Amach 6rnekleme, calisildiginda arastirma sorularma yamt bulmaya
yardimci olacak zengin bilgiye sahip durumlarin secilmesine olanak verir (Patton, 2002, s. 230).
Arastirmanin baslangicinda Izmir ili Buca ilgesinde bulunan ortadgretim kurumlarinda egitim veren
matematik dgretmenleri ile goriisiilerek arastirmanin amaci ve siireci hakkinda bilgiler verilmistir. Bu
goriismeler sonunda 8 matematik 6gretmeni arastirmaya katilmaya goniillii olmustur. Goniillii olan
Ogretmenler i¢in resmi izinlerin alinmasinin ardindan arastirma siirecine baglanmistir. Dolayisiyla
arastirmada erigilmesi kolay olan durum seg¢ilmistir. Arastirmada verilerin toplanmasi iki yillik bir
stireci kapsamustir. Bu siliregte Ogretmenlerden 2°si bazi nedenlerden dolayr &gretim tasarimmi
uygulamasinin ardindan arastirmadan ayrilmislardir. Bdylece arastirmanin katihmcilart Izmir ili
ortadgretim kurumlarnda goérev yapan goniilli 6 matematik O6gretmeni olarak belirlenmistir.
Arastirmada katilimcr &gretmenlerin  gercek isimleri kullanilmamus, belirlenen takma isimlerin
kullanilmasi tercih edilmistir. Ogretmenler icin segilen takma isimler Ayla, Ersin, Gokhan, Ismet,
Ozge ve Veli seklindedir.

Veri Toplama ve Analizi Siireci

Arastirmada ama¢ dogrultusunda birden fazla veri toplama aracina basvurulmus ve nitel veriler
toplanmistir. Veri toplama araci olarak gozlem (video kaydi), goriisme ve yazili dokiimanlar
kullamlmistir. Bu verilerin yani1 sira toplanan bazi veriler ikincil veri kaynagi olarak degerlendirilmis

Copyright © International Journal of New Trends in Arts, Sports &Science Education 43



| it ISSN: 2146 - 9466
AT E www.ijtase.net

International Journal of New Trends in Arts, Sports &Science Education - 2017, volume 6, issue 2

ve gerektiginde birincil veri kaynaklarimi desteklemek igin kullanilmigtir. Farkli veri kaynaklarinin
(g6zlem-goriisme-dokiiman inceleme) kullanilmasina ¢aligilarak veri ¢esitlemesi saglanmigtir. Boylece
aragtirmanin gegerlik ve gilivenirliginin saglanmasina katki yapilmistir.

Gorligmeler, 0gretim tasariminin uygulanmasi oncesinde ve sonrasindadgretmenlerin matematiksel
diisinme ve 6gretimde matematiksel diisiinmenin desteklenmesi konularindaki mevcut goriislerini
belirlemek amaciyla gergeklestirilmistir. Goriismelerde katilimemin izniyle ses kayit cihazi
kullamlarak veri kaybimin dnlenmesi saglanmistir. Yapilan yart yapilandirilmig goriismelerin disinda
eylem arastirmasi siiresince birincil verileri desteklemesi amaciyla cagrisim teknigine dayali
goriismeden de yararlamlmistir. Ozellikle videolar araciigiyla yapilan cagrisim teknigine dayali
goriisme (video-stimulated recall) egitim aragtirmalarinda sikga kullanilan bir aragtir (Calderhead,
1981; Lyle, 2003; Muir, 2010; O’Brien, 1993). Uygulama bitiminde katilimcilara, uygulama
oncesindeki fonksiyon kavrami 6gretimi videolar izletilmis ve dnceden belirlenen kisimlar hakkinda
goriisleri alimustir.

Arastirmada matematikte temel kavramlardan bir olan fonksiyon kavrammin §gretimine
odaklanilmigtir. Katilimer matematik 6gretmenlerinin fonksiyon kavrami Ggretimleri gozlenmistir.
Gozlem verileri ardisik iki yilda toplanmistir. Gozlemlenen ortamdaki davraniglar: daha derinlemesine
ve tekrar tekrar inceleyebilmek i¢in gbzlem verileri, gerekli izinler alinarak, bir video kamera
araciligiyla kayda almmustir.

Arastirmada veri toplama siirecinde goriisme ve gozlem yontemlerinin disinda dokiiman incelemesi
yoluna da gidilmistir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgular hakkinda bilgi iceren
yazili materyallerin analizini kapsar (Yildirim:ve Simsek, 2006): Arastirmanin dokiimanlarindan ilki
literatiirdeki kaynaklardir. Bu kaynaklar incelenerek Ogretim tasariminin bilesenleri belirlenmistir.
Ogretim tasarimiin uygulanmasi esnasinda da arastirmaya katki saglayacag diisiiniilen materyallerin
de toplanmasi s6z konusu olmustur. Ornegin dgretmenlerin 6gretim tasarinmu siirecindeki senaryo
durumlar1 gibi c¢aligmalardaki yazili materyalleri, Ogretmenlerden alinan yazili goriisler gibi
dokiimanlar da gerektiginde arastirmaya dahil edilmistir.

Arastirmada goriisme verilerinin analizi nitel veri analizi yontemlerinden igerik analizi kullanilarak
gergeklestirilmistir.”Arastirmada uygulama Oncesinde ve sonrasinda toplanan goriisme verileri dnce
arastirmaci tarafindan transkript edilerek yaziya doniistiriilmiistiir. Daha sonra anlamli kodlara ve
temalara ulasiimaya = c¢alisilmistir. GoOzlem” verilerinin analizi betimsel analiz kullanilarak
gerceklestirilmistir. Dokiimanlarin analizinde ise dokiiman analizine bagvurulmustur.

BULGULAR

Bu kisimda bulgular yontem kisminda belirtilen eylem arastirmasi siireci dikkate aliarak
sunulmustur.

Problem Durumunu Belirleme

Bu arastirmanin bir «€ylem arastirmasi olarak tasarlanmasinda baslangi¢c noktasi, 6gretmen yetistiren
bir kurum olan Egitim Fakiiltesi’nin birer elemani olarak arastirmacilarin, 6gretmenler ve 6gretim
elemanlar1 ile gergeklestirilen informal goériismelerde dgretmenlerin PAB’larinda bazi eksiklerinin
oldugunu hissetmesi olmustur. Literatiir incelendiginde de gercekten matematik 6gretmen adaylari ile
gercgeklestirilen arastirmalarin (Ball, 1990; Even, 1993; Haciomeroglu, 2006; Kilig, 2011; Toluk-Ugar,
2010; Tirnikli ve Yesildere, 2007; Yesildere ve Akkog, 2010) ve matematik Ogretmenleri ile
gergeklestirilen arastirmalarin (Even & Tirosh, 1995; Fennema & Franke, 1992) sonuglari da
PAB’larmnin yetersiz ya da eksik olduguna isaret etmektedir.
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Problem Durumuna Yonelik Olarak Veri Toplama ve Verileri Analiz Etme

Ogretmen yetistiren bir kurumun calisan1 olarak s6z konusu eksikligin giderilmesine katkida
bulunmak ve O&gretmenlerin PAB’larinin  6grencilerin  matematiksel diisiinmelerini destekleme
baglaminda gelistirmek amaciyla bir eylem aragtirmasi yapilmasina karar verilmistir. Bu baglamda
arastrmada Once matematik Ogretmenlerinin Ogretimlerindeki mevcut durumlar1 belirlenmeye
caligilmistir. Bu amagla matematik Ogretmenlerinin matematiksel diisiinme hakkindaki goriigleri
alinmig ve fonksiyon kavrami 6gretimleri video kaydi araciligiyla gézlenmistir.

Toplanan bu ilk verilerin degerlendirilmesi ile elde edilen bulgular ve One ¢ikan eksikliklerin

giderilmesine yonelik dneriler Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Uygulama Oncesindeki Verilerden Elde Edilen Bulgular ve Oneriler

One Cikan Gériisme Bulgular

Oneriler

Baz1 Ogretmenlerde “Matematiksel diisiinme matematik
dersine ozgiidiir” diisiincesi hakimdir. (Veli)

Cogu ogretmen matematiksel diisiinme ile problem ¢dzme
stirecinin birbiri ile tamamen ayni oldugunu diisiinmektedir.
(Ayla, Gokhan, Ozge, Veli)

Ogretmenlerin goriislerinden, 6gretimlerinde matematiksel
diisinmeyi desteklemeye simirli olarak yer verdikleri
belirlenmistir.

Ogretmenlérin matematiksel
diistinmenin ne oldugu hakkinda daha
fazla® teorik bilgiye  sahip olmalari
saglanmalidir.

Ogretmenlerin, dgrencilerin
matematiksel  diistinmelerinin  nasil
desteklenebilecegi “ile ilgili somut
durumlari. ve Ornekleri gormeleri
yararl olacaktir.

One Cikan Gozlem Bulgular

Oneriler

(?gretmenler ogrenci diislincesi bilgisi bilesenlerinden;
Ogrencilerin kavram yanilgilarim1 bilme ve gidermede, cok
basarili bir yaklagim sergilememektedir.

Ogretmenler PAB’larmi gelistirici bir
egitim programu ile desteklenmelidir.
Bu program &6grencilerin matematiksel

Cogunlukla  Ggrencilerin  diislincelerini  derinlemesine ' diisinmelerinin desteklenmesine
aciklamalari i¢in tegvik etmemektedirler. yonelik  ve uygulamaya  doniik
Ogrenci diisiincesini on gorerek derslerini sekillendirmede olmalidir.

yeterli degillerdir.

Ogretmenler 6gretim stratejileri ve gosterim sekilleri bilgisi

bilesenlerinden;

Farkli gosterim sekillerini kullanmamakta ve gosterim
sekilleri arasinda gegislere ¢ok fazla basvurmamaktadirlar.
Derslerinde gergcek yasam oOrneklerine ¢ok fazla yer
vermemektedirler.

Bazi’ 0gretmenler (Ayla, Veli, Ismet, Ozge) geleneksel-
ogretmen merkezli bir 6gretim yapmaktadir.

Ogretmenler DGM’nin gelistirme bilesenindeki kosullar:
saglamada yeterli olamamaktadirlar.

Problemin Coziimiine Yonelik Olarak Plan Yapma / Eylem Plam Hazirlama-1

Tablo 1°de goriildiigii gibi Ozetle katilimci matematik Ogretmenlerinin 6grencilerin matematiksel
diistinmelerini  destekleme baglaminda PAB’larinin  gelistirilmesi  gerektigi  belirlenmistir.
Ogretmenlerin  mevcut durumlarinda  belirlenen sikintilar  gdz ©Oniine alinarak matematik
ogretmenlerinin PAB’larim matematiksel diisiinmeyi destekleme baglaminda gelistirmeyi amaglayan
bir 6gretim tasarimi hazirlanmasina karar verilmistir.

Eylem Planim Uygulama-1

Literatiir taramas1 ve uzman goriisleri dogrultusunda hazirlanan ve bir mesleki gelisim programi
prototipi olabilecegi diisiiniilen 6gretim tasarimi (Tataroglu Tasdan ve Celik, 2014), ilk verilerin
toplanmasini takip eden egitim Ogretim yili basinda yani fonksiyon kavraminin ikinci kez
ogretiminden 6nce 6gretmenlerin katilimlart ile bir plan dahilinde uygulanmustir.
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Eylem arastirmasi, hakkinda veri toplananlarin da caligmaya aktif katilimlarma Onem verir
(Biiyilikoztirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2009: 19). Dolayisiyla arastirma boyunca
ogretmenler siirece aktif katilimlar1 konusunda tesvik edilmistir.

Hazirlanan ogretim tasarimi bes gilinliik bir program dahilinde matematik Ogretmenlerine
uygulanmigtir. Bes giinliikk uygulamanin ilk iki giiniinde arastirmacilar daha aktifken, sonraki ii¢
giiniinde katilimcilarin aktif olmalar saglanmistir. Uygulamanin her giinii bir oturum seklinde
organize edilmistir. Bu oturumlarda Ogretmenlere matematiksel diisiinme, fonksiyon kavramu,
Ogretmen bilgisi ve pedagojik alan bilgisi ile ilgili bilgiler verilmistir. Ardindan &gretmenler ile
literatiirdeki calismalar ele alimmus ve sonuglart kendi Ogretimleri kapsaminda tartisilmistir.
Ogretmenlere fonksiyon kavramimin &gretimine iliskin senaryo durumlar1 verilmis ve bu durumlarda
neler yapacaklar1 lizerine konusulmustur. Fonksiyon kavramina yonelik sorulara verilen 6grenci
yanitlarinin analizi, fonksiyon kavraminin 6gretiminde teknoloji kullanimi ve bazi Ornek ders
videolarinin analizi gibi ¢aligmalar da yapilarak Ogretmenlerin PAB gelisimlerine katkida
bulunulmaya ¢aligilmustir.

Ogretim tasarin uygulamasi sirasinda arastirmaci tarafindan gozlemler yapilmistir. Ancak arastirmaci
stirecte aktif oldugu i¢in gdzlem notlar1 tutamamustir. Bu nedenle gbzlem verilerinin katilimeilarin da
izniyle video kamera araciligiyla kayda alinmasi uygun gorilmistir. Kaydedilen videolarm
incelenmesinin ardindan G6gretim tasarimi uygulamasi siirecinde One.cikan bazi bulgular dikkat
cekmistir (bkz. Tablo 2).

Tablo 2. Ogretim Tasarimi1 Uygulamasi Siirecindeki Verilerden Elde Edilen Bulgular ve Oneriler

Ogretim Tasarimi Uygulamas: Siirecinde Elde Oneriler

Edilen Bulgular

Ogretmenler ogretim tasarimmin uygulanmasi Ogretim..  tasarm  uygulamasi  sonrasinda

sirecinde  kendi  Ogretimlerinden  Ornekler Ggretmenlerin uygulamadaki degisimleri

vermiglerdir ve uygulamalarina “-iligkin 0z . gozlenmelidir ve d6gretmenlerle gézlem sonuglari

elestirilerde ~ bulunmuslardir. Ayrica ileriki . hakkinda goriigiilmelidir. Boylece 0gretmenlerin

uygulamalar i¢in de dnerilere yer vermislerdir. Ogretim  tasarimi  sonrasinda  goriislerini
uygulamaya ne kadar yansittiklari
goriilebilecektir. Ayrica Ogretmenler

ogretimlerinde devam etmekte olan sikintilar

gorecekler ve bunlar1  diizeltme olanagi
bulabileceklerdir.
Benzer disiinceyle Ogretmenlere uygulama

oncesindeki kendi fonksiyon kavrami Ogretimi
videolar1 izletilmeli ve analiz sonuglar
ogretmenlerle paylasilarak gériisme yapilmalidir.

Ogretmenler ogrencilerin matematiksel Ogretmenlere ogrencilerin matematiksel
diistinmelerini destekleyici ve gelistirici sorular diisiinmelerini destekleyici ve gelistirici soru
bulma konusunda zorlandiklarini dile ornekleri verilerek bunlar1 nasil  gelistirip
getirmislerdir. Ellerinde soru Ornekleri olsa kullanabilecekleri  hakkinda  bir  goriisme
bunlar1 gelistirebileceklerini ifade etmislerdir. yapilabilir.

Eylem Plam Hazirlama-2

Ogretim tasarimi uygulama siirecinde elde edilen bulgular dogrultusunda ortaya cikan &neriler
arastirmacilari yeni eylem planlar1 yapmaya yoneltmistir. Bu dogrultuda katilimeilarin gelisimlerinin
izlenmesi amaciyla her 6gretmenin en az ektsra birer ders saatinin gézlemlenmesine karar verilmistir.
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Eylem Planim Uygulama-2

Yapilan bu gozlemler informal gézlem olarak nitelendirilmistir. Gézlemlerde arastirmaci tarafindan
gozlem notlar1 tutulmus ve gézlemin hemen sonrasinda 6gretmenle bir araya gelinerek izlenen ders
hakkinda goriisme yapilmustir.

Bu goriismelerin  her biri grupca degil, Ogretmen ve arastirmaci arasinda birebir olarak
gergeklestirilmistir. Ciinkii katilime1 6gretmenlerin 4 farkli okulda gorev yapmalart ve ders
programlarinin yogunlugu nedeniyle tiim grubun bir araya gelmesi miimkiin olamamistir. Bu nedenle
arastirmaci her bir 6gretmenin uygun oldugu ders saatlerinde okula giderek gézlem ve goriismeleri
yuritmistur.

Gorigmelerde tim Ogretmenler aldiklari egitim sonrasinda Ogretimlerinde:olimlu degisikliklerin
oldugunu ifade etmislerdir. Bu bulguyu destekleyen 6gretmen goriislerinden birkagi drnek olarak
asagida verilmistir.
Gegen seneye gore bu sene daha ¢ok séz hakki veriyorumi ¢ocuga ya da daha ¢ok dncelik
ogrencide oluyor. (Ayla, U.S. informal ders gbzlemi sonrasi goriisme)
Kavram yanilgilarim, yasayabilecekleri zorluklar: daha fazla diigiinmeye basladim. (Exsin, U.S.
informal ders gbzlemi sonrasi gériisme)
Ben sunu gordiim, ben 6gretmen merkezli bir ¢alisma (6gretim) yapiyormusum.;Ama su anda
sanki bunu kirdim gibi geliyor. Sinif i¢inde daha cok ogrenciye soz vermeye c¢alistyorum.
Onlarin fikirlerini, onlarin sorularini veya onlarin diistincelerini tahtaya yansitip bir de boyle
bakalim bir de béyle ¢ozelim diyorum. (Ismet, U.S. informal ders gozlemi sonrasi goriisme)
Bu sene sunu da yapiyorum ben. Oturdugun yerden séyle. Bizim ¢iinkii mevcutlarumiz, Endiistri
Meslek, 40-45 kisi. Tahtaya gel o sirada onunla ugraswken iste diger 38-39 kisi... Ilgiyi
kaybetmemek icin oturdugun yerden soyle diyorum. Onun soylediklerini yaziyorum. Yanlis da
olsa yaziyorum. Bitti mi ifaden bitti. Bak suraya kadar yanlis diyorum. Bu sene farkli olarak
bunu da uyguluyorum. (Veli, U.S. informal ders gozlemi sonrasi goriisme)

Eylem Plam Hazirlama-3

Ogretim tasarinu uygulama siirecinde elde edilen bulgular ve ortaya ¢ikan &neriler dogrultusundaki bir
diger eylem plani, katilimcilarn: kendi Ogretimlerine yonelik 6z degerlendirmeler yapmalariin
saglanmasidir. Bu.amagla her bir 6gretmen ile ¢agrisim teknigine dayali goriigmelerin yapilmasina
karar verilmistir.

Eylem Planim Uygulama-3
Informal gdzlem galigmasini takiben her bir 6gretmenin uygulama dncesi ders videolar1 dgretmenlerle
bir araya gelinerek irdelenmistir ve uygulama oncesi videolar:1 lizerine cagrisim teknigine dayali
goriismeler gerceklestirilmistic. Her bir 6gretmene fonksiyon kavrami 6gretimine yonelik kendi ders
videolar1 izletilmis ve videolar durdurulup s6z konusu durum iizerine goriistilmiistiir.
Cagrisim teknigine, dayali goriismelerde Ogretmenlere “Arastirma kapsaminda gerceklestirdiginiz
ogretim siirecinizi nasil degerlendiriyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin 6z degerlendirme
yaparak verdikleri yanitlardan artik 6gretimlerinde 6grenciyi merkeze almaya calistiklar: ve 6grenciyi
daha fazla diisiindiirmeye calistiklar1 anlasilmaktadir. Ogretmen gériislerinden bazilar1 asagida
verilmistir.
Cogu zaman ¢oziimlerde onlara séz hakki veriyorum. Ne diistintiyorsunuz? Dogru ya da yanlis
dememeye ¢alistyorum. O ¢ok onemli. Onu ben bu yil fark ettim mesela. Biz bir seyler
yapiyormusuz ama bunlar dogru seyler degilmis, bircogu dogru degilmis yani. (Ismet, Cagrisim
teknigine dayali goriisme)
Cok fazla ben merkezli olmus biitiin hepsi. Sorularin neredeyse ¢oziimiine kadar getirmisim, ¢ok
bir sey kalmamus, dgrencilere diisiinmeleri adina ¢ok bir sey birakmamigim. Sadece uygulama
kismi onlara kalmis. Oyle gériiniiyor. O yiizden de ¢ok yorum yapabildiklerini zannetmiyorum.
(Ozge, Cagrisim teknigine dayali gériisme)
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Eylemi Planlama-4

Ogretim tasarimi uygulamasindan elde edilen bir diger bulgu 6gretmenlerin dgrencilerin matematiksel
diisiinmelerini destekleyici soru &rnegi goérme istekleri olmustur. Bu dogrultuda katilimcilarla
fonksiyon kavrami 6zelinde Matematiksel Diisiinmeyi Gelistirmeye Yonelik Soru érnekleri hakkinda
bir toplant1 yapilmasina karar verilmistir.

Eylem Planim Uygulama-4

Tim 6gretmenler i¢in uygun olan bir giin ve saat belirlenemedigi i¢in ayn1 okuldaki 3 6gretmen ile bir
toplanti, diger okullardaki 3 Ogretmen ile de ayr1 bir toplanti diizenlenmistir. Ayni sekilde
gergeklestirilen her iki toplantida da Once Ogretmenler arastirmacilar tarafindan literatiirden
yararlanilarak hazirlanan sorular1 (bkz. Sekil 2) ¢ézmeye ¢aligmiglardir. Ardindan da ¢6ziimler ve bu
sorulari nasil gelistirilebilecegi ve kullanilabilecegi hakkinda bir tartisma saglanmistir

Birugan balon saat 14.00°te yerden dik bir gekilde
dk 'da 3 mytkselerek ilerlemektedir. Ugan balonun
kalkti@ verin 200m ilerisinde gekildeki gibi bir
gozlemevi bulunmaktadir. Gozlemevinden balonun
bulundugu yer de gorilmektedir. Buna gore saat
14.00°ten sonra, t zamani gostermek tizere balon ile
gozlemevi arasindaki uzaklik olan k’yi, t'nin bir

_—— e e ——— R

fonksiyonu olarak yaziniz. Buna gore 1 saat sonra
balonla gozlemevi arasindaki uzakligm ka¢ m
olacagmiz bulunuz.

Gozlem evi

13. Yale Universitesi’'nden aragtirmacilar hirs ve sorumlulugun zamanin bir fonksivonu
oldugunu ileri stirmiislerdir. Asagida verilen grafiklere baktiginizda hangi grafigin hirsa,
hangi grafigin sorumluluga ait oldugunu distintiyorsunuz. Neden boyle distindiginizi
agiklaymiz.

¥ ¥

Dizey Dizey

Zaman Zaman

- Sizdesevgi. tzinti, 6fke vb. duygulanmz i¢in grafikler ¢iziniz. Yatay eksen zaman,
diisey eksen diizey olsun. Negatif sayilar: da kullanabilirsiniz.

16. Asagidaki grafik Ali ve Ahmet’in aldig1 yolu gostermektedir. Buna gore 4. dakikada kim
daha hizli yol almugtir?

Sekil 2. Fonksiyon Kavramima Yonelik Soru Ornekleri
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Uygulanan bu eylem planinda amag¢ katilimci1 6gretmenlere 6gretimlerinde yararlanabilecekleri soru
ornekleri sunmaktir. Bu uygulama ile katilimcilar bu ya da benzer tarzdaki 6grencilerin matematiksel
diisiinmelerini  desteklemeye yonelik sorulari derslerinde kullanmalar1 igin tesvik edilmeye
calisilmustir.

Bu ¢aligsmalarin ardindan 6gretmenlerden fonksiyon kavraminin 6gretimi i¢in ders plani hazirlamalar
da istenmistir. Ders planlari, eylem planinin parcasi olarak ya da veri toplama amaciyla degil
O0gretmenleri 6gretimlerini daha diizenli ve planli olarak yiriitmeleri i¢in tesvik edebilmek amaciyla
istenmistir. Ogretmenler planlarim hazirladiklarinda arastirmaci ile bir araya gelmislerdir. Arastirmaci
planlar hakkinda 6gretmenlere onerilerde bulunmustur. Ders planlarina aragtirmaci tarafindan verilen
doniitlerle, Ogretmenlere Ogretimlerinde ogrencilerin  matematiksel diisiinmelerini destekleme
anlaminda gelisimlerine katki saglanmasi amaglanmistir. Ogretmenler bu érx%%er dogrultusunda ders

mislerdir. Ogretmenlerin
de goriilmektedir.

etmen’in ders }Bm goriismesinden ekran goriintiisii
4

Sekil 4. Ersin Ogretmen’in ders plafn grussinden ekran goriintiisii
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Sekil 5. Ismet Ogretmen’in ders plan géri%smesinde%@an@érﬁntﬁsﬁ

Yukaridaki sekillerde de goriildiigii gibi Ayla Ogretmen (Lgrswpian}%da fonksiyon kavramina girdi-¢gikt
yaklasimindan yararlanarak giris yapmay1 tercih etmistir. Ersin Ogretmen ressamlar ve resimlerinin
eslestirilmesine yonelik gorsellerin bulundugu bir @hsma ileQ%\\fo,l;),},g\siyon kavraminin Ogretine

. .

baslanustir. ismet Ogretmen’in de ders planinda girdi-% indan yararla%lgl ve fonksiyon

makinesi benzetimini kullandig1 goriilmektedir. e /<<
-

Yeniden Veri Toplama ve Yorumlama ~ . N o
Ders planlarma yonelik yapilan g:ahsmam\‘{rdi%\\dan} eylem plar/ﬁfaﬁ*\\ﬁ\é ise yaraylp yaramadigini
gormek amaciyla, matematik 6gretmenlerin@ ogretimleri Ke, matematiksel diisiinmeyi destekleyen
isleyise ne olgiide ve kapsamda yer verdikleri ve matematiksel diisiinmeye yonelik gériisleri yeniden
incelenmistir. Bu amacla goz\l%n ¢ goriisme yag\{\\@'ak veriler toplanmustir. Arastirmada veriler nitel
yontemler kullanilarak toplanan veriler analiz ediler :
Matematik 6gretmen1%mm uygulama sonrasmda@ “matematiksel diisiinmeye yonelik goriisleri
incelendiginde matematik Ogretmenlerinin hem uygulama 6ncesinde hem de uygulama sonrasinda
zme siireci olarak gordiikleri ortaya ¢ikmustir. Ayrica elde

matematiksel dﬁg%&mey‘i bir problem ¢
oul erin‘uygulama sonrasinda goriislerinin uygulama 6ncesine

.
i

edilen bir diger bﬁ‘%uakatlhmm ogretn A ““““

gore daha kapsamli hale geldigidir. Ornegin, katilime1 matematik 6gretmenleri uygulama oncesinde
cogunlukla matematiksel diisiinmenin bir problem ¢ézme becerisi oldugunu belirtirlerken uygulama
sonrasmda bu goriise ek olarak matematiksel diisiinmenin yeni diisiince veya ¢oziim iiretme olduguna
iliskin gortsler de 6ne ¢ikmustir.

Arastirmada clde edilen bif“\wger bulgu olarak; katilimcilara derslerinde 6grencilerin matematiksel
diisiinmelerini desteklemek igin neler yaptiklari soruldugunda, uygulama oncesinde de sonrasinda da
Ogrenciyi  disilindiir %\/e yonlendirdiklerini  belirtmis olsalar da uygulama sonrasinda bu
yoOnlendirmenin nasu yapildigina iliskin detaylar1 (6grenciye daha fazla s6z hakki verme, 6grenci
diisiincesini anlamaya ¢aligma, dgrenci diisiincesini dinleme ve bir sorunun yanitini hemen vermeyip
ogrencilerin diisiinmesini saglama gibi) da vermislerdir. Ayrica gosterim sekillerinden daha fazla
yararlanma ve problemlere farkli ¢6ziim yollar1 goésterme de uygulama sonrasinda, katilimci
Ogretmenlerin 0grencilerin matematiksel diistinmelerini desteklemek icin yaptiklarmi belirttikleri
arasinda yer almustir.

Gozlem verilerinin analizinden goriilmektedir ki katilimci matematik O6gretmenlerinin uygulama
sonrasindaki Ogretimlerinde matematiksel diisiinmeyi destekleyen ders isleyislerine ne Olglide ve
kapsamda yer verdikleri incelendiginde Ogretimlerinde bir takim olumlu degisiklikler oldugu ve
PAB’larinda kayda deger bir gelisme saglandigi gorilmiistiir. Bu gelisim bazi 6gretmenlerde daha az,
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bazilarinda ise daha fazla olmustur. Arastirmada uygulama oOncesinde son derece gelencksel ve
ogretmen merkezli bir yaklasima sahip olan 6gretmenler uygulama sonrasinda 6gretimlerini 6grenci
merkezli hale getirmeyi basarabilmislerdir.

Aragtirma kapsaminda ele alinan PAB bilesenlerinden biri olan 6grenci diislincesi bilgisinde katilimct
matematik dgretmenlerinin en fazla gelisimi, dgrencilerin kavram yanilgilarim belirme alt bileseninde
gosterdikleri belirlenmistir. Uygulama oncesinde kavram yanilgilar1 alt bilesenine iliskin olumsuz
bulgulara ulagilmis olmasi dikkat ¢ekmistir. Uygulama oncesindeki derslerinde kavram yanilgilar
belirlenmis olsa da dgretmenler, bu yanilgilarin kaynagimi 6grenmek ya da bu yamlgilar gidermek igin
fazla bir caba gdstermemislerdir. Bazi dgretmenlerin (Ismet ve Veli Ogretmen) dersinde ise higbir
kavram yamlgisinin  belirlenmedigi  goriilmiistiir. Ogretim tasarim uygulamasinda fonksiyon
kavraminda karsilagilabilecek kavram yanilgilarinin ele alinmasi 6gretmenlerin bakis agilarini olumlu
yonde etkilemistir. Bu aragtirmada Ogrencilerin kavram yanilgilarin1 bilmek &gretmenlere
ogretimlerini diizenleme olanagi vermistir. Boylece katilime1 6gretmenler uygulama sonrasindaki
ogretimlerinde, Ogrencilerin kavram yanilgilarim belirlemek amaciyla onlarm  diisiincelerini daha
detayli olarak agiklamalarmi istemis, bu yanilgimin kaynagini anlamaya g¢alismislardir. Belirledikleri
yanilgilar1 gidermek i¢in benzer durumlar hatirlatmiglar ya da 6grenci dusiincesinden hareketle derse
devam etmiglerdir.

Aragtirmadaki katilime1r Ogretmenlerin  dgrenci diisiincesi bilgisi-.cercevesindeki PAB’larinda
belirlenen bir diger gelisme soru sormadadir. Ogretmenler uygulama éncesinde kisa cevapli sorular
kullamirlarken, uygulama sonrasinda kullandiklar1 sorular agtk uglu, 6grenciyi diisiinmeye sevk eden
sorular olmustur. “Neden? “Nigin?” gibi sorularla 6grencilerin diislincelerini anlamaya ¢aligmiglardir.
Arastirma kapsaminda ele alinan diger PAB bileseni olan 6gretim stratejileri ve gosterim sekilleri
bilgisinde de &gretmenlerin gelisim gosterdigi goriilmiistiir. En fazla™ gelisimin goriildiigii bilesen
gercek yasam ornekleri alt bileseni olmustur. Ayrica katilime1 6gretmenler arastirmada farkli gésterim
sekillerini kullanma ve gosterim, sekilleri arasinda gecisler yapmada da anlamli bir ilerleme
kaydetmiglerdir. Uygulama Oncesinde fonksiyon.kavramu Ogretiminde dort gosterim sekli (Venn
semasi, sirall ikili, cebirsel ve grafik) digindaki gdsterim sekillerinin kullanimi olduk¢a sinirh iken
uygulama sonrasinda tablo, fonksiyon makinesi gibi farkli gosterim sekillerinin kullanimi artmustir.
Ayrica katilimer 6gretmenler uygulama oncesinde gésterim sekilleri arasinda gegislere sinirli sekilde
yer vermislerken, uygulama sonrasinda daha fazla gosterim sekli arasinda gegisler yapmuglardir.

Yansitma/Eylem Planlarimin Revize Edilmesi

Ulagilan tiim bulgular »dogrultusunda uygulanan eylem planlarinin matematik G&gretmenlerinin
matematiksel diisiinmeyi destekleme baglamindaki PAB’larin1 gelistirmede ise yaradigi goriilmiis ve
eylem arastirmasina son verilmesine karar verilmistir. Eylem planlarinin nasil revize edilebilecegi
ortaya konularak onerilerde bulunulmustur. Bu oneriler bir sonraki boliimde sunulmaktadir.

SONUC VE TARTISMA

Bu c¢alismada, matematik Ogretmenlerinin PAB’larini matematiksel diisiinmeyi destekleme
baglaminda gelistirmeyi amaclayan bir eylem arastirmasi ele alinmigtir. Bir arada diisiiniilerek
iliskilendirilen DGM ve PAB, arastrmanin kuramsal tabanmi olusturmustur. Ogretmenlerin
PAB’larmi gelistirmeye yonelik eylem planlar gelistirilmis ve uygulanmistir. Eylem arastirmasimin
baslangicinda, silirecte ve sonrasinda toplanan veriler katilimci matematik G&gretmenlerinin
PAB’larinda kayda deger bir gelisme saglandigim, matematiksel diisiinme hakkindaki goriiglerinin ise
daha kapsamli hale geldigini gostermistir.

Uygulanan eylem planlar1 degerlendirildiginde, 6gretim tasarimi uygulamasinin kisa zamanli olmasi
ve aragtirmada ele alman kavramin o&gretiminden belirli bir siire Oncesinde olmasimin bazi
olumsuzluklara sebep oldugu sezilmistir. Benzer ¢aliyma matematik 6gretmen adaylariyla yiiriitiilseydi
uygulama farkli sekilde planlanabilecekken, arastirmadaki katilimcilarin matematik &gretmenleri
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olmasi ve bu 6gretmenlerin farkli okullarda gorev yapiyor olmalar1 uygulamanin planlanmasinda bazi
smirliliklara neden olmustur. Halbuki bu tiir mesleki gelisim programlarinin uzun siireli ve stirekli
olmasi, etkililigi agisindan son derece onemlidir. Mesleki gelisim programlarinin uzun siireli oldugu
zaman daha etkili olduguna dair sonuglar arastirmalarda da ortaya konulmustur (Darling-Hammond,
Chung Wei, Andree, Richardson & Orphanos, 2009; Loucks-Horsley, Love, Stiles, Mundry &
Hewson, 1996). Bu nedenle mesleki gelisim konusunda ve Ogretmenlerle ¢alisacak arastirmacilara,
daha uzun siireli egitimler verebilmeleri i¢in tedbirler almalar1 6nerilmektedir.

Eylem planlar1 degerlendirildiginde dikkat ¢eken bir diger husus, 6gretmenlerin 6gretim videolarini
izleyip degerlendirmelerinin onlara yarar sagladigi ancak bunun grupga yapilmasinin daha ¢ok katki
saglayacag1 olmustur. Arastirmada ¢agrisim teknigine dayali goriismeler katilimeilarla bireysel olarak
yapilnustir. Ogretmenlerin mesleki gelisiminde videolarm kullanilmas: son yillarda oldukca yaygin
basvurulan bir uygulamadir. Bu sekilde O6gretmenlerin birbirlerindens ve kendi deneyimlerinden
Ogrenecekleri ortamlarin saglanacag arastirmalarin hem gretmenlere hem de alana katki saglayacagi
diistiniilmektedir.

Uluslararasi literatiirde matematik 6gretmenlerinin ve 6gretmen adaylarimin PAB gelisimine, yonelik
yapilan ¢aligmalar olsa da (6rnegin Cognitively Guided Instruction, Teaching to Big Ideas, Integrating
Mathematics Assessment); Tiirkiye’de PAB gelisimine yonelik yapilan ¢aligmalarin, (6rnegin Akkaya,
Akkog, Bingdlbali ve Ozmantar, 2009) gretmen adaylar: ile yiiriitiildiigii dikkat gekmektedir. Bu
caligmanin, PAB gelisimlerine yonelik olarak matematik 6gretmenleri ile yiiriitiilmiis olmas1 yoniiyle
Tirkiye literatiiriine katki saglayacagi diistiniilmektedir.
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Extended Summary
The purpose of this study is to examine how the mathematics- teachers’ pedagogical content
knowledge (PCK) in the context of mathematical thinking could be developed. Advancing Children’s
Thinking Model (Fraivillig, Murphy & Fuson, 1999) and the concept of PCK were interconnected and
thus worked as the theoretical framework of the study. This study is a part of the Ph.D. dissertation
conducted comprehensively. In this study, it was examined how the mathematics teachers’ PCK in the
context of mathematical thinking could be developed, so action research was adopted as the research
model. Action research is a research approach which is used to solve-a problem that the practitioners
face, to enhance and facilitate a current practice (Mills, 2003), to gather the research and the practice,
and to enable in reflecting research results to the practice (Yildirim & Simsek, 2006). The followed
action research cycle in this study was like determining a problem, collecting data related to the
problem and analysing data, planning an action for solving the preblem,.acting the plan, re-collecting
data during the action, analysing the data and reflecting and planning a new action. Participants of the
research were six volunteer mathematics teachers. Observations, interviews and documents were used
to collect the data of the study. The collected data were analysed by using content analysis, descriptive
analysis and document analysis. Action plans were prepared and implemented in the study. The
starting point of this study was realizing the deficiencies of mathematics teachers’ PCK using informal
interviews conducted by the authors with academicians at a teacher education program and with
teachers. In the literature review this feeling was justified as pre-service (Ball, 1990; Hacidmeroglu,
2006; Kilig, 2011;Toluk-Ucgar, 2010; Tiirniikli & Yesildere, 2007; Yesildere & Akkog, 2010) and in-
service mathematics teachers have the deficiency of PCK (Even & Tirosh, 1995; Fennema & Franke,
1992) (Determining the problem). In terms of promoting teachers to overcome this deficiency, it was
decided to'make an action research study. In this line, we firstly tried to determine teachers’ status. To
this end, teachers’ views about mathematical thinking were taken and their instructions on function
coneept were observed by using video camera. The data were analysed (Collecting data regarding the
problem and analysing data).The obtained findings made us to decide that the teachers were needed to
be supported to provide their:PCK development in the context of students’ mathematical thinking. We
thought to prepare an instructional design for mathematics teachers. (Planning an action for solving
the problem). The instructional design was prepared and put into final form by using the existing
literature and experts’ opinions. Then, it was implemented to participants (Acting a plan). The
implementation process was recorded via a video camera. When the records were evaluated, some
findings came to the forefront and these findings directed us to make a new action plan. The new
action plan included an informal observation of each teacher’s lesson and an interview that was related
to the observation. Besides stimulated recalls on function concept teaching for each teacher were
planned (Planning a new action). Then this plan was conducted. Minimum one hour lesson was
observed for each teacher and observation notes were taken by one of the researchers. After the lesson,
an informal conversation interview was conducted. Thus, the teacher had a chance to see his/her own
progress of PCK and was supported in terms of on-going deficiencies. Similarly, stimulated recalls on
teaching of function concept for each participant were done. In these interviews teacher and the
researcher came together and examined the lessons. While watching the analysed videos, some
instances were put emphasis on. The researcher stopped the video and interviewed with the teacher

Copyright © International Journal of New Trends in Arts, Sports &Science Education 54



| it T ISSN: 2146 - 9466
D &a IJ A E www.ijtase.net

International Journal of New Trends in Arts, Sports &Science Education - 2017, volume 6, issue 2

about the instance (Acting the plan). Another finding obtained from the implementation of the
instructional design was the teachers’ desire to see exemplary questions that could support and extend
students’ mathematical thinking. Hence it was thought as the next action plan to organize a meeting
with the teachers for examining the exemplary questions on function concept (Planning a new action).
It couldn’t be possible to find an appropriate date to get all teachers together, so two similar meetings
with 3-person groups were conducted. Initially, teachers tried to solve the questions; afterwards the
researcher and the participants discussed about how these questions could be used and extended for
their teaching (Acting the plan). After then, interviews about mathematical thinking and the
observations of the participants’ instructions on function concept were reconstructed. The collected
data were analysed (Collecting data and analysis). Then, how to revise the action plan implemented in
this study and implications for teacher training and further studies were discussed in detail
(Reflecting). This study was an action research that aimed to develop the:mathematics teachers’
pedagogical content knowledge in the context of mathematical thinking. Action plans towards
mathematics teachers’” PCK development were prepared and implemented. Data collected at the
beginning, during the process and after the research indicated a significant development at the
mathematics teachers’ PCK and the teachers’ views about mathematical thinking became more
comprehensive. When the action plans evaluated, it was realized that the shortness, of the
implementation of the instructional design and time gap between the implementation and the teaching
caused some negative effects. If a similar study was conducted with pre-service teachers, the
mentioned implementation could be planned differently. In this study, the participants were in-service
teachers and working at different schools. This also limited the plan for the implementation. It is
determined that the professional development programs are more effective when they are implemented
long term (Darling-Hammond, Chung Wei, Andree, Richardson & Orphanos, 2009; Loucks-Horsley,
Love, Stiles, Mundry & Hewson, 1996). Further studies may consider these limitations and may take
measures for their long term professional development programs. Although there are some studies in
literature regarding in-service and pre-service mathematics-teachers PCK development (Cognitively
Guided Instruction, Teaching to Big Ideas, Integrating Mathematics Assessment); in Turkey, only the
pre-service mathematics teachers PCK development was examined (Akkaya, Akkog, Bingolbali ve
Ozmantar, 2009). So, it is thought that this study could contribute to the field and especially to
national literature in terms of in-service mathematics teachers’ PCK development.
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Ozet

Bu arastirmanin amaci; genel egitim sinif 6gretmenlerine yapilan dogrudan davranigsal danismanligin (DDD);
ogretmenlerin ddiillendirme davranislarini artirmada ve 6zel gereksinimli 6grencilerin problem davranislarini
azaltmadaki etkililigini belirlemektir. Ayrica artan Ogretmen o&diillendirme davranislart ile azalan Ogrenci
davraniglarinin stirmesi, genellenmesi ve kullanilighgr da arastirilmigtir. Arastirma deseni denekler arasi ¢oklu
yoklama desenidir. Aragtirmanin Ogretmen davraniglarina iligkin bulgularima gore: DDD ogretmenlerin
odiilllendirme davraniglarini - artirmalarinda, azalarak siirdiirmelerinde ve birinci ve ikinci 6gretmenin
odiillendirme davramiglarimi matematik dersine genellemelerinde etkilidir. Arasgtirmanin 6grenci davranislarina
iliskin bulgulari: DDD’liginher ti¢ 6grencinin de Tiirkge dersindeki ders dis1 etkinlikte bulunma davraniglarinin
azaltilmasinda veazaltilan diizeyde Siirdiiriilmesindeve bu davranislarin matematik dersine genellenmesinde etkili
oldugunu gostermektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin tamami DDD’ligin kullaniligliligi hakkinda olumlu
goriis bildirmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Kaynastirma, sinif yonetimi, 6zel egitim danismanligi, dogrudan davranigsal danigmanlik

Abstract

The main purpose of this research is to determine the effectiveness of the Direct Behavioral Consultation (DBC),
provided for the teachers in order to reduce the problem behaviours of handicapped students placed into regular
school settings, on the enhancement of the teachers’ labelled and unlabelled praising behaviours and on the
reduction of the students problem behaviours and on the maintainance, generalization and usefulness of the
teachers’ increased praising behaviours and the students’ reduced problem behaviours. The design of this study is
multiple probe design across subjects, a variation of the multiple baseline design. Considering the findings related
to the teachers’ behaviors, the DBC is decreasingly effective on increasing the teachers’ praising behaviors and
on maintaining them. In addition, the DBC gives the impression that it is effective on two to third of the teachers’
generalizing the praising behaviors into Mathematics course. Considering the finding related to the students
behaviors, the DBC is effective on decreasing their off-task behaviors and in maintaining them. In addition, the
DBC gives the impression that it is effective on all students’ generalizing their decreased off-task behaviors into
Mathematics course.

Key Words: Mainstreaming, behavioral management, direct behavioral consultation, tip sheets and feedback

Giris
Ozel gereksinimli &grencilere yonelik egitim ortamlarindan biri de kaynastirmadir. Alan
yazinda yaygmn olarak kullanilan tanimlardan birinde kaynastirma “Ozel gereksinimli

*Bu ¢alisma Gazi Universitesi Bilimsel Arastirma Projeleri birimince desteklenmistir.

Copyright © International Journal of New Trends in Arts, Sports &Science Education 56


http://www.ijtase.net/
mailto:utimucin@eul.edu.tr
mailto:mozyurek@gazi.edu.tr

Bi-5e ISSN: 2146 - 9466
DE. S | IJ I A E www.ijtase.net

International Journal of New Trends in Arts, Sports &Science Education - 2017, volume 6, issue 2

Ogrencinin gerekli destek hizmetler saglanarak, tam ya da yar1 zamanl olarak kendisi i¢in en
az kisitlayict egitim ortami olan normal egitim simiflarinda egitim gormesi” seklinde
tammlanmaktadir (Kircaali-iftar, 1992; Sucuoglu, 2004). Bu tanimda yer alan “destek egitim
hizmetleri saglanarak™ifadesi, diger bir degisle 6zel egitim hizmetleri saglanmasi, yapilan
egitim diizenlemesinin kaynastirma olmasimi saglayan en onemli kosuldur.Yetersizligi
nedeniyle 6zel egitimden yararlanmasi uygun goriilmiis 6grenci i¢in bu kosulun yerine
getirilememesi durumundakaynastirmadanséz etmek olasi degildir.Yetersizligi olan
ogrenciye Ozel egitim hizmetleri saglanmadangenel egitim sinifina yerlestirmesadece bu
ogrencinin normal gelisim gosteren akranlariylabirlikte egitim aldigi birlikteegitim ortami
diizenlemesi olacaktir (Ozyiirek, 1990; Baker ve Zigmond; 1995 Varol, 1996; Giirgiir,
2008).Ulkemizde kaynastirma adi altinda genel egitim smifina yerlestirilen dgrenciler, dzel
egitim hizmetleri saglanmadan genel egitim sinifina yerlestirildiginden bu egitim ortami
kaynastirma olmayip, birlikte egitim olarak adlandirilmaktadir. Cogu zaman 0zel
gereksinimli 6grencilerin egitsel ve davranigsal gereksinimleri belirlenemediginden, 6zel
egitim hizmetlerini planlamak da miimkiin olamamaktadir.

Ozel egitim hizmetleri, &6zel gereksinimli Ogrencilerin  egitsel ve davranissal
gereksinimlerinden kaynaklanir. Ozel egitim hizmetlerinin niteligine, kim tarafindan,ne
kadar siireyle, nasil venerede sunulduguna gorekaynastirma diizenlemeleri cesitlilik
gostermektedir. Ozel gereksinimli &grencinin egitsel ve davramissal gereksinimleri
dogrultusunda 6gretmen ve 6grencilere sunulan 6zel egitim hizmetlerinin nitelik ve niceligi
degistigindenkaynastirma diizenlemeleri de gesitlenmektedir. Bu diizenlemeler,6zel egitim
Ogretmeninin  genel egitim Ogretmenine sagladigi danismanlik,6zel egitim plani
dogrultusunda yardimeci 6gretmenin 6grenciyle sinifta calistigi sinif i¢i yardim, dgretmene
danigmanligin ve 6grenciye dogrudan 6zel egitimin saglandigr gezici 6gretmenlik,6grencinin
belli siirelerle 6zel egitim 6gretmeni ya da destek hizmet personeli tarafindan genel egitim
smifindan alindigi kaynak oda ve genel egitim sinifina yari zamanli katilimli 6zel egitim
smifi diizenlemesi seklinde ¢esitlenmektedir (Salend, 2001).

Kaynastirma diizenlemelerden biri olan danismanliktadigerlerinden farkli olarak 6gretmene
yetersizligi olan Ogrencinin egitsel ve davranigsal gereksinimlerini karsilayacak ogretimsel
ya da davranigsal damigsmanlik verilerek 6zel gereksinimli 6grenciye dolayli olarak o6zel
egitim hizmeti saglanir.Ozel egitim danismam, ogrencinin dgrenme ve davrans
problemlerinin ¢oziimiinii, sinif ogretmeninin kendisinin gergeklestirmesiigin danigmanlik
saglar (Watkins-Emonet, 2000; Jefferson, 2001; Freeland, 2002). Bu yoniiyledzel egitim
danigmanligi, sinif 6gretmeninin bilgi ve becerisinin gelismesine yol actig1 gibi, 6gretmenin
yeni edindigi bu becerilerden diger baglamlarda yararlanma olasiligini da arttirir (Kircaali-
Iftar ve Uysal, 1999; Freeland, 2002).

Ozel egitim danismanliglamaglarina, varsayimlarina, ¢dziimlenmeye calisilan problemlere,
miidahale ve degerlendirme yontemlerine ve simirliliklarina gore gesitlilik gostermektedir.
Alan yazinda okul danigsma servislerinde en ¢ok kullanilanlar, psikolojik danigmanlik modeli
(ruh saghgi modeli) ve davramigsal damismanlik modelleridir (Maher ve Forman, 1987;
Kircaali-Iftar, 1992; Heron ve Harris, 1993; Zins, Kratochwill ve Elliott 1993).

Bergan (1977), damismanlik ile davranigsal psikolojinin ilkelerini birlestirerek dort asamali
bir problem ¢6zme silireci olan davranigsal danigsmanlik modelini tanimlamis ve
modellemistir. Davranigsal danigmanlik modeli; problemi tanmimlama, problem analizi,
sagalim uygulamasi ve sagaltimin degerlendirilmesi asamalarindan olusmaktadir.
Davranigsal damigmanlik, genel egitim sinifinda 6zel gereksinimli bir 6grencinin davranigini
degistirmek i¢in simf &gretmeni olan damisanla galisirken bilginin danmisana sézel olarak
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aktarilmasma odakli bir hizmet modelidir (Watson ve Robinson, 1996; Gutkin, 1996;
Watkins-Emonet, 2000). Davranigsal danisma modeli, ABD’de 1980°li yillar boyunca ve
1990’11 yillarin ilk yarisinda, 6zel egitimciler ve okul psikologlari tarafindan normal gelisim
gosteren ve Ozel gereksinimli 6grencilerin akademik ve davranigsal problemlerini ortadan
kaldirmak i¢in yayginca kullamilmistir (Kratochwill ve Bergan, 1990; Watkins-Emonet,
2000).

1990’1 yillarin ikinci yarisinda Watson ve Robinson (1996) Bergan’in modeline benzer
asamalart olan ve onu kapsayan dogrudan davranigsal danigmanlik (DDD) modelini
gelistirmiglerdir. Davranigsal danigmanliktaki danigana sadece sozel iletisimle hizmet
saglama yerine, DDD modelinde 6grenci davraniglarinin dogrudan 6lgiimlemelerine dayali
olarak davranisin analiz edildigi ve kazandirilacak davraniglara gerektiginde model olma,
rehberli uygulamalara yer verme, diizeltici ve onay doniitlerini de i¢eren davranisa dogrudan
miidahaleodakli danigmanlik modeli olusturulmustur (Watson ve Robinson, 1996; Watkins-
Emonet, 2000).

Bu aragtirmada problemin tanimlanmasi ve problem analizi asamalari, alan yazindaki
orneklerinden farkli olarak tamamen arastirmaci tarafindan desenlenmistir. Planin
uygulanmasi asamasinda ise, dogrudan Ogretim yaklasiminda yer alan model olma ve
rehberli uygulama basamaklarina yer verilmeksizin, 6gretmenlere ipucu kagidi verilmis ve
daha sonra Ogretmenlere ipucu kagidi uygulamalarma iligkin olarak doniit verilmistir. Bu
farkliliklarin en 6nemli nedeni, yetersizlikten etkilenmis Ogrencilerin egitimine yonelik
olarak Tiirkiye’deki 6gretmenlerin sahip olduklart bilgi ve becerilerin diger iilkelerdeki
Ogretmenlerin sahip olduklar1 bilgi ve becerilerden ¢ok daha smirli olmasiyla ilgilidir. Bu
nedenden dolayi, sagaltimin simif ortaminda uygulanmasi disindaki tiim basamaklar
arastirmaci tarafindan gergeklestirilmistir.

Ozel egitim hizmet tiirlerinde oldugu gibi danmismanlik modellerindede genel egitim
siniflaria yerlestirilmis 6grencilerin gereksinimlerinin karsilanmasi amaglanmaktadir.Genel
egitim sinifina yerlestirilmis 6zel gereksinimli 6grencilerin akademik vedavranigsal
gereksinimleri bulunabilmektedir (Lewis ve Doorlag, 1999; Smith, Polloway, Patton ve
Dowdy, 2001). Bu siniflardaki 6zel gereksinimli 6grencilerden pek c¢ogununakademik
gereksinimlerinin ~ karsilanabilmesi  ise  Oncelikle davraniglarinin  yonetilebilmesini
gerektirmektedir. Davraniglar1 yonetme, etkili &gretimin on kosuludur. Ogrencilerin
davranislar1 yonetilemediginde, hem G6grenciler hem de 6gretmenleri pek ¢ok sorunla karsi

karstya kalmaktadirlar (Ozyiirek, 2005).

Ek olarak genel egitim sinifina yerlestirilen 6zel gereksinimli Ogrencilerin problem
davraniglart  kontrol edilemediginde,egitim ve Ogretim olanaklarindan yeterince
yararlanamadiklari i¢in akademik dgrenmeleri aksatmakta,akranlarindan geride kalabilmekte
ve bu fark zamanla giderek artigindan okulda basarisiz olma riski artmaktadir (Choate 2000;
Simith, Polloway, Patton ve Dowdy, 2001; Pisciotta 2001; Feldman ve Kratochwill, 2003;
Kaner 2003; Hallahan Kauffman 2003; Ozyiirek, 2005; Erbas 2005; Simith ve Robinson
2006; Sucuoglu ve Kargin 2006; Kahveci, 2016).

Genel egitim sinifina yerlestirilmis ve problem davraniglar sergileyen o6zel gereksinimli
Ogrencilerin problem davramiglari, 6zel egitim hizmetlerinden danigmanlik hizmeti
sunulurken kullanilan DDD modeli ile degistirilebilir (Little, Hudson ve Wilks 2002).
Danigmanlik yapan 6zel egitim 6gretmeni tarafindan problem davranisin nedenleri, islevi ve
sagaltim yontemi, dogrudan &lglimlenerek belirlenebilir. Davranis analizine dayali olarak
Ogretmene dogrudan danigmanlikla ~ problem davranigin uyusmayanlarinin
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odiillendirilmesiyle ilgili beceriler kazandirilabilir (Shapiro, 1987; Shapiro ve Kratochwill
2000; Jefferson, 2001). Ayrica dgretmenlere sinifa uygun davraniglart ddiillendirmelerine
iliskin ~ doniit verilerek problem davramiglart  kontrol etmelerindeki etkililikleri
artirilabilmektedir (Watkins-Emonet 2000; Freeland 2002; Noel ve ark. 2002; Munton,
2004).

Alan yazinda, kaynastirma diizenlemesindeki 6zel gereksinimli Ogrencilerin problem
davranislarinin ortadan kaldirilmasinda ve smif Ogretmenlerine smnifi kontrol etme
becerilerinin  kazandirilmasinda DDD modeli kullanilan arastirmalar bulunmaktadir
(Watkins-Emonet 2000; Noel, Duhon, Gatti, Connell, 2002; Freeland, 2002; Munton 2004).
Bu aragtirmalardan birinde, Watkins-Emonet (2000), model olma, rehberlik etme, diizeltme
ve olumlu doniit provalarini igeren DDD modelini, iki okul oncesi 6gretmeninin
betimlemeden (unlabelled) ve betimleyerek odiillendirme (labelled praise) davranislarini
artirma ve genellemede etkili bulmustur. Bir bagka calismada Noel, Duhon, Gatti ve Connell
(2002), ozel egitim danismani tarafindan hazirlanilarak genel egitim 6gretmenlerine verilen
sagaltim planlartyla performans geri doniitiinii iceren DDD’ligin, sinifta gezinme, konusma,
nesneyle oynama gibi sinifa uygun olmayan davranislarin azaltilmasi ile verilen etkinligin
tamamlanmas:t gibi smifa uygun olan davramiglarin artirilmasinda etkili oldugunu
bulmuslardir.

Freeland (2002), model olma, rehberli uygulama ve diizeltici geri bildirim uygulamalarini
iceren DDD’ligin, okul 6ncesi egitimi programinda yer alan {i¢ dgretmenin ddiillendirme
davraniglarinin artirilmasinda ve artirilan 6gretmen ddiillendirmeleriyle, problem davranislar
sergileyen 1ii¢ Ogrencinin problem davramiglarinin azaltilmasinda ve Ogretmenlerin
odiillendirme davraniglarini ti¢ farkli ortama genellemelerinde etkili oldugunu bulmustur.

Munton (2004), ilki 6gretmene verilen 6gretmen ipucu kagidindan, ikincisi ipucu kagidi ve
Ogretmenin kendi sagaltim uygulamasini izledigi kontrol listesinden ve {iglinciisii, ipucu
kagidi ile kontrol listesinin yani sira Ogretmenin sagaltim uygulamasima iliskin haftalik
doniitlerden olusan ti¢ farkli DDD’ligin, sinifta problem davranislar sergileyen ogrencilerin
problem davraniglarinin azaltilmasinda etkili oldugunu bulmustur. Ayrica arastirma, ipucu
kagidi ve kontrol listesinin yani sira haftalik verilen doniit uygulamasini iceren DDD’ligin,
problem davranislarin azaltilmasinda en etkili ve verimli yontem oldugunu goéstermistir.

Ulkemizde ise 6zel egitim danismanhigiyla ilgili olarak yapilan ¢alismada Kircaali-iftar ve
Uysal (1999), ozel egitim danigmanligimin dort zihinsel engelli Ogrencinin akademik
becerileri edinmelerinde etkili oldugunu belirtmistir. Safak (2005), birlikte egitim ortamina
yerlestirilmis gorme yetersizliginden etkilenmis Ogrencilere, akademik ve gorme
yetersizligine bagli olarak ortaya ¢ikan sinirhiliklarinda yapabildiklerine gére desenlenen 6zel
egitim hizmetlerinin, s6z konusu smirliliklarin iistesinden gelmelerinde etkili oldugunu
bulmustur. Ancak Tiirkiye’de kaynastirma kavramindan 6zel gereksinimli 6grencinin sadece
genel egitim sinifina yerlestirilmesi anlasildigindan bu 6grencilerin problem davranislarinin
azaltilmasinda 0Ozel egitim damismanliginin etkisini arastiran herhangi bir arastirma
bulunmamaktadir. Ogretmen ddiillendirmesinin artirilmasinin 6zel gereksinimli dgrencilerin
problem davraniglarini azalttigi belirtilmektedir (Watkins-Emonet 2000; Noel, Duhon, Gatti,
Connell, 2002; Freeland, 2002; Little, E. Hudson, A. ve Wilks R;2002;Munton
2004).Ulkemizde genel egitim sinifina yerlestirilmis ve problem davranislar sergileyen dzel
gereksinimli 6grencilerin 6gretmenlerineddiillendirmelerini artirmaya yonelikipucu kagidi ve
doniit vererek yapilan DDD ileproblem davraniglarin azaltip azaltmayacagi bu arastirmanin
problemini olusturmaktadir.
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Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin genel amaci; genel egitim simf Ogretmenlerinin  odillendirmelerini
artirmaya yonelik ipucu kagidi ve doniit vererekyapilandogrudan davranigsal danigmanligin
(DDD); 6gretmenlerin betimlemeden ve betimleyerek odiillendirme davraniglarini artirmada
ve oOzel gereksinimli Ogrencilerin  problem davranislarini azaltmadaki etkililigini
belirlemektir. Ayrica artandgretmen Odiillendirme davramiglann ile azalan Ogrenci
davraniglarinin siirmesi, genellenmesi ve kullanilishgmi belirlemek de amaglanmugstir. Bu
amaglara ulagmak icin asagidaki sorulara cevap aranmustir.

Genel egitim simifina yerlestirilmis 6zel gereksinimli Ogrencilerin ders disi etkinlikte
bulunma davranislarini azaltmada sinif 6gretmenlerinin 6diillendirme davraniglarini artirmak
icin ipucu kagidi ve doniit vermeyle yapilan (DDD);

1. Ogretmenlerin betimlemeden ve betimleyerek ddiillendirme davranislarmni artirmada
etkili midir?

2. Ogretmenlerin  betimlemeden ve betimleyerek &diillendirme davramislarinin
siirmesini saglamakta midir?

3. Ogretmenler Tiirkce dersindeki betimlemeden ve betimleyerek &diillendirme

davraniglarini, Matematik dersine genellemekte midir?

4, Ogrencilerin ders dist etkinlikte bulunma davramislarinin azaltilmasinda etkili midir?

5. Ogrencilerin azalan ders dis1 etkinlikte bulunma davraniglarinin siirmesinde etkili
midir?

6. Ogrencilerin Matematik dersinde deders dis1 etkinlikte bulunma davranislarmin
azalmasinda etkili midir?

7. Genel egitim sif dgretmenlerinin DDD’ligim kullanighiligi hakkindaki goriisleri

(sosyal gegerlik bulgulari) nelerdir?
Yontem

Arastirma Deseni

Aragtirmanin amaglarini gergeklestirebilmek igin tek denekli deneysel desenlerden denekler
arast ¢coklu yoklama desenine yer verilmistir. Arastirmanin bagimhi degiskenleri;
ogretmenlerin, 0Ozel gereksinimli oOgrencilerinin simifa uygun olan davranislarim
betimlemeden ve betimleyerek odiillendirme davranislarinin diizeyi ve 6grencilerin ders disi
etkinlikte bulunma davranislarinin diizeyidir. Arastirmanin bagimsiz degiskeni ise ipucu
kagidi ve doniit verilerek yapilan DDD’tir. Arastirmada deneysel kontrol, verilerin egim ya
da diizeyinde benzer degisikliklerin ardi ardina tiim deneklerde gergeklesmesi ile
kurulmustur. ilk olarak birinci dgretmene DDD verildiginde; 6gretmenin &diillendirme
davranis1 veri diizey ya da egiminde artmaya ve dgrencinin problem davraniginin veri diizey
ya da egiminde azalmaya yol agmasi beklenmektedir. O sirada heniiz DDD uygulamasinin
baslatilmadigi ikinci ve tigilincii deneklerin veri diizey ya da egimlerinde degisiklik olmamasi
beklenmektedir. Ayn sekilde ikinci ve {igiincii 6gretmenlere de DDD uygulandikga verilerin
egim ya da diizeyinde benzer degisikligin ardi ardina gergeklesmesi beklenmistir.

Denekler

Aragtirmanin deneklerini Ankara Ili’nde ilkdgretim okulu genel egitim sinifina yerlestirilmis
biri 6grenme giigliigii, ikisi dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu tanisi almis olan iki
ilkdgretim dordiincii sinif ve bir ilkogretim iiglincii sinif 6grencisi olmak iizere ii¢ 6grenci ve
onlarin sinif 6gretmenleri olugturmustur.
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Denekleri belirleyebilmek igin 2005-2006 o6gretim yili ikinci doneminde sinifa uygun
olmayan davraniglar sergileyen 6grencilerin bulundugu rehber 6gretmenlerle yapilan telefon
goriismeleriyle belirlenen ve arastirmacinin ulasim kolayliginin oldugu okullara gidilmistir.
Besikkaya, Emniyetciler, Gazi, Nurcin Sayan, Satuk Bugra ve Sofuoglu Ilkdgretim
okullarina gidilerek oncelikli olarak okul yonetimi, rehber 6gretmen ve simif 6gretmenleriyle
bire bir 6n goriismeler yapilmistir. Bu goriismeler sonucunda, ilkdgretim birinci kademede
ve smifa uygun olmayan davranislar sergileyen sekiz 6grenci belirlenmistir. Bu sekiz
Ogrenciden uygulamanin yapilacagi okuldan olmayan hafif derecede zihinsel yetersizlik
tanist almis ve sinifta davranis problemi sergileyen bir 6grenci ve bu 6grencinin galigmaya
goniillii olarak katilmay1 kabul eden 6gretmeniyle 6n uygulama caligsmasi yapilmistir.

Kalan yedi 6grencinin 6gretmenleriyle 6gretmen goriismesi yapilmis ve sinifta anekdot
kayitlar1 alinarak, 6grencilerin ger¢ekten sinifa uygun davranislar sergileyip sergilemedikleri
belirlenmistir. Gorligme sonucunda, arastirmaya katilmada goniillii olan O6gretmenler
arasindan islevsel bakimdan benzer o6zellikleri olan ve gercekten simifa uygun olmayan
davraniglar gosteren Ogrencileri olan ve arastirmanin uygulanabilirligi agisindan, ayni
ilkogretim okulunda bulunan ii¢ G6gretmen ve Ogrencileri arastirma denekleri olarak
belirlenmistir. Arastirma kapsamina alinan dgretmenlerden;,

Birinci 6gretmen; egitim Yiiksek okulu mezunu, 18 yillik sinif 6gretmenligi gegmisi olan ve
yaklagik 10 yildir galistigi siniflarda yetersizligi olan 6grenciler bulunan, ikinci 6gretmen;
egitim Yyiiksek okulu mezunu, 18 yillik sinif 6gretmenligi gegmisi olan ve yaklagik 5 yildir
calistign siniflarda yetersizligi olan o&grenciler bulunan, tglincii 6gretmen; Sanat tarihi
mezunu, 9 yillik simf Sgretmenligi ge¢cmisi olan, yaklasik 4 yildir calistign siniflarda
yetersizligi olan 6grenciler bulunan ve her ii¢ 6gretmen de davranis kontroliine yonelik
olarak hizmet 6ncesi ve i¢i herhangi bir egitim almamis olan aragtirmaya katilmaya goniillii
bayan o6gretmenlerdir.

Veriler ve Toplanmasi

Aragtirma verileri dogrudan go6zlemlerle toplanmistir. Bunun igin video kaydi alinmis
anekdot kayit formuna 6grenci davranislari, davranis 6ncesi ve sonrasi olaylar yazilmustir.
Ogrenci ve oOgretmenleri belirlemek igin goriisme formu gelistirilmistir. Ogrencilerin
davraniglarimin iglevlerini belirleyebilmek icin motivasyon o6lgiimleme formu DDD igin
gerekli olan ipucu kagidini hazirlamak i¢in ise kontrol listesi ve pekistire¢ belirleme
formlarindan yararlanilmistir. Arastirmada, Ogretmenlerin ddiillendirme davraniglarinin
artirllmasi ve 6grencilerin ders disi etkinlikte bulunma davraniglarinin azaltilmasi amaciyla
arastirmaci tarafindan 6gretmen ipucu kagidi gelistirilmistir. Ogretmen ipucu kagidi; genel
kural, o giinkii derste yapilacak etkinliklere yonelik yonergeler, 6grenci etkinlige uygun
davraniglar sergilediginde, yapilacak odiillendirmeler ve 6grenci etkinlige uygun olmayan
davraniglar sergilediginde etkinlige uygun davranislar sergileyen bagka bir 6grenciye
yapilacak 6diillendirmeler ve ders sonunda verilecek 6diil 6gelerinden olusmaktadir.

Uygulama Siireci

Aragtirmanin uygulama siireci baglama diizeyi ve yoklama oturumlari, 6gretmenlerin ipucu
kagidin1 uygulamalar1 ve bu uygulamaya iliskin doniit verilmesiyle yapilan uygulama,
stireklilik ve genelleme oturumlarindan olugmaktadir.

Arastirmanin baglama diizeyi evresinde, biri 6gretmenlerin betimleyerek ve betimlemeden
odiillendirme davranisi ve digeri 6grencilerin ders dis1 etkinlikte bulunma davraniglar: olmak
iizere iki baglama diizeyi verisi toplanmistir. Aragtirmanin basglama diizeyinde, denekler arasi
coklu yoklama diizeyi deseninin geregi olarak, birinci dgretmen ve Ogrenciyle baslama
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diizeyi verileri toplanmaya baglandiginda, ikinci ve liglincii 6gretmen ve 6grenciyle yoklama
oturumlariyapilarak, 6gretmenlerin betimlemeden ve betimleyerek ddiillendirme davranislar
ve 0grencilerin ders disi etkinlikle ilgilenme davranislariyla ilgili ilk veriler toplanmustir.

Baglama diizeyi verilerinde kararliligin saglanmasinin ardindan birinci 6gretmenle ipucu
kagidi ve déniit uygulamasina gecilmistir. Ogretmenin, ipucu kagidinda yer alan &geleri
uygulamasi sirasinda, 40 dakikalik ders siiresince, onceden arastirmacinin sinmif ortamina
yerlestirdigi kamera araciligiyla kayit yapilmistir. Her giin Tiirk¢e dersinin tamamlanmasinin
ardindan, sinif ortamindaki kamera arastirmaci tarafindan alinarak, kameranin bellegindeki
kayit bilgisayar ortamima aktarilmis ve Ogretmenin betimlemeden ve betimleyerek
odiillendirme davranislan ile &grencinin problem davramisi kismi aralik kayit formuna
islenmistir.

Yapilan kayit, arastirmaci tarafindan sagaltim o6geleri dikkate alinarak analiz edilmistir.
Doniit verme, 6gretmene kaydi izleterek, dogru sekilde uyguladigi sagaltim 6gelerinin neler
oldugunun ve neden dogru oldugunun sdylenilerek pekistirilmesi; eksik ya da yanlis
uygulanan sagaltim 6gelerinde ise olmasi gerekeni betimleyen ya da kendisinin yaptig1 dogru
sagaltim 6gesi uygulamalarinin 6rnek gosterilmesiyle gergeklestirilmistir.

Birinci 6gretmende DDD uygulamasiyla betimlemeden ve betimleyerek o6diillendirme
davraniglarinda kararliligin saglanmasiyla birlikte ikinci 6gretmenle ve liglincli 6gretmenle
stire¢ tekrarlanmugtir.

Arastirmada ayrica Matematik dersinde genelleme verisi toplanmustir. Ayrica gretmenlerin
odiillendirme davranislarinin ve &grencilerin  azaltilan ders dist etkinlikte bulunma
davraniglariin sagaltimdan iki hafta sonra siirliip stirmedigini degerlendirmek igin her bir
denegin sagaltim uygulamasindan 14, 16 ve 18 giin sonra siireklilik verisi toplanmustir.

Giivenirlik

Aragtirmada Ogretmenlerin ddiillendirme davranislar ile 6grencilerin ders dist etkinlikte
bulunma davranislar i¢in bagimsiz iki gozlemci tarafindan deney siirecinin her evresinde yer
alan ve yansiz atamayla belirlenen oturumlarin %20’sinde gozlemciler arasi giivenirlik
belirlenmistir.Ogretmenlerin betimlemeden ve betimleyerek odiillendirme davramglarmin,
gozlemciler aras1 giivenirlik katsayilarini hesaplanmak i¢in; goézlemcilerin elde ettigi
degerlerden kiigiik sayr/ biiyiik sayr X 100 formiili kullanilmistir. Ogrenci problem
davraniglariin gozlemciler arasi giivenirlik katsayilarinin hesaplanmasinda; goriis birligi /
gorts birligi + goriis ayrihigi X 100 formili kullanilmustir (Tawney ve Gast,1984; Tekin-
Iftar ve Kircaali-1ftar,2004).

Aragtirmada, birinci 6gretmenin betimleyerek ve betimlemeden ddiillendirme davraniginin
gozlemciler arasi gilivenirlik katsayist % 97, ikinci Ogretmenin betimleyerek ve
betimlemeden o6diillendirme davranisinin gézlemciler arasi giivenirlik katsayist % 94,
iclincli 6gretmenin betimleyerek ve betimlemeden ddiillendirme davranisinin gézlemciler
aras1 giivenirlik katsayis1t % 98 dir.Ogrencilerden birinci 6grencinin problem davranisinin
gozlemciler arasi glivenirlik katsayist % 92, ikinci Ogrencinin problem davraniginin
gozlemciler arasi gilivenirlik katsayist % 96, iiglincli O6grencinin problem davraniginin
gozlemciler arasi giivenirlik katsayisi ise % 90 olarak belirlenmistir.
Bulgular

Arastirmada Ogretmenlerin  baslama diizeyi ve DDD siirecinde betimlemeden ve
betimleyerek odiillendirme davraniglarinin  diizeyine iliskin bulgular Grafik 1°de
gosterilmisgtir.
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Grafik-1:Dogrudan Davranigsal Damismanhigin =~ Ogretmenlerin ~ Odiillendirme  Davraniglarini

Artirmadaki Etkililigine, Siireklilik ve Genellemesine iliskin Grafik. (e: Betimlemeden Odiillendirme

Davranisi, A: Betimleyerek Odiillendirme Davranisi o: Betimlemeden Odiillendirme Davranisi

Genelleme Diizeyi A: Betimleyerek Odiillendirme Davramsi Genelleme Diizeyi).
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Ogretmenlerin Betimlemeden Odiillendirme Davranislar

Her ii¢ 6gretmende DDD siireci uygulanmaya basladiginda betimlemeden odiillendirme
davraniglarinda artma goriilmiis ve veriler dalgali bir seyir izleyerek ikinci 6gretmende
artma, birinci ve ii¢lincii 6gretmende azalma egilimine girmistir. Ancak bu azalma, baglama
diizeyi egrisine gore daha yukarida gerceklesmistir.

Ogretmenlerin Betimleyerek Odiillendirme Davranislar

Her ii¢ 6gretmende DDD siireci uygulanmaya basladiginda betimleyerek odiillendirme
davraniglarinda artma goriilmiis, iic 6gretmende de veriler dalgali bir seyir izlemistir. Birinci
Ogretmenin betimleyerek oOdiillendirme davranisi, yatay eksene paralel ve baslama diizeyi
egrisine gore daha yukarida; ikinci ve liglincii 6gretmenlerin ise betimleyerek odiillendirme
davraniglart azalma egiliminde olmakla birlikte, baslama diizeyi egrisine gore oldukca
yukarida gerceklesmistir.

Sonu¢ olarak, DDDdgretmenlerin  betimlemeden ve betimleyerek o6diillendirme
davraniglarim1  artirmada  etkilidir. Ayrica DDD’ligin  betimleyerek  odiillendirme
davranislarinda daha fazla artisa yol agtig1 izlenimi edinilmektedir.

Stireklilik ve Genelleme Bulgulari

DDD uygulamasindan o6nce oOdiillendirmelere nadiren yer veren oOgretmenler, DDD ile
odiillendirmeyi kullanmaya baglamiglardir. Ancak 6gretmenler DDD siireci bittikten 14, 16
ve 18 giin sonrasinda odiillendirme davraniglarini azalarak siirdiirmeye devam etmislerdir.

DDD ile birinci 6gretmenin betimlemeden ve betimleyerek &diillendirme davraniglarini,
ticlincii 6gretmenin yalnizca betimleyerek oOdiillendirme davramisini Matematik dersine

genelledigi goriilmektedir.

Ogrencilerin baglama diizeyi ve uygulanan DDD siireci sonunda ders dis1 etkinlikte bulunma
davraniglariin diizeyine iliskin bulgular Grafik 2’de gosterilmistir.
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Osrenci Davranislart

DDD yapilan uygulama evresinde tiim 6grencilerin ders dis1 etkinlikte bulunma davranislariyla ilgili
veriler, baglama diizeyindeki verilere gore yatay eksene yakinlasmis ve veriler azalan bir egim
gostermektedir. Birlikte egitim ortamina yerlestirilmis yetersizligi olan 6grencilerin 6gretmenlerine
saglanan DDD sirasinda ders dis1 etkinlikte bulunma davramiglarinin azalmasi, yapilmadig
zamanlarda ise baglama diizeyindeki seviyesinde siirmesi nedeniyle, 6gretmen ipucu kagidi ve doniit
vermeyi iceren DDD, her {i¢ 6grencinin de ders dis1 etkinlikte bulunma davranislarinin azaltilmasinda
etkilidir.

Siireklilik ve Genelleme Verileri

Siireklilik ve genelleme verileri incelendiginde DDD ile her ii¢ 6grencide de azaltilan ders disi
etkinlikte bulunma davraniglarinin 14, 16 ve 18 giin sonrada siirdiigli ve Tiirkge dersinde azaltilan
azalan ders dis1 etkinlikte bulunma davraniglarinin Matematik dersine genellendigi goriilmektedir.

Ote yandan arastirmaya katilan Ogretmenlerin tamamu, ipucu kagidi ve doniit verilerek yapilan
DDD’ligin kullanilishiligr hakkinda olumlu goriis bildirmislerdir.

Tartisma

Aragtirmanin 6gretmenlerin 6diillendirme davraniglarinin artirilmasina iliskin bulgularina gore;ipucu
kagidi ve doniit verilerek yapilan DDD 6gretmenlerin ddiillendirme davranislarini artirmalarinda ve
azalarak siirdiirmelerinde etkilidir. Ayrica ipucu kagidi ve doniit verilerek yapilan DDD’ligin
arastirmaya katilan Ogretmenlerin {igte ikisinin Odiillendirme davraniglarini matematik dersine
genellenmesinde etkili oldugu izlenimi edinilmektedir.

Aragtirmanin 6grenci davraniglarina iligkin bulgularina gore ise DDD her ti¢ 6grencinin de ders disi
etkinlikte bulunma davraniglarinin azaltilmasinda ve siirdiiriilmesinde etkilidir. Ayrica DDD’ligin
Ogrencilerin tamaminda azaltilan ders disi1 etkinlikte bulunma davranislarinin matematik dersine
genellenmesinde etkili oldugu izleniminivermistir.

Bu arastirmanin sonuglari, DDD siirecinin 6gretmen odiillendirmelerini artirma ve ogrencilerin
problem davraniglarin1 azaltma, siirdiirme ve genellemede etkili oldugunu gosteren yurt disindaki
aragtirmalarla paralellik gostermektedir (Watkins-Emonet 2000; Noel, Duhon, Gatti, Connell, 2002;
Freeland, 2002; Munton 2004).

Bu arastirma, Munton (2004)’un yaptig1 ¢aligmada ileri arastirmalara yonelik gerekliligi vurgulanan
DDD’ligin planlanmasindan dolayr ortaya ¢ikmistir. Arastirmanin 6zgiin yani 6gretmen ipucu kagidi
ve Ogretmenlere kendi yaptiklar1 davraniglar izletilerek doniit vermenin birlikte uygulanmasidir.
Arastirmada problemi tanimlama ve problem analizi asamalari, alan yazinda yer alan 6rneklerinden
farkli olarak 6zel egitim Ogretmenleri genel egitim hizmeti veremedigindentamamen arastirmaci
tarafindan gerceklestirilmistir.

Arastirmada 6gretmenlerin 6diillendirme davraniglari, Sagaltim evresi boyunca oldukca dalgali bir
seyir izleyerek yatay eksene dogru azalan bir egim gostermistir. Bu durumu dgrencilerin gosterdigi
davraniglardan bagimsiz olarak ele almak farkli sonuglara yol agabilir. Bu nedenle Ogrencilerin
davraniglar1 gézlemlenmeye devam edilmelidir. Arastirmada Ogrencilerin daha uzun stireli sinifa
uygun davramiglar sergilemeleri sonucunda Ogretmenlerin Odiillendirme davranmiglarini azaltarak
stirdiirdiikleri gézlemlenmistir. Ayrica, bu asamada 6grencilere kazandirilacak davraniglar belirlenerek
ve siralanarak yeni davranmig kazandirma ve siirdiirmeye iligkin 6gretmenlere DDD’la bilgi saglanmasi
ogrencilerin yeni davranis edinmelerini ve siirdiirmelerini saglayabilir (Ozyiirek 2009).

Ogretmenlerin  ddiillendirme davramslariyla ilgili grafik-1de goriildiigii iizere, Ogretmenlerin
odiillendirme davranis sayilan agisindan kararlilik saglanamamakta ve grafikte dalgalanmalar ortaya
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¢ikmaktadir. Bu durumun danigsmanligin yapildigi Tiirk¢e dersinde kazandirilacak davraniglarin siraya
konulmamig ve nasil siraya konulacaginin planlanmamis olmasindan kaynaklandig: distiniilmektedir.
Ote yandan bu durum, arastirmanin siirliligidir.

Arastirma bulgularindan hareketle, 6zel egitim danismanlarina ve gezici 6zel egitim 6gretmenlerine
kaynastirmis 6grencilerin davraniglarinin kontrol edilmesinde ipucu kdgidi ve doniit vermeyi igeren
DDD’lig1  kullanmalar1  Onerilebilir. Yine arastirma bulgularindan hareketle kaynastirma
diizenlemesindeki dgrencilerin davranigsal problemlerinin sagaltilmasinda DDD siirecinde yer verilen
basamaklarin izlenmesionerilebilir. Bu arastirmada ipucu k&gidi ve doniit vermeyle yapilan DDD’nin
etkiligine bakilmustir. Ileri arastirmalarda dogrudan &gretimin farkli dgelerinden olusan danismalik
siirecinin etkililigine bakilabilir.
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Extended Abstract
The main purpose of this research is to determine the effectiveness of the Direct Behavioral
Consultation (DBC), provided for the teachers in order to reduce the problem behaviors of
handicapped students placed into regular school settings, on the enhancement of the teachers’ labeled
(the teacher’s praising the student with defining his/her appropriate behaviors) and unlabelled (the
teacher’s praising the student without defining his/her appropriate behaviors) praising behaviors and
on the reduction of the students problem behaviors and on the maintenance, generalization and
usefulness of the teachers’ increased praising behaviors and the students’ reduced problem behaviors.
For these purposes, answers have been searched for the following questions.
If the DBC, provided for the teachers in order to reduce the problem behaviors of handicapped
students placed into regular school settings,
1- Is effective on enhancement of the teachers labeled and unlabelled praising behaviors?
2- Is still effective on teachers’ maintaining their increased labeled and unlabelled praising
behaviors 14, 16, 18 days the DBC was completed?
3- Is effective on the generalization of the teachers’ increased praising behaviors in Turkish
course over Mathematics course?
4- Ts effective on reducing students’ off-task behaviors?
5- Provides the maintenance of the students reduced off-task behaviors 14, 16 and 18 days after
DBC was completed?
6- Is effective on the generalization of the students reduced off-task behaviors in Turkish course
over Mathematics course?
7- And what the teachers’ comments are on the usefulness (social validity) of the DBC.

The dependent variables of the research are the teachers’ level of labeled and unlabelled praising
behaviors for the students’ appropriate behaviors and the students’ level of off-task (making noise,
lying in the desk, hitting, shaking, hanging around, etc. while in the lesson) behaviors. The
independent variable of this research is the DBC, which is carried out with teacher tip sheets and
feedback. In order to achieve the aims of this research, the multiple probe design across subjects,
which is one of the experimental designs with single subject. In the research, in all the cases which
DBC was implemented, the experimental control was achieved with the DBC which leads to an
increase in the teachers’ praising behaviors data path or trend and to a decrease in the students’
problem behaviors data path or trend. The subjects of this study are three mainstreamed elementary
school students one whom has learning disability and two of whom have attention deficit hyperactivity
disorder and their teachers, in Ankara province. In order to collect data throughout this research,
teacher interview form, reinforcement determination form, motivation evaluation scale, social validity
form, anecdote records form, Turkish course checklist and target behavior record form were developed
and used. In the research, the teacher was provided with the teacher tip sheets in order to increase
teachers’ labeled and unlabelled praising behaviors and decrease students off-task behaviors. The
teacher tip sheets includes general rules and praise, the instructions about how to do the things in the
activities of that day praising which would be given to the student when he/she showed off-task
behaviors to the activities and praising which would be given to one of the other student who attended
activities conveniently when this student unattended and the praise which would be given to the
student after being told his/her positive behaviors in the end of the lesson. After the teacher tip sheets
were implemented, the teachers were provided with feedback on the teachers’ using the teacher tip
sheets by the researcher. The process of the experiment of this research consists of baseline and probe
sessions of implementation of teachers’ tip sheets and the consultation in which the teachers get
feedback on their using tip sheets, of maintaining and generalization sessions. In the baseline of the
research, two baseline data were collected. One of the was the teachers’ labeled and unlabelled
praising behaviors and the other was students’ off-task behaviors. After creating the stability in the
baseline, the tip sheet was given to the first teacher in order to be implemented. Then the teacher was
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asked to implement the items in the tip sheets which would be carried out for 10 days in Turkish
course. While the teacher was implementing the items in the tip sheet, it was recorded by a camera
which had been placed in the classroom by the researcher. After Turkish course being completed each
day, the teacher’s labeled and unlabelled praising behaviors and student’s problem behaviors were
recorded into the target behavior record form by the researcher watching the recordings. Recordings
were analyzed with regard to the items of consultation by the researcher. During the feedback session,
while the teacher was watching the recordings, she not only was reinforced about accurately
implemented items of the consultation but also given a correction feedback about lacking or
inappropriately implemented items of the consultation. In the research, the generalization data was
collected in Mathematics course. In addition maintenance data was collected 14, 16 and 18 days after
each subject had been consulted so as to asses if the teachers’ praising behaviors and the students’
reduced off-task behaviors had been maintaining. Considering the findings related to the teachers’
behaviors, the DBC is decreasingly effective on increasing the teachers’ praising behaviors and on
maintaining them. In addition, the DBC gives the impression that it is effective on two to third of the
teachers’ generalizing the praising behaviors into Mathematics course. As a result of findings of this
research, the DBC which includes the teachers tip sheets about managing the problem behaviors of
mainstreamed students and giving feedback can be recommended to special education consultants and
to itinerant special education teachers. Also, as a result of findings of this research, in the treatment of
behavioral problems of the students’ in mainstreamed settings the steps in the process of the DBC can
be recommended to be followed. In this research the effectiveness of the DBC, which was
implemented by giving teacher tip sheet and feedback, has been examined. In further researches,
effectiveness of the process of the DBC which would be consisted of different components of direct
instructing might be examined.
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GORUNTULU GRUPLA PSIiKOLOJIiK DANISMANIN TEMEL DAYANAKLARI VE
NITELIKLERI

BASIC PRINCIPLES AND FUNCTIONAL FEATURES OF VIDEO-TAPED GROUP
COUNSELING

Yrd.Dog.Dr.Giirsen TOPSES
Lefke Avrupa Universitesi
Dr. Fazil Kiigiik Egitim Fakiiltesi Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik Boliimii, Lefke-KKTC
gtopses@eul.edu.tr

OZET

Bu makalede, bilimsel ve teknik gelismelerin, psikoloji bilimi uygulamalarina olan katkisi durumunda olan goriintiilii grupla
psikolojik damigmanin amaglari, temel nitelikleri, islevsel 6zellikleri, klasik grupla psikolojik danigmadan ayrilan islevsel
amagclart agiklanmaya ¢alisilmustir. Agiklamalar, tarihsel bir boyut iginde degerlendirilerek, bu konuda gesitli arastirmacilarin
goriisleri ve arastirma sonuglar1 6zetlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Psikolojik Damismanlik, Goriintiilii Damsmanlik, Grup Damsmanlig1

ABSTRACT

Considering the contribution of scientific and technological developments to psychology practices, this article aims to explain
the goals, basic principles and functional features of video-taped group counseling,.and-to reveal its functional goals which
are different from classic group counseling. The statements have been assessed within historical context, and various
researchers’ opinions and research results in this topic were summarized.

Key Words: Psychological counseling, video-recorded counseling, group counseling.

GIRIS

Bilimsel ve teknik gelismeler, bilimlerin hem kuramsal hem de uygulamali ¢calisma ve arastirma
alanlarinin, dinamik itici gii¢leridir. Bilimler, yeni teknolojiler iiretirken, o teknolojilerin gelistirici,
kolaylastirici, verim ve: Olgiim degerlerini artirici niteliklerinden siirekli etkilenirler; bilimsel
caligmalarin dogrulara ulasma caba ve girisimlerinde; gelisim dinamiklerinde etkin ve glivenilir
islevler goriirler. Bu olgu, bilim ve teknolojinin karsilikli etkilesim ve is goriisel bagli olmalarmin
zorunlu sonucudur. Bilimlerin trettigi teknolojilerin yeniden kendilerine donerek, arastirma
siireglerinin her agamasinda 6nem ve etkin gérevler almasi, ¢agimizda televizyon, monitdr, video-
kamera. bilgisayar teknoelojisin gelisimiyle yayginlik ve hiz kazanmstir (Bejar, 1982; Burke 1982,
Yalom 1992; Kagitcibasi 1992).

Temel olarak; psikoloji kdkenli bir bilim ve uygulama alani olan psikolojik danigma etkinliklerinin ve
bu arada psikelojik danisma uygulamalarmin, degisen ve gelisen teknolojilerin bulgu ve
olanaklarmdan yararlanilmasi son derece dogal ve dahasi zorunludur. Bagka deyisle, grupla psikolojik
danisma uygulamalarmin gesitli donanimlarla kendini yenilemesi, boylelikle de verim ve etkinliginin
gelistirilmesi, cagimizin bilimsel ve teknik gelisiminin zorunlu sonucudur.

Gelisme dinamizmine hiz katacak olan, gorsel ve isitsel kaynakli teknolojilerin 6zellikle ABD ve
Ingiltere'de ¢ok sayida arastirma ve incelemeye konu olmasi, bunun en somut gostergesidir. Dahasi,
psikolojik danmigma c¢alismalari i¢inde yaygin ve etkin bir kullanim alani bulan grupla psikolojik
uygulamalarinin bireylerin kendilerini ger¢eklestirmelerinde, saglikli benlik tasarili gelistirmelerinde,
kisilikle ilgili uyum problemlerinin ¢oziimiinde, kendilerini olumlu olumsuz 6nleriyle kabul
etmelerinde, kaygi diizeylerinin sagaltiminda, farkindalik ve i¢ gorii gelistirmelerinde, etkili yonde
toplumsallagmalarinda, problemleriyle bas edebilme yeterlilikleri gelistirmelerinde, hem etkin hem
ekonomik bir uygulama alan1 oldugu, diinyada ve Tiirkiye'de yapilan arastirma bulgulariyla siirekli
olarak kamitlanmaktadir. Egitim, saglik ve endiistri alaninda yapilan ve yapilmakta olan ¢alismalar, bu
etkin ve ige yararlilig1 kanitlanmis siireci hizlandirici nitelikte olmaktadir. (Baymur, 1970; Bulut Serin
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& Aydinoglu 2013; Alpsan, 1978: Aysan & Bozkurt, 2004; Bas, 1983, Foulds ve Hanigan, 1972;
Voltan Acar, 1980, Topses; 1988, Kepceoglu, 1994)

Goriintiilii Grupla Psikolojik Damisma ve Temel Nitelikleri

Son yillarda, goriintiilii grupla danismanin ve genel olarak grupla psikolojik danigmanin ulagmak
istedigi amaglara olan katkisinin arastirilmasi, ABD'de yapilan deneysel nitelikli ¢aligmalarin odak
noktasmi ve ilgi alanini olusturmaktadir. Cagimizda tv- video-kamera ve bilgisayar teknolojisi, cep
telefonlar1 gibi gorsel ve isitsel nitelikli araglarin bireylerin giinliilk yasantilarinda, verim gii¢lerinde
giin gegtikge daha onemli bir yer alisi; dahasi, video-kamera gibi grupla psikolojik danigma
uygulamalarinda kullanimlar1 bireylerin kendilerini tanimalari, anlamalari, 6z farkindalik ve i¢ gorii
gelistirmelerinde ve kendilerini olumlu olumsuz nitelikleriyle kabul etmelerinde ve yine kendilerini
kendi algilamalariyla gérmelerinde is goriisel rol oynamalar1 grupla psikolojik danigsmanin genel ve
0zel amaclartyla biitiinlesir niteliktedir. ABD'de 196'0l1 yillarin sonlarinda baslayan em hem kuramsal
hem uygulamali ¢aligmalar, 1990'l1 yillarin baglarma dek nicelik ve niteligi gitgide artan bir gelisim
cizgisi ¢izerken, Ozellikle egitim, klinik, tutuk evleri, 6zel egitim ve saghk kurumlarinda genis bir
etkinlik ve yayilma alani bulmustur (Frest, 1987; Dianne Skafte, 1993;Topses ve Serin, 2012; Nero
1984; Yalom 1993)

Grup Oturumlarinda Video-Kamera'mn Islevi

Bilindigi gibi psikolojik danigma siireclerinin birinci derecede is goriilerinden birisi, danigsmanin geri
bildirim (feed-back) goérevinde odaklagmasidir. Danigsanlarin kendilerini anlamalari, kendilerine iligkin
ic gorii ve farkindalik gelistirmeleri, kendi konustuklari diliny, danisman araciligiyla yeniden
algilanarak kendilerine donmeleri, icerik ve duygu yansitmalariyla olasi olabilmektedir. Bu geri
bildirim giicii, gorsel ve isitsel araglarm, 6rnegin kameranin, devreye girmesiyle daha gergekgi ve
zengin bir boyut kazanabilmektedir; Danisanlar, kendilerini, baskalariyla olan iliskilerini, bagkalarimin
kendilerini algilama bigimlerini, grup oturumlarinin biitiiniinily s6zel ya da sozel olmayan tepkilerini,
gercek bir ayna gorevi goren; kamera goriintiisii icinde seyredebilmektedirler. Bu anlamiyla video-
kamera, danigan iiyeleri i¢in kendileriyle dogrudan vyiizlesebilme olanagi saglayabilmektedir.
Kendilerini, kendi gézliikleri, “algilama alanlar1 icinde biitiinlestirerek ve kendi algilamalarmin
stizgecinden gegirerek 6z farkindaliklarmi gelistirebilmektedirler. Bireylerin sosyal benlikleri ve 6z
benlikleri arasindaki iletisim kanallart -esnek ve akici duruma gelirken, saydamlik, agiklik da
artmaktadir. Bireylerin. bagdagmazliklarin1 (tutarsizlik ve celiskilerini) danmisman lider yardimiyla
bagdasimlara doniistiirebilme becerilerinde gelismeler olabilmektedir. Kamera, s6zel olarak verilmis
geri bildirimi ¢ok asan, ama onu tamamlayan ve zenginlestiren gercek yasantiyi, bireylerin kendilerini
yeniden gozlemelerine ve bu siiregte kendi kendilerini daha iyi anlamalarina firsat vermektedir. Bu
siireg, bireylerin yasantilarini ‘ve grubun yasantilarini orgiitlestirmesine, biitiinlestirilmesine yardim
eden bir arag gorevi gormektedir (Skafte, 1983; Yalom, 1993;Serin, Ozbas,& Serin, 2012). Grupla
psikolojik danigma siirecinde Video-Kameranin, iiyelerin kendiliginden ve dogal davraniglarina
olumsuz etkiler yapabilecegi konusunda cesitli elestiriler ve kuskular gelistirilmistir. Ancak, bu
makalenin yazarinca da gerceklestirilen bir aragtirmanin yaninda diger deneysel calismalarda da,
kamera etkisinin yapay ve smirlayici bir etki yapmadigi ortaya koymustur. Ancak kameranin
kullanilmasi, grup oturumlarmin baslangi¢ asamasinda, bes ya da en ¢ok on dakika i¢inde sinirlayici
bir etki olustururken, sonraki siireglerde ve diger oturumlarda, iiyelerin kameraya uyumlariin giderek
olagan bir siirece doniistligli apacik goriilmiistiir.

Ulkemizde bu tiir gelismis teknolojilerin psikolojik damigma etkinliklerine ge¢ girmesinin gercek bir
olgu olmasina karsilik, geri bildirim araci olarak teyp bandimin, aynali odalarm ve daha ileri teknoloji
olarak video-kameranin grupla psikolojik danigsma uygulamalar: iginde, onu biitiinlestiren bir arag
olarak kullanimi, ABD'de ve Ingiltere'de, dzellikle 1970-90 yillar1 arasinda nicelik ve niteligi giderek
artan bir gelismislik diizeyine ulasmustir. Ozellikle, klinik ve egitim alanlarindaki kullanimi, bu
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tarihsel siireg icindeki literatiir tarandiginda, somut bir bigimde ortay1 ¢ikmaktadir. video kameranin,
secici olarak, bireylerin tasarimlari, kendilerini agma davramslari, atilganlik diizeyleri, kendilerini
gergeklestirme, uyum ve kaygi diizeylerine olan etkisini incelemeye ¢alisan aragtirmalardan yaygin
olarak yararlanilmaktadir. Danisanlarin egitiminde, suglu ¢ocuklarin ve alkoliklerin sagaltiminda,
cesitli klinik hastalar {izerinde ve Ozel egitim gerektiren bireylerde, grup terapisi yoluyla
uygulamalarinda basarili sonuglar sagladiklar1 gézlemlenmektedir. Bir ara¢ olarak, video-teyp'in
kullanimi ve uygulamasi konusunda ¢esitli goriis ayriliklar1 bulunsa bile, arastirmacilar genellikle
klasik grupla psikolojik danigma siirecini tamamlayan, kapasitesini gelistirmede, &zellikle geri
bildirimin ig gorlisii ac¢isindan yararlarimm kusku gotiirmez oldugu konusunda goriis birligindedirler.
Buna karsilik bu teknolojinin kullanimmin pek de eski olmadigi, dolayisiyla da asilmasi ve
gelistirilmesi gereken ¢ok sorun oldugu gene bu yazarlarca vurgulanmaktadir.(William, 1972;
Chandler 1977;Yalom, 1993; Sahin, Serin, & Serin, O.,2011).

Video kamera kullanimiyla yapilan goriintiilii grupla psikolojik danisma iiyelerinin sozel ve sozel
olmayan tepkilerine gergek¢i bir geri bildirim saglayabilen, énemli bir teknolojik aragtir. Grup
icindeki tiyeler, cok kiiciik bir hata payiyla, kendilerine yonelik' geri bildirim is goriisiini
yapabilmektedirler. Geleneksel denetleme yonteminin goézden kacirdigi ozellikler, sdzel ve sozel
olmayan tepkiler, mimikler, ¢esitli anlatimlar, durus ve ofuruslarmdaki anlamlar; kisacasi beden dili,
video bantla kolaylikla agiga cikabilmektedir. Gorsel ve igitsel alaninin birlikte ve  biitiin olarak
devreye girmesiyle, geri bildirim etkinligi, sessiz ya da sesli etkilesimli grup dinamizmini artict bir
nitelige kavusmaktadir. Bireylerin sdzel ve sozel olmayan tepkisel yonleriyle’ kendilerini ortaya
koyabilmeleri, yine kendilerine iliskin 6z farkindaliklarinin gelismesine, i¢ goriiniin olusmasina
yardim etmektedir. Boylelikle bireyler, -kendi davramglar1 iizerinde, onlar1 kendi gozleri ve
algilamalariyla sinayan, test eden bir goriis elde edebilmektedirler.. Buskendini gézleme siirecinde,
"burada ve simdi" ve "otantik varolus siireci’ stirekli canliligin1 koruyabilmektedir. Grup siireciyle,
bireylerin benlikleri arasindaki eksiklikler, ‘kopukluklar, catismalar, bireylerin gorsel ve isitsel
algilama alanina girebilmektedir(Miller, 1979; Berger, 1978; Yalom, 1992; Bozkurt,2004).

Konuyla Tlgili Yaklasimlar ve ilgili Arastirmalar

19601 yillarin sonlarinda yapilan arastirmalar, videonun damisanlarin kendileriyle yiizlesmelerinde,
uyumsuz tepkilerin diizeltilmesinde etkili bir rolii oldugu kanitlanmistir. Ayrica goriintiilii grupla
psikolojik damisma, {iyelerin birbirleriyle karsilikli dostluk iliskilerini ve giliven ortamini
gelistirebilmektedir. (Corder, Whitseide, 1981; Aysan ve Bozkurt,200)

Goffman (1967), kameranin."takim" olusturma giiciine ayr1 bir 6nem vermektedir. Béylece kamera
grupla psikolojik danigmanin amaglarina ulasmada, yardimci, ama etkin bir rol oynayabilmektedir.

Mallery ve Navas (1982), video-tep sisteminin grubun sinirlarini belirlemede, grubun biitiinligiinii
pekistirmede onemli sayilabilecek etkinlik giiciine sahip olduguna dikkat ¢gekmektedir.

Darrow ve Lych (1983) kiz ergenler iizerinde yaptiklar1 aragtirmalardan yararlanarak, ergenlerin
kimlik konularinda, kendileriyle yiizlesebilme ve 6z farkindaliklarint gelistirdiklerini belirlemislerdir.
Ciinkii bireyler, kendi goriintiilerinin hem fiziksel hem biligsel hem de duygusal boyutta, kendilerine
kazandirdiklar1 etkilerden kagmilmaz bigimde yararlanarak, kendilerine iligkin sorgulamalar
gelistirmekte ve kendi gergeklikleriyle bas basa kalarak bunlarla bas edebilme giiciinii
edinebilmektedirler.

Alger ve Hogan (1969) video geri bildiriminin grubun demokratik niteligini artirdig1 kanisindadirlar.
Liderin daha ger¢ekei ve daha demokratik tutumu kararlilik kazandik¢a, demokratik ortam daha ¢abuk
olusacaktir. Ote yandan, kamera araciliryla liderin her seyi gozlemleyen ya da bilen gozii
genisledikge, grupla olan iletisimi bireylerin fenomenal alanlarina girebilme yetenegi de artacaktir.
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Gertma ve Reivich (1965) (Aktaran: Skafte, 1987), video kamera aracilifiyla bireyin kendisiyle
yiizlesme siirecinin ilk agsamasinda potansiyel bir anksiyetinin ortaya ¢iktigim belirtmektedirler. Bu ilk
asamada dinamik savunucu bir direng ortaya ¢ikmakta, daha sonra bu direng bireyin egosuyla ¢atigma
icine girmekte ve ego, dogal olarak bir siire zorlanabilmektedir. Bu siire¢, ayni zamanda kendini
sinama siireci ya da kapasitesi olarak yorumlanmaktadir. Bdylece danisanlar, dnce kendilerini olumsuz
olarak algilamakta, daha sonra ger¢eke¢i ve kendini kabule yonelik bir tutum gelistirebilmektedirler.

Boyd ve Sisney (1967), video geri bildirim araciliiyla kendi imgesiyle (imaj) yiizlesen danisanlarin,
ideal benlikleriyle, sosyal benlikleri arasindaki zithigin azaldigini saptamiglardir. Bdylece video
kamera geri bildirimi, {iyelerin benlik tasarimlarmin daha gergek¢i olmalarina, sosyal benlikleriyle
ideal benlikleri arasindaki dengenin kurulmasina yardimei olabilmektedir.

Stoller (1989)'a gore video kaydi, geri bildirim olmaksizin da, - kronik hastalar tizerinde etkili
olabilmektedir. Uzun siire hi¢ konusmayan ya da ¢ok az konusan hastalarin, video.c¢ekimi sonrasi
durumlarda so6zel tepkilerini artirdiklar: goriilmiistiir. S6zel tepkilerin artiysi ise grup etkilesiminin ve
dinamizminin artig1 demektir.

Berger'e gore (1978) video kamera, bir geri bildirim siireci olarak, savunmaci ve abartili rol
davraniglarinin giderek azalmasina yol agabilmektedir. Berger, yaptigi arastirma sonuclar1 1s1ginda,
cesitli konugsma bozukluklari, olumsuz mimikler ve tiklerin gorsel alan i¢cinde hemen farkedilebildigini
ve bir sonraki oturumda diizeltilmesi i¢in ¢aba gdsterilmesine neden oldugunu belirtmektedir.

Yalom (1993'a gore, bir kisinin sdzel ya da sozel olmayan. tepkilerinin kisilere etkisinin
gbzlemlenmesi, kalici farkindaliginin gelismesine temel-olmaktadir. Birey, biitiin tepkilerinin bagkalar1
iizerindeki etkisini grup i¢inde aninda algilayabilmektedir.

Lieberman, Yalom ve Miles (1973) ergenler iizerinde yaptiklar1 goriintiili psikolojik danigma
uygulamalarinda, gorintilii grup yasantisinin, bireylerin bagkalariyla iligki kurma big¢imlerinin
gelistirilmesine ve buy tiir “iliskilerde c¢esitli beceriler olusturulmasina yardim ettigi sonucuna
varmiglardir. Bireyin ‘gorintii alani i¢cinde kendini anlamasi, bagkalarinin kendine yonelik tepkilerinin
bilincine varmasi, baskalarmin ne' diisiindiigiinii Kestirebilmesi gibi beceriler, goriintiilii psikolojik
danisma ortamunin kolaylastirict ve hizlandirici etkisiyle daha ig goriisel bir duruma gelebilmektedir.

Geertbma ve Reivch (1965'in video-teyp yardimiyla benligin yeniden gdzlemlenmesi konulu
arastirmada, goriintiilii grupla psikolojik yaptiklari arastirmada, goriintiilii psikolojik danigmanin 15-17
yas arast ergenlerin benlik tasarimlarma olan etkisini incelemisler, kontrol grubuna karsilik goriintiilii
psikolojik ‘damisma alan ergenlerin benlik tasarimlarinda anlaml dlgiide yiikselme oldugu
gozlemlenmistir.

Goriintiilii Psikolojik Damsmamin Kazandirdiklan ile ilgili
Yaklasimlar ve Arastirmalar

Cox ve Lonhstein (1989) grupla psikolojik danigsma siirecinde liderin geri planda kalmasin
onermiglerdir. Lider ya da damisman etkilesim soncu ortaya celiskili durumlarin 6z farkindaligin
artirmada bir rehber konumundadir. Video goriintiisii ise bu siirece yardimci olan temel bir 6gedir.
Video bant yontemi, 6zellikle gocukluk déneminde gelisen benlikle ilgili sorunlari olan danisanlar igin
Ozel bir 6neme sahiptir. Monitor igindeki benlik imgesi (imaj1), damsanlara, kendi iyilikleri i¢in,
kendilerini hayran biraktirarak ve ayn1 zamanda onlarin abartili davraniglarini, yapay rol oriintiilerini,
savunmact tepkilerini sergileyerek, simgesel bir ayna goérevi goriir. Video-band yeniden
izlettirildiginde video kameranin yiizlestirici giicli ortaya ¢ikar. S6zgelimi narsistik davramsg birden
ortaya cikabilir ve kendisiyle catisabilir bir duruma gelebilir, incinebilir. Video-band, her danigsanin
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merkezi bir noktada olmasina olanak vermektedir. Birey, goriintiiniin i¢inde bir yildiz gibi gérkemlidir
ve kendinin nesnesidir, kendini biitiiniiyle tanimaya yonelik bir potansiyel gligtiir.

Video kaydi, ikinci bir kisinin aracililik etmedigi, dogrudan geri bildirim saglayabilmektedir. Skafte
(1987) ve Yalom (1993) kendi yaptiklari arastrmanin sonuglarina gore, bireylerin "kendilik
algilarinda" ¢ok derinlemesine yiizlesmeler saglayabilmekte oldugunu vurgulamaktadirlar. Bu
yazarlara gore, en iyi gézlemci kisinin kendisidir ve kisinin kendisini, kendisi yardimiyla kesfetmesi
daha kalicidir. Ciinkii kisinin kendisinden gizlenememesi, gergek bir olgudur. Bu anlamyla kisiyi
kendisinden bagka kimse anlayamaz ve taniyamaz. Bireyin iletisim kurabildigi bu yansiz objenin ya
da kameranin varlig1, bireyin kendisini kesfederek gelismesinin temel amaglarindan birisi olmaktadir.

Video goriintisli, (Yalom, 1993) bireylerin gozle goriiniir kaygili tepkilerini, sdzgelimi siirekli
parmaklartyla oynamayi, tirnaklarini yemelerini, kol ya da bacaklariylaida siirekli oynamalarini, yiiz
ya da konugma tiklerini, gorsel alanlarmma ya da bilinglerine getirerek farkindalik boyutlarini
artirabilmekte ve bir sonraki oturum i¢in diizeltici ¢abalara yol agabilmektedirler. Biitiin bu belirtiler,
belirli bir durumluk ve siirekli kaygimin belirtileri olarak disiiniildiigiinde bu tiir kaygilarin
bilinglenmesine yardim etmektedir. Baska deyisle, bireyin_kendisiyle ylzlesme siireci, onunla bag
edebilmesinin yolunu da agabilmektedir.

Trust (1972) gorintiilii grupla psikolojik danismanin benlik tasarimlari ve ideal benlikleri tizerindeki
etkisini aragtirmistir. Cogunlugunu {iniversite ve psikiatri boliimii ' 6grencilerinin  olusturdugu
arastirmada Osgod'un gelistirdigi benlik tasarimi 6l¢egi kullanilmis ve bir video kamera teknigi olarak
kabul edilen odaklagmis geri bildirim teknigi uygulanmstir. Bulgulara gore, deney iiyelerinin, kontrol
grubu iyelerine gore, ideal benlikleriyle benlik tasarimlari arasindaki bagdasim derecelerinde
azalmalar oldugu, ancak anlaml bir farkin ortaya ¢ikmadig1 goriilmiistiir.

Maxwell Mary (1973), Maraton: gruplarinda geri bildirim teknigiyle yapilan goriintili grupla
psikolojik danigmanin, bireylerin kendilerini algilamalariylay baskalarinin bireylerin algilamalarma
olan etkisini incelemistir. Velmand'in 'Descripdion! 6lgeginin kullanildigi aragtirma bulgularina gore,
deney grubundaki bireylerin kendilerini algilamalariyla, baskalarinin bireyleri algilamalar1 arasindaki
farkin 6nemli diizeyde azaldig1 saptanmistir.

Liberman, Yalom ve Miles (1973) ergenler iizerinde uyguladiklar1 goriintiilii grupla danigmanin
bireylerin baskalariyla, iliski kurma big¢imlerinin gelistirilmesine Onemli diizeyde yardim ettigi
bulunmugtur.

Konuyla ilgili ABD ve Ingiltere'de yapilan arastirmalar, bu makale cercevesine sigdiramayacak denli
coktur. Makale kapsami i¢inde sadece arastirma dokiimleri iginden rastgele segilen arastirmalarin sozii
edilmistir. Gergeklestirilen arastirma bulgularmin énemli bir béliimiinde, gorintiili gurupla danigma
uygulanan deney grubu iiyelerinde onemli Ol¢iide pozitif yonde anlamli farklarin ortaya giktigi
gbzlemlenmistir.

Sonug olarak goriilmektedir ki, goriintii psikolojik damisma, 6teki negatif etkenlerin etkisi en aza
indirildiginde, belirli davraniglar ¢ergevesinde bireylerin farkindaliklarinin gelistirilmesine, ardindan
da istenilir davraniglarin kazandirilmasina énemli lglide etki etmektedir.
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Extended Abstract

This article aims to explain the goals, principles and basic characteristics of videotaped group
counseling. In this sense, the study findings related to the effects of videotaped psychological
counseling on behavior, which is intended to be changed and improved in a positive way, were
summarized. Within the scope of the effects of the videotaped psychological counseling, the given
behaviors are: (1) improving participants’ awareness zones, (2) empowering participants’ perceptions
of self, (3) strengthening participants’ self-design, (4) improving participants’ communicative and
social skills, (5) building a mutual trust setting within the group, (6) treatment of various speech
disorders, (7) increasing agents’ adaptation levels and problem solving skills, (8) helping participants
face their problems, (9) improving self image, (10) treatment of various behavior disorders like
alcoholism, (11) reinforcement of sexual identities, (12) eliminating the distance between participants’
ideal self and true self, (13) treatment of children with learning disability, (14) improvement of verbal
behaviors, (15) decreasing agent’s constant anxiety levels, (16) treatment of various automatic
reactions such as constant fidgeting, facial or talking tics, (17) decreasing various exaggerated
defensive behaviors in clients, (18) helping the establishment of unity, solidarity and team awareness
within the group. The article emphasizes that an important majority of the experimental studies which
have been conducted in recent years have shown that the experiment group has reached the desired
goals.
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