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OZET

Bu calismamin amaci, 6. simf Ogrencilerinin agilar konusundaki problem kurma stireglerini incelemektir. Calismanin
katilimcilari, [zmir ilindeki bir ortaokulun 6. simf égrencilerinden segilen 21°i erkek 19°u kiz olmak iizere 40 dgrenciden
olugmaktadir.Aragtirmaya katilan 6grencilere agilar konusu ile ilgili uzman goriisii alinarak hazirlanan 5 problem kurma
sorusu uygulanmistir. Problem kurma tiirleri serbest problem kurmay yar1 yapilandirilmis problem kurma ve yapilandirilmis
problem kurma olarak 3 kategori dikkate alinarak (Stoyanova, 2005) diizenlenmistir. Bu baglamda bu c¢aligmada agilar
konusuna &zel sorular serbest problem kurma, goérsel veri ve cebirsel veri-sunulan aci problemlerini kurma olarak ii¢
kategoride sorulmustur. Ogrenci yanitlar1 yazili bir sekilde alindiktan'sonra, daha ayrintili ve derinlémesine problem kurma
stireclerini ¢dziimleyebilmek adina Ogrencilerle miilakatlar yapilmustir. Tim bu veriler géz Oniinde bulundurularak
ogrencilerinin zihinlerinde olusturduklari ag1 kavrami, dgrendikleri bilgi ve daha dnceden ¢dziilen sorularin problem kurma
stirecini etkiledigi tespit edilmistir. Bazi kavram yanilgilarinin problem kurma siirecinde ortaya ¢iktig1 ve bu siireci etkiledigi
tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Problem kurma, a¢1, 6.sinif 6grencileri.

ABSTACT

The aim of this study is to investigate the problem posing processes of 6th grade students on angles. The participants of this
study are 40 students (21 males, 19 females) that chosen from a middle school in Izmir. 5 problem posing questions has with
regard to topic of angles that prepared by taking of expert opinion was applied to the participants. The problem posing
questions were arranged by considering three categories these are free, semi-structured and structured problem-posing types
(Stoyanova, 2005). In this context, the problem posing questions which are related to angles was divided into three
categories, free problem’posing, the posing of angle problem presented with visual data and algebraic data in this study. After
collecting the students’ written answers, interviews were conducted with students in order to analyze problem posing process
in more detail. When analyzing the data, it is founded out that the concept of angle that envisioned, the knowledge that
learned and the problems that solved in advance by the students influenced problem posing process. In addition to this, it is
revealed that some misconceptions that arised from problem posing process and influenced the process.

Keywords: Problem posing, angle; 6th gradestudents.

1.GIRIS

Problem kurma alanindaki caligmalar giiniimiizde giderek artan bir ilgiyle karsi karsiyadir. Bunun
sebeplerinden biri ve en temeli problem ¢6zme basarisimin hemen ardindan gelmesi ve bilissel
stireclerin birlikteligini saglayarak yaraticilik ile basariyr artirmasidir. MEB’in (2013) yayinladig:
programda Ogrencilerin problem ¢ézme becerilerini gelistirmeye yonelik calismalarda; (1) problemi
anlama, (2) ¢0ziimii planlama, (3) plan1 uygulama, (4) ¢6ziimiin dogrulugunu ve gecerligini kontrol
etme ve (5) ¢oziimili genelleme ve benzer/6zgiin problem kurma siirecleri gozetilmelidir vurgusu
yapilmaktadir. Buradan da anlagilacagi gibi problem kurma aslinda problem ¢dzme siirecinin
tamamlayicisidir.

Problem kurma ile ilgili literatiir tarandiginda pek ¢ok arastirmaya rastlanmaktadir (Stoyanova, 2005;

English ve Halford, 1995; Akay, 2006; Kilpatrick, 1987; Silver, 1994; Kilig, 2011; Altun, 2001;
Arikan ve Unal, 2013; Isik ve Kar, 2012).
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Problem kurma, verilen bir durum hakkinda incelenecek ya da kesfedilecek sorular1 ve yeni
problemler iiretmeyi icerir (Akay, 2006).Bu sayede 6grenci ezberden uzaklasarak yeni bir sey yaratma
siirecine girer ve bu da 6grencinin Bloom’un (1956) taksonomisinde daha list basamaklara ¢ikmasina
yardimci olur.

Problem kurma Ogrencilerin derslerde daha aktif olacagi bir siiregtir ve bu siirecin 6grencilerin
yaraticiliklarimi artiracagi diistiniilmektedir. Kilpatrick’e gore (1987) Ogrencilerin  matematiksel
diisinme becerilerini gelistirmek i¢in matematik derslerinde problem ¢6zme ile problem kurma
etkinliklerine yer verilmesi Onerilmektedir. Problem kurma belirli kosullarda &grencilerin problem
olusturmasini icerebilecegi gibi hali hazirda lizerinde galisilan problemlerin degistirilerek bunlardan
yeni problemler olusturulmasini kapsar (Silver, 1994).

English ve Halford’a (1995) gore problem kurma, 6grencilerin kendi problemlerini olusturmalarina,
acik uglu problemleri ¢o6zmelerine ve varsayimlarmi test edip kanitlamalarina. etkin bir bigimde
katilmalarin1 ~ sagladigindan dolayr Ogrencilerin  matematiksel gelisimlerini, yiikseltecektir.
Matematiksel gelisimi yiikselen 6grencinin kendine giliveni artacaktir ve matematige karsi tutumu iyi
yonde etkilenecektir. Ayrica problem kurmayi basarabilen 6grencilerde matematige karsi sempati
artar, korku azalir ve problemleri gézlerinde biiylitmezler (Altun, 2001).

Giiniimiiz egitim anlayisinda merakli, sorgulayan, bilgilerini modelleyen, yorum giicii kuvvetli,
elestirel ve yaratici diisiinen 6grenciler yetistirmek on plandadir. Problem kurma igin hem dili iyi
kullanma hem bilgileri iyi organize etme hem de kurulan problemin gegerliligini sorgulama énemlidir
(Arikan ve Unal, 2013). Bu baglamda dgrencilerin igerik ve anlamsal bakimdan dogru problemleri
kurmalar1 gerekir.

Stoyanova (2005) 8. ve 9. sinif dgrencileri ile yapmis oldugu.calismasinda baz1 6grenci cevaplarindan
yararlanarak problem kurma etkinliklerini serbest problem kurma, yar1 yapilandirilmis problem kurma
ve yapilandirilmis problem kurma tiirleri olarak 3¢ kategoriye ayirmistir: Serbest problem kurmada
Ogrenciye herhangi bir kisitlama yapilmaksizin olabildigi kadar yaratici bir problem iiretmesi istenir.
Yari yapilandirilmig problem kurmada verilen bir durum, bir resim, bir hikaye, bir tablo (sekil) veya
sonuca gore ogrencilerden problem kurmalari veya verilen bir probleme benzer problem iiretmeleri
istenir. Yapilandirilmis problem kurmada ise verilen probleme yeni veri ekleme, problemde verileri ve
kosullar1 degistirme, farkli bir konuya uyarlama veya ¢6ziim ile verilenleri ters ¢evirerek yeni bir
problem iiretilmesi beklenir (Kilig, 2011).

Matematik alanindaki problem kurma ¢alismalarinda daha gok cebirsel ¢aligmalara yer verilmistir. Isik
ve Kar (2012) 7. smif ogrencileriyle yaptiklari problem kurma calismalarinda kesirlerde toplama
islemini ele almislardir. Ogrencilerin kesirlerde kurduklari problemler ile bu konuda karsilasilabilecek
olas1 giicliikler ortaya cikarmaya calismuslardir. Arikan ve Unal (2013) ise 2. smif dgrencileri ile dnce
problem kurmanin anlatildigi sonra ise problem kurmay1 gerektiren sorularin yoneltildigi iki agamadan
olusan bir ¢aligma yapnustirlar. Bu calisma ise problem kurmada 6grencilerin hazir bulunusluk
diizeylerinin etkisi tartisilmistir.

Tim bu literatiirtaramasi sonucunda problem kurma ile ilgili Geometri alamindaki eksiklik goze
carpmaktadir. Bu ylizden bu galismada problem kurmanin daha ¢ok Geometri alanindaki Agilar
konusuna deginilmektedir. Bu ¢alismadaki amag, ortaokul 6. sinif 6grencilerinin agi ile ilgili sorulara
yonelik problem kurma becerilerini incelenmektir. Bu amag¢ dogrultusunda su alt problemlere yanit
aranmisgtir:

1.Ogrencilerin agilar ile ilgili serbest problem kurma siiregleri nasildir?

2.0prencilerin verilmis bir sekil ile agilar1 iliskilendirdikleri sorularda problem kurma siirecleri
nasildir?

3.0grencilerin, ¢dziimii sayisal verilerle verilen sorular karsisindaki problem kurma siirecleri nasildir?
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4.Ogrencilerin problem kurarken yaptiklar1 hatalar nelerdir?
2. YONTEM
2.1. Arastirma Modeli

Nitel arastirma, gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel bilgi toplama ydntemlerinin
kullamldig, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekei ve biitiinciil bir bigimde ortaya konmasina
yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma olarak tamimlanabilir (Yildirinm ve Simsek, 2005). Bu
arastirmada nitel arastirma yaklagimlarindan esnek soru sorma metodu olan klinik miilakat yontemi
kullanilmustir (Baki, Giiven ve Karatas, 2002). Ogrenciler ile miilakatlar yapilmistir. Bu miilakatlarda
sorulan sorular uzman goriisii alinarak hazirlanmistir. Ogrencilerden yaziliolarak alinan cevaplar
sonrasinda Ogrencilerle sozIii miilakat yapilmis ve bu goriismelerde Ogrencilerin yazili olarak
verdikleri yanitlarin altinda yatan nedenler ortaya cikarilmaya ¢aligilmistir. Biitiin bunlar veri olarak
kaydedilip analizi yapilmistir.

2.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2015-2016 egitim-6gretim yilindalzmir ilindeki: bir -ortaokulun 6.
smifindan secilen 40 &grenci olusturmaktadir. Aragtirmaya katilan 40 6grencinin 21°1 erkek 19’u kiz
ogrencilerden olugmaktadir.Arastirmada ¢alisma grubunun belirlenmesinde /amacgh 6rneklem
yontemlerinden maksimum g¢esitlilik 6rneklemesi kullanilmistir. Maksimum gesitlilik 6rneklemesinde
amag, goreli olarak kiiciik bir 6rneklem olusturmak ve bu orneklemde c¢alisilan probleme taraf
olabilecek bireylerin ¢esitliligini maksimum derecede yansitmaktir.(Simsek ve Yildirim, 2005).

2.3. Veri Toplama Araclar: ve Analizi

Calismada veri toplama araci olarak agilar konusu ile ilgili serbest problem kurmaya yonelik 1 soru,
biitiinler ve tiimler agilar.ile problem kurmaya yonelik uzman goriisii alinarak hazirlanan 4 soru olmak
lizere toplamda 5 soru hazirlanmigtir. Hazirlanan bu sorular yanitlandiktan sonra verileri daha ayrmtili
cozlimleyebilmek adina, 9 ogrenci ile miilakatlar ;yapilmistir. Bu miilakatlarda, 6grencilerin yazili
olarak sorulan 5.soru ile ilgili kurduklari:problemleri neden yazdiklari ortaya ¢ikarici sorular sorulmus
ve Ogrencilerin kendi yazdiklari problemleri“¢cozmeleri istenilmistir. Tiim bu veriler géz Oniinde
bulundurularak &grencilerinin zihinlerinde olusturduklart agr kavrami ile ilgili problem kurma
siiregleri’ incelenmistir.  Ogrencilerin problem kurma siiregleri incelenirken, &grencilerin kurdugu
problemler onceki ¢alismalarda yer alan kategoriler incelenerek olusturulmustur (Crespo ve Sinclair,
2008; Silver ve Cai,1996; Vacc,1993; Isik, Isik ve Kar, 2011)). Vacc (1993) kurulan problemleri
olgusal (factual), nedensel (reasoning) ve acik uclu (open) olarak 3 kategoriye ayirmustir. Crespo ve
Sinclair (2008) bu kategorileri 6dev (assignment), iligkisel (relation) ve kosullu (conditional) olarak
belirlemistir. Silver ve Cai*(1996) bunlar1 ¢6ziilebilirlik, dil ve matematiksel komplekslik bakimindan
smiflandirmiglardir. Isik, Isik ve Kar (2011) ise kurulan problemleri, problem, problem degil ve bos
olarak 3 ana kategoriye ayirmis ve sonrasinda problem kategorisini de Crespo ve Sinclair (2008) gibi
odev, iliskisel ve kosullu olarak 3 kategoriye ayirmiglardir.

Bu calismada ise kurulan problemler problem, problem olmayan ve bos olarak 3 kategoride
degerlendirmeye alinmistir. Nitel veri analizi teknigi kullanilarak kurulan problemler bu kategorilere
atanmustir. Ayrica problem niteligi tasiyanlar Ozmen, Taskin ve Giiven (2012)’in ¢alismalarinda
yaptig1 gibi matematik dersi miifredatina uygun olup olmadigina gore, miifredat bagimli problemler ve
miifredat dis1 problemler olarak 2 kategoriye daha ayrilmistir. Daha sonra nicel verilere doniistiiriilerek
baz1 agiklayici istatistikler kullanilmustir. Ayrica goriisme verileri de problem ve problem olmayan
olarak ayrildiktan sonra Ogrencilerin kendi kurduklari problemleri ¢oziip ¢6zememe durumlar: goz
oniinde bulundurularak analiz edilmistir.
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3.BULGULAR ve YORUMLAR

Aragtirmada 6grencilerin hazirlanan formdaki 5 problem kurdurma sorusuna vermis olduklar1 yanitlar,
bunlarla ilgili istatistikler ve Ogrenciler ile yapilan miilakatlar yer almaktadir. Veriler problem
kurdurma soru tiirleri dikkate alinarak serbest kurulan problemler, gorsel veri sunularak kurulan
problemler, cebirsel veri sunularak kurulan problemler diye gruplandirilarak alt bashklar halinde
sunulmustur. Bu veriler yukarida da aciklandigi gibi dncelikli olarak asagida verilen semaya uygun bir
sekilde analiz edilmis ve analizler 6grencilerin kurdugu problem ornekleri ve miilakatlardan bazi
kesitler ile birlikte desteklenerek sunulmustur. (Burada kullanilan Olgibi kisaltmalar dgrencileri, A
aragtirmacty1 temsilen kullanilmistir). Bu boliimde ayrica problem kurma c¢alismalari ve miilakatlar
sirasinda karsilagilan bazi hatalara da ayrica yer verilmigtir

Sema 1. Kurulan Problemlerin Siniflandirilmasi

_Miifredata bagimh

" problem
> Problem
-, Miifredat disi
problem
Kurulan problemler —— = Problem olmayan
- Bos

k]

3.1.Serbest Kurulan Problemler

Ogrencilerden, baslangigta hicbir Srnek problem gésterilmeksizin ve higbir yénlendirme yapilmaksizin
acilar ile ilgili bir problem yazmalari (1. soru) istenmistir.Ogrencilerin kurdugu problemler
dogrultusunda 6grenciler ile ayrica miilakat yapilmis ve dgrencilerin yazdiklari sorularin 6grencilerin
kendileri tarafindan ¢oziilebilir bir soru olup olmadig tespit edilmistir. Bu soruda, arastirmaya katilan
ogrencilerin kurduklar1 problemlerin siniflandirilmasi asagidaki Tablo 1°de goésterilmistir.

Tablo 1. Kurulan 1. Problemin Siniflandirilmasi

Yanitlarin siniflandirtimasi f %
Miifredata bagimh 25 62,5
Problem _ 31 77,5
Miifredat disi 6 15
Problem olmayan 9 22,5
Bos 0 0

Ogrenciler tarafindan kurulan serbest problemlerin %77,5’inin ¢oziilebilir nitelikteki problemler
olusturmaktadir. Ancak bu problemlerin %62,5’1 miifredattaki kazanimlarini igeren ve ders
kitaplarindaki problemlere benzer problemlerden olusmaktadir. Miifredata bagimli bu problemleri
kuran Ogrenciler; biitlinler aci, tiimler agi, tam ag1 ve Ttggenin i¢ acilar1 kavramlardan
yararlanmiglardir.
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06:

. 06, burada komsu
bunu baslangicta sadece
rk etmistir. O6°dan

Yukarida O6’mn tiimler agidan yararlanarak kurdugu problem gosterilm:
tiimler a¢inin gorsel formundan yararlanmistir. Ayrica yapilan miilakatt
dik ac1 olarak adlandirirken, sonrasinda bunun komsu tiimler aci
kurdugu problemini ¢dzmesi istenildiginde dogru bir sekilde probl

sterilmektedir. O7 burada komsu

02 ise yukarid

, ler acilar ile ilgili bir problem yazmustir. Kurdugu problemde ag1
gosterimlerini ve

bollerini dogru bir sekilde kullanmistir. O2’ye neden bu problemi yazdig
soruldugunda aklina ilk olarak komsu biitiinler agilar ile ilgili bir problem geldigi ve kolay bir soru
yazmak istemedigini sdylemistir. Yapilan miilakatta kendi problemini 180 dereceden 110 dereceyi
¢ikararak ¢dzebilmistir.

O1:
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Yukarida O1’in kurdugu problem gésterilmektedir. O1, kurdugu problemde biitiinler, tiimler ve kat
kavramlarmi bir arada kullanmustir. Yapilan miilakatta neden bdyle bir soruyu yazmak istedigi
soruldugunda kolay bir problem yazmak istemedigini, bdyle bir soruyu bir test kitabinda gordiigiinii ve
cozerken zorlandigim sdylemistir. O1°den bu soruyu ¢ézmesi istendiginde ise kat problemi ¢ozer gibi
problemi ¢ézmeye ¢alismis, fakat sonuca ulasamamustir. Karsilastigi testte bu soruyu nasil ¢ozdiigi
soruldugunda ise siklardan yararlanarak deneme yanilma yoluyla ¢6ziime ulagtigini belirtmistir.

05:

nis, fakat sayilarin
ondalikli glktlgml fark etmlstlr Bundan dolay1 probleml rmadan 6nc sonucun ondalikli say1

Problem olarak kabul edilen problemlerde T i n yani sira, problem kabul
edilebilecek fakat miifredata dahil olmayan p da gozlemlenmlstlr Ogrencilerin,
%15°1 miifredat dis1 problemler

O3kurdugu prob bulundugu smif seviyesinin altinda bir problem kurmustur. Yapilan miilakatta
bu problemin, bu slenen Acilar konusunu dahilindeolup olmadig1 sorularak O3’e kurdugu
problemin bu seviyeye ait olmadigi fark ettirilmistir. O3 bu soruyu yazma sebebini
agiklayamayipproblemi tekrarlamistir, problemini ise ¢ikarma iglemi yaparak ¢ozmiistiir.

Ogrencilerden 9’unun kurdugu problemler ise problem olmayan kategorisine dahil edilmistir.
Miifredat dis1 bu problemleri kuran o6grencilerin kurduklar1 problemler; tiimler a¢i kavraminin
karigtirilmasi, tiggenin i¢ agilar1 toplamini bilmeme, ters agi veya tam ag¢i kavramlarmni yanlis
kullanma, yanlis ifadeler kullanma gibi nedenlerden dolay1 “problem olmayan®“ kategorisinde
degerlendirilmistir.
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08:

08’in kurdugu problemde ifade eksiklikleri bulunmaktadir. O8 kurdugu problemde kése ve kenar
kavramlarindan yararlanarak cevreyi buldurmaya yonelik bir problem kurmaya galigmistir. Fakat
kavramlar1 ve birimleri karistirdigi i¢in ortaya boyle bir problem ¢ikmustir. Kurulan problemin
mantikl1 bir problem olmadigi O8 tarafindan da anlasilmis ve kendisi de y zd1g1 problemi yapilan

miilakatta ¢c6zememistir.

09:

y:
4

sOyledigi halde i¢ acilara kendisi deger verm
oldugunun farkina varamamisti

gorsel verileri igeren 2 soruyu yamitlamalari
mlerin, tiimler ve biitiinler a¢1 kavramlar ile

ri iceren sorulardan birincisi (2. soru) bir dikdoértgende bulunan bir
r.Aslinda bu soruda 6grencilerin 5. sinif Geometri alanindaki bilgileri
utmaktadir. Ogrencilerin geometrik cisimlerden olan dikdértgenin her
i¢ agisinin esit ve 90 derece oldugunu goz oniine alarak problemleri kurmalar1 gerekmekteydi. Bu
soruda, aragtirmaya k ogrencilerin kurduklar1 problemlerin siniflandirilmasi asagidaki Tablo 2’de
gosterilmigtir. 5/

Tablo 2. Kurulan 2. Problemin Siniflandirilmasi

Yanitlarin siniflandirilmasi f %
Miifredata bagiml 14 35
Problem _ 17 42,5
Miifredat dis1 3 7,5
Problem olmayan 22 55
Bos 1 2,5
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Ogrenciler tarafindan kurulan ikinci problemlerin %42,5’inin ¢oziilebilir nitelikteki problemler
olusturmaktadir. Ancak bu problemlerin %35’ miifredattaki kazanimlarimi iceren ve ders
kitaplarindaki problemlere benzer problemlerden olusmaktadir. Miifredata bagimli bu problemleri
kuran dgrenciler; komsu tiimler ag1, komsu tiimlerinin biitiinler agisi, ters ac1, kdsegen ve dik iggende
acilar kavramlardan yararlanmislardir. Miifredat disi olanlarda ise, Ogrenciler tamimlardan ve
dikdortgenin i¢ agilarinin toplamindan yararlanarak problemler kurmuslardir.

02:

02 ile yapilan miilakatta su sorular sorulmustur:

A: Yazdigin problemde hangi aciy1 sordun? Gosterir misin?
02: N-K-M(&grenci burada koselerden giderek hangi ag1y
A: Yazdigin sorunun cevabi nedir?

02: 90’dan 37’yi ¢ikartirsak 53 buluruz.

A: Sen burada aslinda neyden yararlandin?

02: Komsu tiimler acidan.

A: Bununla ilgili bagka bir soru yazabilir m1yd1n‘7
02: Aslinda aklima bir tane daha soru gelm
A: O soruneydi?

02: Simdi hatirlamiyorum.

02’nin kurdugu probleme bakilarak, 63

anlasilmistir. Ayrica dgrenci ku dugu problemi bir sekil de ¢6zebilmistir.

05 kurdugu problemde acryt NKM olarak isimlendirmistir. Probleminin ¢dziimiinde ise {iggenin i¢
agilarmin 180 derece oldugundan yararlanarak oncelikle KML agisin1 bulmus, sonra tiimler agilardan
yaralanarak KMN agisin1 hesaplamis ve yine NKM {ii¢geninin i¢ agilar toplaminin 180 derece olmasini
kullanarak sordugu acry1 bulmustur. O5, bunun uzun bir yol oldugunu fark etmis ve en basta sordugu
ac1 ile 37 derecenin toplamlarinin 90 derece olacagini kesfedip (dik agidan yararlanarak) boyle de
¢ozlime ulasilabileceginden bahsetmistir.
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L II ‘

08:

08, kurdugu problemde buldurtmayr amagladii agtyr yapilan miilakatta dogru bir sekilde
gostermistir. Fakat O8’den bu ag1y1 hesaplamasi istenilince 6grenci, 3 kdseyi gordiigiinden 37°yi 3’e
bolerek bulmaya galisnustir ve bu islem kalanli bir bolme islemi olunca sasirmustir. O8’in kurdugu
problem ters acilar gerektiren bir problem iken 6grenci bu kavrami hatirlamadigindan kendince yanlis
¢dzlim yollar1 liretmistir

06:

r ¢izim yapmistir. Problemi kurmadan 6nce NKM agisimni buldurmay1
m olacagim diistiniip NLM acisin1 sormaya karar vermistir. Kendi
1smin 37 derece lecegini diisiinerek, probleminin cevabini 37
; akat KNL agisim1 yanlis buldugundan problemi

06, problemini kurarken
planlamig, sonra kolay
kurdugu problemi ¢o
derece olarak bul
yanlig ¢cozmiistii

O1’in kurdugu prob grultusunda 6grenciye su sorular yoneltilmistir:

A: Bu problemi neden yazdin?

O1: Cok kolay sormak istemedim, biraz da diisiinsiinler, pratik yapsinlar,fazla islem yapilsin istedim.
A: NKM agisini nasil bulursun?

O1: 90 dereceden 37 dereceyi ¢ikaririm, 53 eder.

A: Peki bu iki a¢1 ne agilar aslinda?

O1: Bu ikisi tiimleyen ac1.

A: Yazdigin problemde neyi sormustun ve bu problemi nasil yanitlarsin?

O1: NKM agisinin biitiinleyenini,bunu da 180 dereceden 53ii ¢ikaririz,¢ikan sonug cevap olur.

Ol’in verdigi yanitlara bakildiginda, timler ag1 ve dikdortgen ile ilgili bilgileri gbz Oniinde
bulundurarak problem kurdugu anlagilabilir. O1 burada hem verilen bilgileri kullanarak farkl bir agiy1
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hesaplamay1 hem de o aginin biitiinlerini buldurmay1 amaglamaktadir. O1, problemi bir adim daha ileri
gGtirdiigii icin problem iginde tekrar bir problem yazmis sayilabilir. Aslinda burada 6grencilerden
istenen yar1 yapilandirilmis bir problem yazmalari iken O1 farkli veri ekleyerek problemi genisletmis
ve yapilandirilmis bir problem yazmuistir.

Ogrencilerin 22’sinin kurdugu problemler problem olmayan kategorisine dahil edilmistir. Bu
problemleri kuran 6grencilerin kurduklar1 problemler; dikdortgenin i¢ agilar1 toplamini bilmeme, orta
nokta ile agmin ortasi kavramlarini karistirma ve ifade eksikligi veya yanlisligini igerdigi i¢in
“problem olmayan* kategorisine dahil edilmistir.

03:

03’e kurdugu problem hakkinda su sorular sorulmustur:

A: Burada neyi sormak istedin? :
03: Mesela K burada 37 derece olduguna gore L taraf da esit
A: Ne taraflar esit?

03: M tarafi. @
A: Ama M’de iki tane a¢1 yok mu? Bizden i
03: Su tarafi(dgrenci kastettlglnden farkli ye
A: Sence bunlar esit mi?
03: Evet. : :
A: Problemi yazmadan once bu seklin bir dikd verilmis. Bu durumda N ka¢ derece
olur?

03: Diger ikisinin ceva

ilgili temel bilgilerde eksiklik oldugu anlagilmistir.
dugunu bilmeyen O3, soru yazmakta kendisine gore
ce olan N ve L agilarini buldurmay1 amaglamustir. Ayrica kdsegenin
ag1 gibi kabul ederek soru ¢ézmesi de yanlis bir problem kurdugunun

O7 kurdugu problemde once 360 derece yazmis daha sonra ise bu tam aciyr dikdortgenle
iliskilendiremediginden 180 derece olarak degistirmistir. Miilakatta Ogrencinin sordugu ag¢inin
gosterilmesi istenildiginde ise O7 bunun yanhs bir yazim oldugunu fark etmis ve NMK agisimni
kastettigini sdylemistir. O7°den kendi yazdig1 problemi ¢dzmesi istenildiginde ise dnce 180°i 2’ ye
bo6lmiis, sonra ise 90 ile 37’yi toplamistir.
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09:

09, kurdugu problemde dikdértgenin i¢ agilarmi ve i¢ acilarinin toplammni bilmedigi ortaya ¢ikmustir.
LMN agisin1 dogru gostermis fakat agi gosterimini yanlis yazmustir. Kurdugu problemi ¢ézmesi
istenildiginde ise aklindan ii¢ tane farkli say1 verip (27, 37 ve 64) bunlar1 toplamistir. Buldugu
sonuctan ise 148’1 ¢ikararak sonucu bulmustur.

3.2.2.Komsu biitiinler gosterimi sunularak kurulan problemler

Ogrencilere yoneltilen gorsel veri igeren sorulardan ikincisinde
verilmistir. Ogrencilerde bu soru i¢in problem kurarken biitiinler a
gerekmektedir. Bu soruda, arastirmaya katilan 6grencilerin
asagidaki Tablo 3’te gosterilmistir. il

Tablo 3. Kurulan 3. Problemin Siniflandirilmasi
Yanitlarm siiflandirilmasi

Miifredata bagiml 28

Problem _
Miifredat dis1

Problem olmayan

Bos

%72,5’inin ¢oziilebilir nitelikteki problemler
‘miifredattaki kazamimlarmi iceren ve ders
usmaktadir. Miifredata bagimli bu problemleri
digerinin soruldugu, ek 1smn veya ismlarin ¢izildigi

tamim ve biitiinler aginin 6l¢iisii sorulmustur.

Ogrenciler tarafindan
olusturmaktadir.
kitaplarmdaki pr
kuran O6grenciler

O1’in kurdugu problem yukaridaki gibidir. Yapilan miilakatta O1, soruda sekilden baska hicbir seyin
verilmedigini ve bu yiizden de aklindan bir say1 vererek DOE acgisi1 117 derece olarak belirledigini
soylemistir. O1°den yazdig1 problemi ¢dzmesi istendiginde burada biitiinler agilar oldugu icin 180
dereceden 117 dereceyi ¢ikararak problemi ¢ézmiistiir.
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02:

02’nin kurdugu problem ile ilgili miilakat yapildiginda su sorular yoneltilmistir:

A: Bu problemi nasil ¢zersin?
02: (Ogrenci sorusunu okur) Bu dogru a¢1 oldugu igin 180°den 40’1 ¢ikarip
ikisini toplayip 28 ¢ikaracagiz.

A: Peki bu soruda 40 dereceyi vermeseydin soruyu ¢ozebilir miydin?
miydi1?
02: Yoktu. Aslinda ben hem soruyu uzatayim hem de karistirayim di
A: Bu iki ag¢idan herhangi birini vermesen bu iki aginin topla

0O2: Bunlarin toplami 180 derece.

A: Bunlar nasil agilar?

02: Dogru ag1,komsu agilar;biri dar digeri genis ac1.
A: Toplamlar1 180 ve komsu ag1 ise biz bunu ne olarak
02: Komsu biitiinler ac1.

bulacagiz. Buradan da

dereceyi vermene gerek var

belirlemis ve sekildeki iki agmin topl
Ogrencilerden yapilandirilmis bi soruda 02, kendi yapilandirdig
ak iste fakat boylece gereksiz veri eklemis

it igimde ¢Ozebilmistir.

k bir 151n ¢izdigi gdzlemlenmektedir. Yapilan miilakatta O4, problemini
90’dan 59’u ¢ikararak hesaplamistir. Bunu, boyle hesaplama nedeni olarak da iki tiimler aginin
birlesiminden olustugunu ve bunun da biitiinler a¢1 oldugunu séylemistir. Ayrica bunlarmn toplaminin
180 derece oldugunu ve bunun da dogru ag1 oldugunu belirtmistir.

Ogrencilerin %27,5’inin kurdugu problemler; genis veya dar agry1 vermeme, ifade eksikligi veya
yanlighigindan dolay1 ”problem olmayan” kategorisine dahil edilmistir.

Copyright © International Journal of New Trends in Arts, Sports &Science Education 28



ISSN: 2146 - 9466

_7 | F - ) www.ijtase.net
lnternatlonal Journal of New Trends in Arts, Sports &Science Education - 2017, volume 6, issue 2

03:

03iin kurdugu problem ile ilgili miilakatta su sorular sorulmustur:

A: Burada O,E,F agisi1 olarak nereyi kastettin?

03: Suray1 (Ogrenci dar agili kism gosterir).

A: Sence buradaki a¢1 yazimi dogru mu? Agilarin virgiillii bir yaz
03: Hayr, yoktu.

A: Dogrusu nasil olmaliydi?

03: O ile E yer degistirirdi, O’nun ortada olmasi gerekiy
gerekirdi.

A: Peki yazdigin soruda sen aslinda cevab1 vermemis
03: Cevap olmus.

A: Problemde hepsi derken neyi kastettin?

0O3: Buradaki acilar1 bulup toplayip kag derece oldugunu soyleyecektlm
A: Bu sekil dogrusal olarak verilmis. Bun
nasil agilar?

0O3: Bunlar komsu ag1 oluyordu.
A: Sence bunlarn toplam kag¢ derecedir?
03: (6grenci diisiiniir)
A: Komsu aginin ¢esitleri
03: (6grenci cevap vere

oymam

()3

inin 180 derece oldugunu islem yapmadan yapilan miilakatta fark etmistir.
bu soruyu yazdigi goriilmiistiir. Ayrica kurulan bu problemde pek ¢ok
unmaktadir. Miilakatta a¢inin dogru yazimini O3’iin hatirlamasi saglanmistir.

acilar1 ve bunlari
03’iin fazla irdele
matematiksel hata b

08:

08 kurdugu probler__nde DOE ve OFE acilarim sormustur. O8, soruda OFF acisin1 yanlis yazmustir.
Yapilan miilakatta O8’in soruda m’si olarak ifade ettigi seyin metre oldugu cevabii alinmigtir. O8’e
DOE agisinin 6l¢iisii soruldugunda dogru cevap alinmigtir. DOE agisinin diimdiiz verildigi i¢in dogru
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ac1 oldugu ve 180 dereceyi ifade ettigi O3 tarafindan sdylenilmistir . 180 derecelik a¢inin baska bir ac1
olup olmadig1 soruldugunda ise O8 bunun tiimler olabilecegini diisiinmiis, sonra tiimlerin 90 derece,
biitiinlerin ise 180 derece oldugunu hatirlamistir. O3’ten problemini ¢ézmesi istenildiginde ise sekilde
dar acili kismu 75 derece olarak kabul etmis ve 180°den 75’i ¢ikararak bulabilecegini sdylemistir. O8
soruyu yazarken yaptigi hatalarin farkina miilakatta varabilmistir.

09:

09 ile yapilan miilakatta dgrenci kurdugu problemde biitiinler a¢1 kavramina dikkat etmemistir. 09 un

derece, O agisina ise 10 derece verip toplamini 190 olarak bulmustur.
oldugunu da tam olarak zihninde olusturamadigi anlagilabilir. T

%.S.Cebirsel Veri Sunularak Kurulan Problemler
Ogrencilere cebirsel Veri iceren 2 soru yéneltilmistir Bu igeri ise biitiinler ac1

problem kurarken tlimler aginin 90
aya katilan 6grencilerin kurduklar

olusturmaktadir. Bu pr oblemlerin %52,5’1 miifredattaki kazanimlarini igeren ve ders kitaplarindaki
problemlere benzer p?roblemlerden olusmaktadir. Miifredata bagimli bu problemleri kuran dgrenciler;
sozel veya gorsel tiimler ag1 ifadeleri ile Giggenin i¢ agilarindan yararlanmistirlar. Kurulan problemlerin
%22,5’ini miifredat dig1 problemler olusturmustur. Miifredat dis1 olan bu problemler ise, acilar taklit
stratejisi ile ¢oktan segmeli soru formuna doniistiiriilmiis veya ¢ikarma islemi ile iliskilendirilmistir.

O1:
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Ol’in verilen ifade dogrultusunda kurdugu problem yukarida verilmistir. Ogrencinin kurdugu
problem ile ilgili 6grenciyle yapilan miilakat soyledir:

A: Yazdigin problemde neden tiimleyeni sordun?
O1: Ciinkii 90 dereceden 18’ ¢ikarmus.

A: Cevabi bu sekilde olan bagka bir problem yazilabilir miydi?
O1: Bence yazilamaz.

A: Peki bu sekilsel bir gésterimle sorulabilir miydi?

O1: Evet.
A: Nasil sorardin?

O1: Bir kare verirdim, bir kenarm ikiye bélerdim ve birisini 18 derece yapardim.
A: Kare vermek dogru olur muydu?
O1: Dikdértgen daha iyi olurdu.

A: Buna benzer bir soru gordiin mii?
(:)1: 2. soru buna benzer aslinda. D
O1’in bu problemi istenilen bi¢imde yazdig1 gériilmiistiir. Yapilan miilal
cisim olan kare ile ilgili temel bilgilerinde eksiklik oldugu go:

yazdigini belirtmistir. Bu 6grencj

A: Pekiburada s
02: Soyle bi se
A: Bunlar ne
02: Kom:

%zabilir miydi
tiimler iki ac1 ¢izer). Biri 72 digeri 18 olurdu.

05’in kurdugu problem yukarida verilmistir. O5, yapilan miilakatta 90 derecenin yani tiimler aginin
bir kismu1 soruldugu i¢in boyle bir problem kurdugunu sdylemistir. Aymi zamanda 6grenciden sozel bir
problem kurmasi istenildiginde de 6grenci uygun bir problem kurabilmistir.
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03:

03 ile kurdugu problem dogrultusunda yapilan miilakat sdyledir:

A: Neden bdyle bir problem yazdin?
03: Heyecandan yazdim onu.

A: Derste agilarla ilgili islenenleri diisiiniirsen a1 ¢esitleri nelerdi?
03: Dik a1 ile ...hatirlayamadim.

yazdiginda ise ¢ikartiliyor.
03: (8grenci diisiiniir ve cevap vermez)
A: Derste 90 derece ile ilgili dik disinda hangi kavramlz
0O3: Genis, dar.
A: Baska tiirde neler vardi? Hatta bunun da iki ¢esidi v
03: Bu problemi yapsaydim bir a¢1 olustururdum, sonra o
derece yapip diger tarafin1 18 derece yapardlm
A: Bize bunu ¢izer misin?

03: (Ogrenci komsu iki tiimler ac1 gizer)
A: Bu ikisinin birlesimi ne oluyor?

03: Komsu ag.

A: Sadece komsu a¢1 mi1?
03: Komsu dik ag1 (emin oln

F
irirdim, bir tarafin1 90

O3 kurdugu proble
dereceleri ¢izip bun

Ogrn01le n 10 problemler ise problem olmayan kategorisine dahil edilmistir. Bu
problemleri 0grenc kurduklar1 problemler; gorsel veri yanlishgi, {iggenin i¢ agilari
toplamini bilmen igl veya yanlishgim igerdigi igin “problem olmayan® kategorisine
dahil edilmistir.

07:

O7 kurdugu problemde 54 ve 18 dereceden yararlanmustir. Problemde 54 derece olmamasina ragmen,
72 dereceden 18 dereceyi cikararak 54 dereceyi bulmus ve ¢izdigi sekle dahil etmistir. O7 soruda
belirtmedigi halde BED agisin1 90 derece yani dik ag1 olarak kabul etmis ve soruyu dyle ¢ozmiistiir.
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07’ye sorusunu ¢dzerken 54 derecelik acgiyr kullanmadig fark ettirilmis ve bunun sonucunda O7 bu
verinin gereksiz oldugunu anlamistir.

08:

ce aklina kare, 18

08’in kurdugu problem yukarida verilmistir. Yapilan miilakatta 08, 90 derece

veya tiimler a1 ile iliskilendirememistir. O8 bunu, butunler ve dogru agl’ |
ve dairenin koselerini problemde kullanmak istemis; ama problemin
sOylemigtir.

09:

ac¢1 cevabi almmustir. 09’dan bunu
e ise Ogrenci baska bir problem

g0z onunde bulundurarak
kuramamustir. 4

cilerin bu soru i¢in problem kurarken biitiinler aginin 180
Bu soruda, arastirmaya katilan &grencilerin kurduklar

f %
22 55
S 28 70
+  Miifredat dis1 6 15
Problem olmayan 12 30
Bos 0 0

Ogrenciler tarafindan kurulan besinci problemlerin %70’ini ¢oziilebilir nitelikteki problemler
olusturmaktadir. Bu problemlerin %551 miifredattaki kazanimlarim igeren ve ders kitaplarindaki
problemlere benzer problemlerden olusmaktadir. Miifredata bagimli bu problemleri kuran 6grenciler;
sozel veya gorsel biitiinler agi1 ifadeleri ile liggenin i¢ agilarindan yararlanmigtirlar. Biitiinler aginin
gorsel ifadesinden yararlanarak problem kuran 6grencilerden ¢cogu 3. sorudaki gibi bir biitiinler ag1
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seklinden yararlanirken birka¢i da birbirini kesen dogrular veya tam agiy1 gz oniinde bulundurarak
problem kurmuslardir. Miifredat dist olan problemleri kuran 6 O6grenci ise g¢ikarma islemi ile
iligkilendirme yapmustir.

O1:

O1 buradaki problemin bir &nceki problem (4. soru) ile benzer oldugunu t

rkinin tiimler degil de
biitiinler ac1 oldugunu sdylemistir. Bunu da ¢dziimde verilen 180 derece i skilendirmistir.

02’nin kurdugu problem yukarida verilmistir. Bu prot
sorular yoneltilmistir:

a Ogrenciye su

A: Burada biitiinlerini sormussun. Nigin?
02: Zamanim azaliyor diye hizli hizli yazdi
A: Sence yazdigin problem dogru mu?
02: Biitiin 180 dereceydi, 65’in biitiinleri bul
A: Pek1 bunu sekllsel olarak yapsa

kavramini dogru bir big . lendirilmistir. bu probleml Sekﬂ cizerek bagka bir bigimde
kurabilecegini gostermisti ,

07, yukarida verildigi iizere dnceki sorulardan birine benzer bir problem kurmustur. Ogrenci, soruda
180 derece verildigi i¢in boyle bir sekil ¢izdigini belirtmistir. Bunun hangi a¢1 oldugu soruldugunda
07, dnce tam ac1, sonra tiimler ve biitiinler acilardan bahsetmistir. Biraz diisiindiikten sonra biitiinler
ac1 olduguna karar vermistir. Ayrica bir 6nceki soruda da tiimler a¢1 oldugunu sdylemistir. Buradaki
iki ag¢inin, birbirinin biitiinleri olma durumu 6grenci tarafindan sozel olarak ifade edilememistir.
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03:

03’iin kurdugu problem yukaridaki gibidir. Ogrenci ile yapilan miilakatta Ogrenciye sunlar
sorulmustur:

A: Bir dnceki problemdeki gibi bunu sekilsel diisiinseydin nasil yapardin?
03: Arkadaki gibi bir tarafina ok ¢izerdim.
A: Bize ¢izer misin? , .
03: (Ogrenci komsu iki biitiinler a1 ¢izer ve dar acili kismi gostererek) Su tarafi 65 derece olurdu.
A: Peki bu hangi soruya benzerdi? 4
03: Su soruya(3. soru).

A: Bu iki acinin birlesimi aslinda ne a¢1 olurdu?
03: Komsu ag.

A: Komsu agmin hangi tiirii? Hatirladin mi?
0O3: Dilimin ucunda hatta bir sayfada gérmiistiim. Komsu biitiinler ag1
A: Bir dnceki sorudakinin adi neydi? :
03: Hatirlayamadim. _
A: Peki buradaki problem komsu biitiinler agiy1 kullanarak yazsan nasil ya
0O3: Bir tanesini verirdim, 65°i verirdim. Diger tarafi bulmasini isterdim.

03

rsel bir probleme dokmesi istenmis ve
komsu ag1 oldugunu sdylemistir. O3, ¢oziimde

ro lemler; gorsel veri eksikligi/yanlishigl, tiimler ag1 ile
e cksikligi/yanligligint icerdigi igin “problem olmayan‘

09’un kurdugu problem yukaridaki gibidir. 09, bir dnceki soruda kurdugu probleme benzer bir
problem kurmustur. Yine bu probleminde dereceyi, sicaklik kavramiyla iliskilendirmistir. O9, 180
derecenin biitlinler a¢1 oldugunu bilmis, fakat bunu agz ile ilgili bir problem haline doniistiirememistir.
Bununla ilgili baska bir problem kurmas: istenildiginde, toplam iglemi igeren bir problem kurmak
istedigini sOylemistir.
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08:

08’in kurdugu problem yukaridaki gibidir. O8 derecenin 6lgiisii simgesi ile metrenin kisaltmasini
birbirine karigtirmaktadir. Aslinda kisaltmay1 dogru anlamda kullanmis, fakat yapilan miilakatta bunun
metrenin kisaltmasi oldugunu sdylemistir. O8 sekilleri derece cinsinden buldurtmaya calismistir.
Cikarma islemi yapmayr amaglayan Ogrenci, kurdugu problemde bunu net bir sekilde
aciklayamamistir. Ayrica ogrenci, 180 dereceyi tiimler ag1 olarak adlandirmustir.

FE
Ogrencﬂere sorulan 4. ve 5. sorularda ogrenc11er1n kurduklarl probleml% kendl 1g:1er1nde benzerhk

problemleri kurarken 6zellikle tiimler ve biitiinler ac1 kavramlarlnda yarag@nmlklardlr

Asagidaki Tablo 6’da 6grencilerin verdikleri tim yamtlaru;g smtﬂagdlrllmam \mlmlstlr y 4

Tablo 6. Kurulan Tiim Problemlerin Smiflandirilmasi
Tim yanitlarin siniflandirilmasi

Miifredata bagiml 109

Problem

Miifredat dis1

Problem olmayan

Bos S \
£ B |
r s A

3.4.1.Matematiksel h@r // '

////

Ogre nm%n%kurduklarl proé%mlerde bazi matematiksel hatalar bulunmaktadir. Bu hatalara sunlar
ornek verile lgr: “““

J Ag:mnf “““““ erini yaa@ﬁ;%en yanlis harf siralamasi ile yazma

e Acmin semboliiniin gosterimindeki eksiklik
e Derece semboliinii kullanmama
L]

Biitiinler veya tiimler a¢1 kavramlarmi problemlerde belirtmeme

3.4.2.Tiirk¢e yazim hatalari

Ogrencilerin kurduklar1 problemlerde baz1 Tiirk¢e yazim hatalar bulunmaktadir. Bu hatalara sunlar
ornek verilebilir:
e Ciimle iginde biiyiik harf veya climle basinda kii¢iik harf kullanma
e Anlatim bozukluklar
> Ozne eksikliginden kaynakli anlatim bozukluklari
» Cumle diistikliigiinden kaynakli anlatim bozukluklar
» Noktalama isaretlerinden kaynakli anlatim bozukluklari
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» Yanlis baglag ve ek kullanimindan kaynakli anlatim bozukluklari
4.TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu ¢alismada, ortaokul 6. sinif 6grencilerinin agilar ile ilgili problem kurma siirecleri arastirilmistir.
Arastirmacinin ¢aligma yapilan okulda calisiyor olmasi gézlem, miilakat, ders islenis metodu ve
bireyleri tanima agisindan c¢alismaya olumlu katkilar saglamistir. Calismada arastirilan 5 soru ii¢
kategoriye ayrilmistir. Bu kategorilerden birincisi olan serbest problem kurma kategorisinde olan
soruda Ogrencilerin kurduklar1 problemi bir yerden esinlenip yazdiklar1 veya kendi ¢dzebilecekleri
tarzda hazirladiklar1 goriilmiistiir. Ikinci kategori olan gorsel verinin sunuldugu sorulardan birincisinde
(Ek 1’ de 2. soru) 6grencilerden yar1 yapilandirilmis bir problem kurmalari istenmistir. Amaglanan
problemi kuran 6grencilerin yam sira soruya farkli veri ekleyerek yapilandirilmis bir problem kuran
ogrenciler oldugu tespit edilmistir. Ayrica bazi 6grencilerin daha dikdortgenin temel ozellikleri
bilmeden problem kurmaya calistiklar1 gozlemlenmistir. Ikinci kategoride bulunan biitiinler ac1
temsilinin sekille gosterildigi ikinci soruda (Ek 1 de 3. soru) 6grencilerin yapilandirilmis bir problem
kurmalar istenilirken bir 6grencinin soruyu karmasiklastirmak adina probleme birka¢ veri daha
ekleyip problemi aslinda basitlestirdigi goriilmiistiir. Ayrica kurdugu problemde agi gdsterimini ve
semboliinii dogru yazamayan dgrenciler oldugu fark edilmis ve miilakatta bu 6grencilere dogru aci
yazimi ipuglar1 ile hatirlatilmistir. Ugiincii kategori olan tiimler ve biitiinler aci kavramlari ile
ilgilicebirsel verinin sunuldugu sorularm birincisinde (Ek 1’de 4. soru) ogrencilerin genellikle bu
kavramlar1 dogru bildikleri ve problem kurarken istenilen problemi kurduklari gozlenmistir. Buna
ragmen bu soruda taklit stratejisi kullanip kendi probleminde agilari sekilsel olarak gostererek
farklarmi buldurmaya c¢alisan dgrenciler tespit edilmistir. Ogrencilere son kategorideki iki soruda
¢cozlimii verilen problemleri sekilsel olarak da-gdstermeleri istenildiginde -6grenciler genelde basarili
olmuglardir. Bu ¢alismadan elde edilen bulgulara bakildiginda ¢alisma igin secilen 40 kisilik bir
aragtirma grubunun serbest, yar1 yapilandirilmis ve -yapilandirilmis problemler kurduklari
gozlenmistir. Ayrica Stoyanova’nin (2005) ¢alismasinda bahsettigi ¢Oziimiin problemin iginde
kullanildig1 taklit stratejisinindde kullanildigi problemlere rastlanmistir. Bu ¢aligmada Ggrencilerin
kurduklar1 problemlerin, matematik basar1 diizeylerine genellikle paralel problemler oldugu
gOrilmistiir.

Arastirmadan elde”edilen bulgulara bakilarak o6grencilerin problem kurarken cesitli kavramlari
kullandiklari, ¢esitli pekistirmeler yaptiklar1 ve 6grendiklerini yansittiklari arastirmaci tarafindan
gozlemlenmistir. Ayrica, ogrencilerin kurduklari problemlerin bazi kavram yanilgilar1 ve hatalar,
yapilan miilakatlar sonueu ortaya ¢ikarilmistir. Bu dogrultuda ilkogretim matematik veya matematik
uygulama dersi dgretim programinda, problem kurma sorularmma yer verilmeli ve &grencilerin hem
problem ¢ézme hem de problem kurma siiregleri birlikte gelistirilmeye c¢alisilmalidir. Birbirini
destekleyici nitelikte olan ve Ggrenciyi merkeze alip daha yaratici problemler kurmayi amaglayan
etkinlikler yapilabilir.

Gelecekte yapilacak aragtirmalarda, 6grencilerin Geometri alt alanindaki A¢1 konusunu igeren problem
kurma siireglerinin incelendigi bu ¢alisma temel bilgiler ortaya koymus olacaktir. Gelecekte diger
ortaokul diizeylerinde Geometri alt alanindaki farkli konularda problem kurma siirecleri incelenebilir,
ogrencilerin problem kurarken yaptiklar1 hatalar veya kavram yanilgilar1 ayrintili bir bigimde tespit
edilebilir, problem ¢6zme ve problem kurma siiregleri birlikte arastirilabilir. Bunun yaninda
ogrencilerin Van Hiele’nin (1999) geometrik diisiinme diizeyleri ile geometri konularinda problem
kurma siiregleri arasindaki iligki arastirilabilir.
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EK 1
PROBLEM KURMA SORULARI

1.)Acilar ile ilgili bir problem kurun.

2)

N —M

"\ 37
K L

Yukaridaki dikdortgende verilen aciy1 kullanarak bir poblem yazin.

3)

b — —
D o) F

Yukaridaki sekli kullanarak bir problem yazin.

4.)Asagida ¢oziimii verilen problemi yazin.
90° - 18° = 72°

5.)Asagida coziimii verilen problemi yazin.
180° - 65° = 115°
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