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Message from the Editor

| am very pleased to publish fourth issue in 2017. As an editor of International Journal of New
Trends in Arts, Sports & Science Education (IJTASE), this issue is the success of the
reviewers, editorial board and the researchers. In this respect, 1 would like to thank to all
reviewers, researchers and the editorial board. The articles should be original, unpublished,
and not in consideration for publication elsewhere at the time of submission to International
Journal of New Trends in Arts, Sports & Science Education (IJTASE), For any suggestions
and comments on IJTASE, please do not hesitate to send mail.

Assoc. Prof. Dr. Erdal Aslan
Editor
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Ozet

Bu galismanin amaci, ilkokul 6grencilerine yonelik karar verme beceri algisini 6lgmeyi amaglayan bir dlgek gelistirmektir.
Olgegin gegerlik ve giivenirlik ¢calismalar igin 286’s1 iigiincii siif ve 298’1 dérdiincii siif olmak {izere toplam 584 dgrenciden
veriler toplanmistir. Gegerlik ¢alismalar i¢in agimlayici faktor analizi, giivenirlik ¢aligmalari i¢in cronbach alpha gilivenirlik
katsayis1 hesaplanmugtir. Bunun sonucunda 5 faktorlii, 17 maddeli, 4°lii likert tipinde “Ilkokul Ogrencileri Igin Marmara Karar
Verme Beceri Algis1 Olcegi”nin kullamlabilir niteliklere sahip oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: lkokul, karar verme, beceri, 6lgek gelistirme.

Abstract

This study aims at developing a scale that aims at measuring the decision making skill perception in primary school students.
Data was collected from total 584 students, 286 being in third class and 298 in fourth class, for conducting validity and
reliability studies for the scale. Exploratory factor analysis was calculated for the validity studies and cronbach alpha reliability
coefficient was calculated for reliability studies. As a result, it was seen that the “The Marmara Decision-Making Skill
Perception Scale for Primary School Students”, which has 5 factors, 17 articles and which is of 4-point likert type, has usable
features.

Key Words: Primary school decision-making, skill, scale development.

1.GIRIS

Diisiinme yetisi insan1 diger canlilardan ayiran 6nemli bir faaliyet ve zelliktir. insan diisiinme becerisi
sayesinde degisen kosullara uyum saglayabilmekte, problemle karsilastiginda ¢ozebilmekte, bireysel
veya toplumsal yasamda katma deger tiretebilmektedir (Tuncer, 2013). Bu denli 6nemli bir 6zellik ve
faaliyet olarak goriillen diiginme kavramini tanimlayacak olursak; kiginin bulundugu durumu
anlamlandirabilmek amaciyla gergeklestirdigi aktif, zihinsel, organize bir siiregtir (Ciiceloglu, 1996).
Bu siire¢ ¢ogu zaman aliskanlik olarak yerine getirilir ve kisinin dogumundan itibaren bagslayarak
yasaminda dogrudan ya da dolayl olarak gelistirilebilir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2007). Bu
acidan bakildiginda diisiinme becerilerinin sonradan gelistirilebilecegi sdylenebilir.

Iginde bulundugumuz c¢agda egitim sisteminde ezberci bireyler yerine, bilgiyi ziimseyip kullanan,
analiz-sentez yapabilen bireyler yetistirmek hedeflenmektedir (Ozdere, 2011; Kaymakamoglu, 2010);
yani artik, list diizey diislinme becerilerinin bireylere kazandirilmasi ve diisiinebilen bireyler yetistirmek
egitim sistemimizin amacidir denilebilir (Celikkaya, 2011). Buradan hareketle diisiinme becerilerinin

! Bu ¢aligma Prof. Dr. Sefer ADA ve Dog. Dr. Z. Nurdan BAYSAL danigmanliginda yiiriitiilen “flkokul Ogrencilerinin Karar
Verme Beceri Algilarinin incelenmesi” konusunda yiiriitiilen doktora tezinin bir boliimiinden iiretilmistir.
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neleri icerdigi sorusu akla gelmektedir. De Bono (1978)’da diisinmeyi; “anlama, karar verme, plan
yapma, yargilama, problem ¢ozme ve sonu bagari ile biten bir girisim” olarak tanimlayarak (akt. Polat,
2014: 9) diistinmenin i¢inde birgok siirecin yer aldigini vurgulamaktadir. Karar verme becerisinin
diisiinme siirecinin iginde yer alan bir beceri oldugu goriilmektedir. Bu noktada karar vermeyi
aciklayacak olursak; “bir ihtiyac1 giderecegi diisiiniilen bir nesne, kisi ya da duruma gotiirecek en
azindan iki ya da daha fazla yol oldugu zaman yasanilan sikintiy1 gidermek i¢in atilan bir adim, bir
davranistir” (Kuzgun, 2006; Akt. Tetik, 2013). Karar verme eylemi; karar verilmesi gereken bir
durumun farkina varma ve durumu tanimlama, karar verilmesi gereken durum ile ilgili bilgi toplayarak
secenekleri belirleme, segcenekleri arastirma inceleme ve degerlendirme, birey yasami agisindan en
olumlu ve etkili sonuglar doguracak olan segenegi tercih etme ve uygulamaya koyma, sonuglar
degerlendirerek gerekirse yeniden se¢im yapma ve yapilan se¢imle ilgili yakin sosyal cevreden
geribildirim alma gibi asamalardan gegerek sergilenmektedir (Germeijs ve Boeck, 2003; Marco,
Hartung, Newman ve Parr, 2003; Gelatt, 1989: Akt. Sardogan, Karahan ve Kaygusuz, 2006).

Giinliik yagamda basit kararlar verilebilecegi gibi hayati oldukga fazla etkileyen kararlar da verilebilir.
Bu nedenle verilen kararlarin dogru veya yanlis olmasi kiginin amaglarina ulagsmasini etkileyecegi
(Eldeleklioglu, 1996) i¢in karar vermenin 6nemli bir beceri oldugu diisiiniilebilir. ilkokul sosyal bilgiler
programi incelendiginde Ogrencilere kazandirilmak istenen beceriler listesinde “karar verme”
becerisinin yer almas1 (MEB, 2005) egitim sisteminde temel egitimde bu beceriye 6nem verildigi ve
Ogrencilere kazandirilmas: hedeflendigi fikrini akla getirmektedir. Ancak bu durumda su soruyu da
sormak gerekebilir: Beceri ile ilgili dgrencide farkindalik olusturmak veya becerinin kazandirilip
kazandirilmadigini test etmek nasil gerceklesebilir? Bu sorudan hareketle yapilan alan taramasi sonunda
ilkokul 6grencilerinin karar verme beceri algilarini 6lgmeye yonelik bir 6l¢gme aracina ulasilamamaistir.
Bu nedenle arastirmada ilkokul 6grencileri igin karar verme beceri algilarini belirlemeye yonelik bir
0lcek gelistirmek hedeflenmistir.

2.YONTEM
Caligmanin bu boliimiinde arastirma modeli, ¢alisma grubu, verilerin toplanmasi ve verilerin analizi
ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

2.1.Arastirma Modeli

Arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Tarama modeli, gegmiste ya da halen var olan bir durumu var
oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklagimlaridir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya
da nesne, kendi kosullar i¢cinde ve oldugu gibi tanimlanmaya ¢aligilir. Onlar1 herhangi bir sekilde
degistirme, etkileme cabasi gosterilmez (Karasar, 2008). Bu calismada da 6grencilerin karar verme
beceri algilarini 6lgmeye yonelik likert tipi bir 6lcek gelistirildigi icin aragtirmanin dogasina en uygun
modelin tarama modeli oldugu goriilmiistiir.

2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu 2016-2017 Egitim-Ogretim yilinda {igiincii ve dérdiincii sinifta okuyan
ogrencilerden random 6rnekleme yoluyla secilmis 584 6grenci olusturmaktadir. Elde edilen 6rneklemin
faktor analizi i¢in yeterli biiyiikliikte olup olmadigini belirlemek amaciyla KMO (Kaiser- Meyer-Olkin)
ve Barlett Testi uygulanmig ve KMO (Kaiser-Meyer-Olkin) degeri ,876; Barlett testindeki ki kare degeri
,00 diizeyinde anlaml1 olarak bulunmustur.

2.3.Verilerin Toplanmasi

Olgek gelistirme siirecinin ilk adiminda gelistirilmek istenen dlgek ile ilgili yerli ve yabanci kaynaklar
taranmis ve gerekli olan teorik altyapi olusturulmustur. Madde havuzu olusturulmadan &nce alan
uzmanlari ile goriigiilmiis ve sonugta toplam 84 maddeden olusan aday olgek olusturulmustur. Bu
baglamda; olusturulan maddeler Kocaeli Universitesi, Marmara Universitesi ve MEB’de calisan toplam
12 uzmanm (7’si universitede 5’i MEB’de c¢alisan ) goriisiine sunulmustur. Uzman gorisii
dogrultusunda her bir madde i¢in kapsam gecerlik oran1 (KGO) hesaplanip kapsam gegerlik indeksi
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(KGI) belirlenmistir. Buna gére her bir madde tek tek incelenerek KGO‘lar1 0.66’nin altinda kalan
maddeler elenmis ve gerekli degistirme ve diizeltmeler yapilmistir. 584 Ogrenciye pilot uygulama
yapilarak 6l¢egin gecerlik ve giivenirlik galigmalar gergeklestirilmistir. Gegerlik ve glivenirlik analizleri
sonunda ilkokul ii¢iincii ve dordiincii simf d6grencilerinin karar verme beceri algilarini belirlemek i¢in
uygun bulunan nihai 6lgek ortaya ¢ikmustir.

Nihai 6l¢ek 17 maddeden olusmaktadir. Olgek uzmanlardan alinan goriisler dogrultusunda 4°1ii likert
tipinde derecelendirilmistir. Olgekte “her zaman boyle davranirim (4)”, “sik stk bdyle davranirim (3)”,
“bazen bdyle davranirim (2)”, “hi¢bir zaman bdyle davranmam (1)” seklinde dereceleme yapilmustir.
Olgekte yer alan olumlu maddeler 4-3-2-1 seklinde, olumsuz maddeler ise 1-2-3-4 seklinde
puanlanmistir. Boylece her bir 6grencinin karar verme algist hesaplanmistir. Nihai 6lgekten alinabilecek
en diisiik puan 17 iken en yiiksek puan 68’dir. Puanin yiiksek olmas1 6grencilerin karar verme algilarinin

yiiksek oldugu anlamina gelmektedir.

2.4.Verilerin Analizi

Olgegin gecerlik calismasinda kapsam ve yapi gegerliklerine bakilmis; kapsam gegerligi icin KGO ve
KGI indeksleri hesaplanmis, yap1 gegerligi igin ise faktdr analizi yapilmugtir. Giivenirlik ¢alismasi
kapsaminda ise; Cronbach Alfa giivenirlik katsayisina bakilmustir.

3.BULGULAR

3.1. Gecgerlik ve Giivenirlik Calismasi

Aragtirmada gegerlik ve giivenirlik ¢alismalart i¢in; kapsam ve yapi gecerligi, ile Cronbach Alpha
giivenirlik katsayis1 analizleri gergeklestirilmistir.

3.1.1. Kapsam Gegerligi
Olgegin kapsam gegerliligini belirlemek i¢in aday maddeler Kocaeli Universitesi, Marmara Universitesi
ve MEB’de galigan toplam 12 uzmanin goriisiine sunulmustur. Uzman goriisleri toplandiktan sonra, her
bir madde i¢in ayr1 ayr1 olasi segeneklere ka¢ uzman tarafindan oy verildigi belirlenmistir. Bir sonraki
adimda (Yurdugiil, 2005);

KGo=X& 1
N/2

formiiliinden yararlanarak kapsam gecerlik oranlar1 hesaplanmistir. Kapsam gegerlik oranlar1 (KGO),
herhangi bir maddeye iliskin “Gerekli” goriisiinii belirten uzman sayilarinin maddeye iliskin toplam
uzman sayisina oraninin 1 eksigi ile elde edilir.

KGO’larin minimum degerleri (kapsam gecerlik olgiitleri) Veneziano ve Hooper (1997) tarafindan

tabloya doniistiiriilmiistiir. Buna gére uzman sayisina iliskin minimum degerler ayni zamanda maddenin
istatistiksel anlamliligin1 vermektedir (akt. Yurdugiil, 2005).

Tablo 3.1. a=0,05 Anlamlilik Diizeyinde KGO’lar1 i¢in Minimum Degerler

Uzman | Minimum | Uzman | Minimum
Sayis1 | Deger Sayis1 | Deger

5 0.99 13 0.54

6 0.99 14 0.51

7 0.99 15 0.49

8 0.78 20 0.42

9 0.75 25 0.37

10 0.62 30 0.33

11 0.59 35 0.31

12* 0.56* 40+ 0.29
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Tablo 3.1.’e gbre her bir madde tek tek incelenerek KGO‘lar1 0.66 nin altinda kalan maddeler elenmistir.
Uzman goriisleri dogrultusunda maddelerin daha anlasilir ve amaca yonelik olmasi igin belirtilen
maddeler degistirilmis, gerekli diizeltmeler yapilmistir.

3.1.2. Yap1 Gegerligi

Olgegin yap1 gegerligini belirleyebilmek igin agimlayici faktdr analizi teknigi kullanilmistir. Olgegin
faktor analizi i¢in uygunlugunu belirlemek amaciyla KMO (Kaiser- Meyer-Olkin) ve Barlett Testi
uygulanmig ve KMO (Kaiser-Meyer-Olkin) degeri ,876 olarak bulunmusgtur.

KMO testi, verilerin ve 6rneklem biiyiikliigiiniin faktor analizi i¢in uygunlugunu belirlemek amaciyla
kullanilan istatistiksel bir yontemdir. KMO katsayisi 1’e yaklastik¢a verilerin analize uygun oldugu, 1
olmasinda ise veriler arasinda miikkemmel bir uyum oldugu anlamina gelir (Akbas ve Kan, 2005; akt.
Capri, 2006). Field (2002)’a gore; faktor analizinin uygulanabilmesi i¢in KMO degerinin 0,50’den daha
biiyiik degerleri kabul edilebilir goriilmiistiir. KMO degerleri ve anlamlilik diizeyleri agsagidaki tabloda
goriilmektedir (akt. Dede ve Yaman, 2008):

Tablo 3.2. KMO Degerleri ve Anlamhilik Diizeyleri

0,50-0,70 aras1 orta diizey,
0,70- 0,80 aras1 iyi,
0,80-0,90 aras1 cok iyi
0,90 ve tizeri miikkemmel

Bu arastirmada KMO degeri ,876 olarak bulundugundan Tablo 3.2.’ye gore bu deger faktor analizi
yapmak i¢in ¢ok iyidir yorumu yapilabilir.

Barlett Sphericity testi ise, verilerin ¢ok degiskenli normal dagilimdan gelip gelmedigini kontrol etmek
icin kullanilabilecek istatistiksel bir tekniktir. Bu test sonucunda elde edilen Chi-square test istatistiginin
anlamli ¢ikmasi verilerin ¢ok degiskenli normal dagilimdan geldiginin gostergesidir (Capri ve Kan,
2006). Aragtirmada Barlett Testi degeri; 5,9433 olarak, Barlett testinin p degeri ,00 diizeyinde anlamli
bulunmustur. KMO ve Barlett Testi degerleri 6l¢egin faktdr analizi i¢in uygunlugunu gostermektedir.
Faktor analizi, birbirleri ile iligkili veri yapilarimi birbirinden bagimsiz ve daha az sayida yeni veri
yapilarina doniistiirmek, bir olusumu ya da olay1 agikladiklari varsayilan degiskenleri gruplayarak ortak
faktorleri ortaya koymak, bir olusumu etkileyen degiskenleri gruplamak amaciyla basvurulan
yontemlerden biridir (Ozdamar, 2004). Yapilan istatistiksel analizde faktor analizine tabi tutulan her bir
maddenin faktor yiikk degeri hesaplanmigtir. Faktor yiik degeri, maddelerin faktorlerle olan iligkisini
aciklayan bir katsayidir ve maddelerin yer aldiklar1 faktorlerdeki yiik degerlerinin yiiksek olmasi
beklenir. Faktor yiik degerinin, genellikle 0,45 ve daha yiiksek olmasi maddenin se¢imi igin iyi bir 6l¢ii
olarak kabul edilir. Ancak uygulamalarda az sayida madde igin faktor yiikk degeri 0,30'a kadar
indirilebilir (akt. Biiyiikoztirk, 2010). Faktor yiik degerinin alt sinirina karar verilmesi i¢in Kim-Yin
(2004) belli 6rneklem biiyiikliikleri 6nermistir. Buna gore:

Faktor yiikii 0,30 olan bir madde i¢in 6rneklem biiyiikliigliniin en az 350,

Faktor yiikii 0,40 olan bir madde i¢in 6rneklem biiyiikliigliniin en az 200,

Faktor yiikii 0,50 olan bir madde i¢in 6rneklem biiyiikliigiiniin en az 120,

Faktor yiikii 0,60 olan bir madde i¢in 6rneklem biiyiikliigiiniin en az 85

Faktor yiikii 0,70 olan bir madde i¢in 6rneklem biiyiikliigiiniin en az 60 olmas1 gerektigi ifade
edilmistir (akt. Sencan, 2005).

Bu veriler 1s181nda 6rneklem biiyiikligii 584 i¢in faktdr yiik degeri alt sinir1 0,30 olarak kabul edilebilir.
Ancak yapilan analizde bu ¢aligma igin faktor yiik degeri alt sinir1 0,585 olarak kabul edilmistir. Faktor
analizi sonuglar1 asagidaki tabloda gortilmektedir.
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Maddeler

1 2 3 4 5
M.28 ,709* 200 248
M.32 ,662* 162 317
M.30 ,636 145 244
M.34 ,613* 269 ,186
M.26 772% 170
M.23 673* 258 254
M.21 133 ,629* 285
M.22 349 ,585% 124 -223
M.14 112 ,700* 242
M.18 283 ,640*
M.16 192 235 627*
M.15 ,166 154 ,613* 254 277
M.6 ,683*
M.11 241 123 ,669* 198
M.9 ,166 661* 207
M.3 157 163 202 ,760*
M.5 152 254 ;701*

Tablo 3.3.”e gore dlgek 5 faktorden olugsmaktadir. Faktorlere gore madde dagilimlari Tablo 3.4.’de,
faktorlerin agikladiklart ortak varyans oranlari ve 6z degerler Tablo 3.5.’de goriilmektedir.

Tablo 3.4. Faktorlere Gore Madde Dagilimi

Faktorler Maddeler

Faktor-1  M.28(-), M.32(-), M.30(+), M.34(-)
Faktor-2  M.26(-), M.23(+), M.21(+), M.22(+)
Faktor-3  M.14(+), M.18(+), M.16(+), M.15(+)
Faktor-4  M.6(-), M.11(-), M.9(-)

Faktor-5  M.3(-), M.5(+)

Tablo 3.4.’e gore dort maddenin Faktor-1’de, dért maddenin Fakt6r-2’de, dért maddenin Fakt6r-3’de,
tic maddenin Faktor-4’de, iki maddenin ise Faktor-5’de yer aldigi goriilmektedir. Ayrica dlgekte yer
alan dokuz maddenin olumlu, sekiz maddenin ise olumsuz oldugu goriilmektedir.

Tablo 3.5. Faktorlerin Acikladiklar1 Ortak Varyans Oranlar ve Ozdegerler

Faktérler Ozdeger A(,:lkladlg/l Varyans TopIamOVaryans
o %)
Faktor-1 3,854 22,671 22,671
Faktor-2 2,095 12,323 34,994
Faktor-3 1,304 7,668 42,663
Faktor-4 1,110 6,528 49,191
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Faktor-5 1,018 5,986 55,177*

Tablo 3.5.’¢ gore faktorlerin agikladiklar1 varyans degerleri incelendiginde 6rneklem grubundan elde
edilen verilerin evrenin %55,177’sini agikladig1r goriilmektedir. Bu deger 6lgegin kullanilabilirligi
acisindan yeterli bir degerdir.

3.1.3. Cronbach Alfa Giivenirlik Katsayisi

Giivenirlik, bir 6lgme aracinin duyarli, birbiriyle tutarh ve kararli 6lgme sonuglar1 verebilmesi giictidiir
ve glivenirlik katsayisi olabildigince 1’e yakin olmalidir (Tezbasaran, 1997). Bu ¢alismada giivenirligi
hesaplamak i¢in Cronbach Alpha teknigi kullamilmistir. Biyilikoztiick (2010)’e gore, gilivenirlik
katsayisinin 0,70 ve daha yiiksek olmas1 dl¢egin giivenirligi i¢in genel olarak yeterli goriilmektedir.
Calismada 6lgegin tiimii igin  Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi 0,781 olarak bulunmustur. Ayrica
alt faktorler i¢in gilivenirlik katsayilar1 Tablo 3.6.’da goriilmektedir.

Tablo 3.6. Alt Faktorler Icin Giivenirlik Katsayilari

Faktorler Maddeler Cronbach Alfa Katsayisi
Faktor-1 28, 32, 30, 34 ,839
Faktor-2 26, 23,21, 22 821
Faktor-3 14, 18, 16, 15 ,809
Faktor-4 6,11,9 ,716
Faktor-5 3,5 721

Tablo 3.6.’da goriildiigii gibi 6lgegin biitiin olarak giivenirlik analizlerinin yani sira, 6lgekte bulunan beg
alt faktoriin de gilivenirligi hesaplanmigtir. Alt faktorlerin Cronbach Alfa degerlerinin de 0,70’in
iizerinde oldugu goriilmektedir. Tablo 3.7.’de ise faktorlerin isimleri yer almaktadir.

Tablo 3.7. Faktorlerin isimleri

Faktorler Isimleri

Faktor-1 Problemi Hissetme, Siirlandirma ve Tanimlama
Faktor-2 Bilgi Toplama

Faktor-3 Alternatif Coziim Segenekleri Uretme

Faktor-4 Karar Verme

Faktor-5 Karar1 Uygulama ve Degerlendirme

Tablo 3.7.’de goriildiigii gibi “Faktor-1: Problemi Hissetme, Sirlandirma ve Tanimlama”, “Faktor-2:
Bilgi Toplama”, “Faktor-3: Alternatif Coziim Secenekleri Uretme”, “Faktor-4: Karar Verme” ve
“Faktor-5: Karar1 Uygulama ve Degerlendirme” seklinde isimlendirilmistir.

4. SONUC

Bu ¢alismada ilkokul ti¢lincii ve dordiincii sinif orencilerinin karar verme beceri algilarini 6lgmeye
yonelik “Ilkokul Ogrencileri Igin Marmara Karar Verme Beceri Algist Olgegi’nin gegerlik ve giivenirlik
calismas1 yapilmistir. Ik olarak madde havuzu olusturulmus, uzman goriisiine sunulmus, uzman
goriisleri dogrultusunda bazi aday maddeler Olgekten ¢ikarilmis, bazi maddeler de revize edilip
diizeltildikten sonra 6n uygulamaya hazir hale getirilmistir.

Olgegin gecerligini belirleyebilmek igin agimlayici1 faktor analizi yapilmis ve Slgegin bes faktorden
olustugu goriilmiistiir. Olgegin faktdrleri su sekilde isimlendirilmistir: “Faktor-1: Problemi Hissetme,
Sinirlandirma ve Tanimlama”, “Faktor-2: Bilgi Toplama”, “Faktor-3: Alternatif Coziim Secenekleri
Uretme”, “Faktor-4: Karar Verme” ve “Faktor-5: Karar1 Uygulama ve Degerlendirme”. Olgegin faktor
yiik degerleri 0,772 ile 0,585 arasinda degismektedir ve 6l¢egin agikladigi toplam varyans ise %55,177
olarak bulunmustur.
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Giivenirlik caligmasi igin ise Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi hesaplanmig ve Cronbach Alpha
degeri 0,781 olarak bulunmustur. Sonug olarak dokuzu olumlu, sekizi olumsuz olmak iizere toplam 17
maddeden olusan 6lgegin ilkokul 6grencilerinin karar verme beceri algilarini belirlemeye uygun bir
0lcek oldugu goriilmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT

In daily life simple decisions as well as decisions that may affect life considerably can be made. Decision
making, thus, may be considered to be an important skill because right or wrong decisions affect the
achievements of a person's objectives. When we examine the primary school social sciences program,
the fact that “decision making skill” is placed in the list of skills to be given to the students suggests that
this skill is emphasized in basic education system and it is aimed to gain this skill to the students. In this
case, however, it may be necessary to ask the question: How can it be possible to raise awareness in the
student about this skill or to test whether he has gained skill? As a result of an inquiry in literature, no
measurement tool to measure decision making skills of elementary school students have been found.
Therefore; the objective of this study is to develop a measurement tool to measure the perceptions of
decision making skills for primary school students. Because it is aimed to develop a likert type
measurement tool to measure decision skills perceptions of students in the study, it was found that the
most appropriate model in compliance with the nature of the research was the survey model and the
survey model was used in the research. The study group consists of 584 students randomly sampled
from the third and fourth grade students in the 2016-2017 academic year. In the first step of the scale
development process, local and foreign sources related to the scale to be developed were scanned and
the necessary theoretical infrastructure has been established. Then, experts in this field were interviewed
and a pool of items (candidate scale) consisting of 84 items was formed based on the theoretical
infrastructure and interviews made with experts. The items developed were presented to a total of 12
experts from Kocaeli University, Marmara University and the Ministry of National Education (7 of them
are working in the universities and 5 of them are working in Ministry of National Education). After
expert opinions are collected, it was determined how many experts voted for each item separately with
possible options. In the validity degree of the scale, the content and structure validity were examined
and content validity ratio (CVR) and the content validity index (CVI) for the validity of content were
calculated. The content validity ratios (CVRs) were formulated with a ratio of minus one for in
proportion to number of experts indicating the "required” view for a specific item to total number of
experts. Content validity index (CVI) was calculated for each item separately in accordance with the
opinions obtained from the experts and the content validity index (CVI) was determined. Accordingly
each item was examined one by one and items that were below 0.66 were eliminated and necessary
corrections were made in items in order for the items to be more understandable based on opinions of
the experts. Exploratory factor analysis technique was used to determine the validity of the structure of
the scale. In order to apply the factor analysis technique, because it is essential to determine whether
sampling has proper size for factor analysis KMO (Kaiser-Meyer-Olkin) and Barlett Tests were applied
for this purpose. At the end of the analysis, KMO (Kaiser-Meyer-Olkin) value was found as, 876 and
Barlett Test value was found 5.9433 and p value of Barlett test was found to be significant at 00 level.
The analysis proceeded because the KMO and Barlett Test values indicated suitability of scale per factor
analysis. The factor load value of each item subjected to factor analysis was calculated. In the analysis
performed, the lower limit of the factor load value for this study was accepted as 0.585. As a result of
factor analysis, a structure with seventeen articles and five factors were obtained. It was observed that
four items were placed at factor 1, four items were placed at factor 2, four items were placed at factor 3,
three items were placed at factor 4 and two items were placed at factor 5. In addition, nine items on the
scale were positive and eight items were negative. When the variance values disclosed by the factors are
examined, it is seen that the data obtained from the sample group revealed 55,177 % of the universe and
core values of the factors were all above 1. It can be said that this value is an adequate value in terms of
usability of the scale. Within the scope of reliability study; Cronbach's alpha reliability coefficient was
calculated. The Cronbach Alpha reliability coefficient for entire scale in the study was found to be 0.781.
In addition, reliability coefficients for sub factors were found to be over 0.70. It can be concluded that
your scale is reliable based on these values. Names of each factor in the five factors "Marmara Decision
Making Skills Perception Scale for Primary School Students" are as follows: "Factor one: Perceiving,
Limiting and Identifying the Problem," "Factor two: Collecting Information,” "Factor three: Generating
alternative Solution Options, "Factor four: Decision Making" and "Factor five: Decision Application
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and Evaluation.". Scales were rated on a 4-point likert type in terms of opinions from experts. The scale
is graded as: "I always behave such (4)", "I often behave such (3)", “and I sometimes behave such (2),
“and T never behave such (1)". Positive items in the scale were scored as 4-3-2-1, and negative items
were scored as 1-2-3-4. Thus, the decision-making perception of each student was calculated. The lowest
score that can be obtained from the final scale was 17, while the highest score was 68. The high score
means that students' perception of decision making skills is high. According to the results of the analysis,
it is concluded that the "Marmara Decision Making Skills Perception Scale for Primary School Students”
which is developed in the form of 17 items and five factors on four factors likert type had useful
qualifications.
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OZET

Bu calismanin iki temel amaci vardir. ilk olarak, lise 6gretmenlerinin algilarina gore, 6gretmenlerin orgiite bagllik
diizeylerini belirlemek amaclanmugtir. Tkinci olarak ise, bazi demografik degiskenlerin, dgretmenlerin &rgiite baglihiklarini ne
diizeyde etkiledigini incelemek amaglanmistir. Bu arastirmanin evrenini, KKTC Milli Egitim Bakanligi’na bagl liseler
olusturmaktadir. Konu ile ilgili fikir edinmek amaci ile 6rneklem, ulasilabilirlik géz 6niinde bulundurulup, uygun 6rnekleme
yontemi kullanilarak se¢ilmis ve ¢alisma grubu olarak olusturulmustur. Giizelyurt Bolgesinden Kurtulus Lisesine, Lefke
Bolgesinden Lefke Gazi Lisesi ve Lefkosa Bolgesinden ise Haydarpasa Ticaret Lisesi’ne ulagilmistir. Arastirma kapsaminda
ulagilan 120 lise 6gretmenine dlgekler uygulanmstir. Uygulanan 6lgeklerden hatali ve eksik olanlar ayiklanarak 106 katilimet
(73 kadin, 33 erkek) degerlendirmeye alimmistir. Arastirmanin sonuglarina genel olarak bakildiginda ogretmenler orgiite
baglilik konusunda kararsiz (orta diizey) kalmiglardir. Bu sonuca goére, 6gretmenlerin orgiite bagliliklariin yeterli diizeyde
olamadig1 sdylenebilir. Olgek farkli demografik oOzellikler kapsaminda incelendiginde ise istetiksel olarak anlaml
sayilabilecek farka rastlanmamistir.

Anahtar Kelimeler: Baglilik, 6rgiit, 6gretmen, kurum, Lise Ogretmenleri

ABSTRACT

This study has two particular aims, the first aim of the study is to find out the degree of teachers commitment to their
organisations. Secondly, it was aimed to identify how demographic variables affect the level of teachers’ commitment to their
organisations. The population of the study is the high schools which are affiliated with the Ministry of Education and Culture
in Northern Cyprus. In order to get an idea about the subject, the sample was selected by convenience sampling. It was also
formed as a working group by considering the availability of reaching the data. Kurtulus High School from Giizelyurt, Lefke
Gazi High School from Lefke and Haydarpasa Trade School from Nicosia were chosen to form the sample of the study. The
questionnaires were answered by 120 high school teachers within the scope of the study. Among these questionnaires the
incorrect and the missing ones were sorted out and the rest 106 questionnaire (73 female and 33 male) were analysed in the
scope of the study. The research is a quantitative research which was based on the opinions of high school teachers about the
subject in order to determine the level of teachers’ commitment.The overall result of the study indicated that there is a
positive meaningful relationship between the high school teachers’ perception about their commitment to the organisation.
This result determines that the teachers are undecided about the commitment to their organisations. According to this result, it
can be stated that teachers’ commitment to their organisation is an acceptable level.

Keywords: Commitment, organisation, high school teachers, high school

GIRIS

(:)rgiit Kavram

Orgiit kavramimnin giinlimiize dek bir¢ok tanimi yapilmistir. Barnard (1994), “orgiiti, iki veya daha
fazla bireyin bilingli olarak koordine edilmis etkinliklerinin veya gii¢lerinin bir sistemi” olarak ifade
etmistir.

! “Okul Yéneticilerinin Doniisiimeii Liderlik Stilleri ve Ogretmenlerin Orgiite Bagliliklar1 Arasindaki iliskinin
Incelenmesi” baslikl1 yiiksek lisans tezine dayanarak hazirlanan bu ¢aligma, 16. Uluslararast Siif Ogretmenligi
Egitimi Sempozyumun’da (USOS 2017) bildiri olarak yayinlanmustir.
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Giglii ise (2003), “belirli amaglar dogrultusunda kisilerin cabalarmn esgiidiimlendigi bir yéonetim
islevi; amag, insan, teknoloji boyutlarinin etkilestigi bir sistem; kisiligini belirleyen ve kendine 6zgii
bir kiiltiirii olan; isleri, mevkileri, ¢calisanlari ve aralarindaki yetki ve iletisim iliskilerini gosteren bir
yapt” olarak tanimlamistir.

Genel olarak orgiitiin tanimi yapilacak olursa ortak amaclar dogrultusunda kisilerin koordineli sekilde
caba gosterdikleri, bireye 0zgli yetki, sorumluluklarin benimsendigi ve aralarinda etkili bir iletigimin
soz konusu oldugu bir sistemdir.

Baghhk Kavrami

Baglilik farkli bir sdyleyis sekliyle sadik olma; bir kuruma, insana, diisiinceye karsi yikimliligi ve
sadakati ifade etmektedir (Col ve Ardig, 2008). Baska bir tanim ile baglilik; kisinin i¢inde bulundugu
orgiitiin hedef, amag¢ ve isteklerini yerine getirecek sekilde davranmasina sebep olan degerler
biitliniidir (Giil, 2002).

Orgiite Baghhk Kavram

Yazarlar orgiitsel bagliligin aciklarken, orgiitsel bagliligin isgorenle Orgiit arasindaki iliski ve bag
oldugu yo6niinde hemfikir olsa da, bu iliski ve bagin olusumu ya da yapis1t hakkinda farkli goriisler
ortaya ¢cikmistir. Be sebeple literatiir incelendiginde farklilik gosteren bir¢ok orgiite baglilik tanimina
ulagmak miimkiindiir. Bu tanimlarin bazilarina asagida deginilecektir.

Mowday ve arkadaslar1 (1979) tarafindan; “calisanlarin orgiit amag ve degerlerine yiiksek diizeyde
inanmasi ve kabul etmesi, orgiit amaclart icin yogun gayret sarf etme istegi ve orgiitte kalmak ve orgiit
iiveligini siirdiirmek icin duyduklar: giiclii bir arzu” seklinde tammlanmaktadir. Orgiite bagliligin
davranigsal boyutunu inceleyen Salancik (1985), 6rgiite bagliligs; isgérenlerin orgiite olan bagliliklar
sonucu meydana gelen davranissal eylemler olarak agiklamistir.

Orgiitlerine baglilik icerisinde bulunan ¢alisanlar, i¢inde bulundugu érgiitiin amag ve hedeflerine sahip
cikar, istek ve beklentilere uyarlar. Ayrica orgiitiine bagl kisiler orgiitte kalma konusunda istikrarli
olmalariin yaninda beklenilenin iistiinde emek harcarlar (Balay, 2000).

Celep (2000) de orgiitsel bagliligi, “bir orgiitiin bireyden bekledigi formal ve normatif beklentilerin
otesinde, bireyin bu amag ve degerlere yonelik davranislaridir” seklinde tanimlamaktadir.

Orgiitsel baghlik &rgiitiin ayakta kalabilme ¢abalarindan ve hedeflerinden biridir. Ciinkii drgiite bagh
olan galisanlar is doyumu yiiksek, uyum sorunu olmayan ve iiretken olmasinin yaninda orgiitiine sadik
bireylerdir (Balci, 2003).

Col 2004°de orgiitsel baglilig, bireyin i¢inde bulundugu orgiit ile biitiinlesmesinin, orglitiin amag ve
hedeflerini benimsemesinin, orgiit kazanclar1 adina emek vermesinin ve Orgiitte kalma isteginin bir
dlciisii olarak ifade etmistir. Ayrica Ozsoy’a gore (2004) drgiitiite bagl insanlar orgiit ¢cikarlarii kendi
¢ikarlarinin Gstiinde gérmektedir.

“Orgiitsel baglilik, bireylerin érgiite karsi hissettikleri psikolojik baghiliktir. Baghlik, ise duyulan ilgi,
sadakat ve orgiit degerlerine karst duyulan giiclii inanctan kaynaklanmaktadyr > (Cekmecelioglu,
2006).

Yapilan tiim bu tanimlar kapsaminda orgiite baglihigin tanimini 6zetlememiz gerekirse; bireyin
orgiitte kalma arzusu ve ayni zamanda oOrgiitiin amag ve hedeflerine baglilig1 olarak agiklanabilir. Bir
Orgiitiin ayakta kalabilmesi, orgiit elemanlarinin o Orgiitten ayrilmamalarina ve orgiitiin amaglarina
olan bagliliklari ile iliskilidir. Isgdrenlerin orgiite olan baglihig: drgiitii giiglendirmektedir.
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Orgiitsel bagliligin dgeleri ise asagidaki gibidir ve 3 faktorle simflandirilmustir. (Balct, 2003):
“1- Orgiitiin amag ve degerlerine giilii bir inang ve kabul gosterme.
2- Orgiit adina anlaml1 ¢aba gostermeye isteklilik gdsterme.
3- Orgiitte iiyeligin siirdiiriilmesine gii¢lii bir arzu duyma.”

Orgiitsel Baghligin Siniflandirilmasi-Yaklasimlar

Orgiitsel baglilik tanimlarinm tiimiinde, &rgiite olan baghiligin 2 temele dayandigi vurgulanmugtir.
Bireyin orgiite olan baglhiliginin ve orgiitten ayrilmamasinin sebebi olarak tutumsal (duygusal) ya da
davranigsal baghlik gosterilmistir. Birey orgiitten ayrilmamak i¢in davranigsal ya da tutumsal sebepler
gelistirmektedir (Bayram, 2006; Col, 2004).

Orgiitsel Bagliligm 2 farkli temelle incelenmesinin ana sebebi ise; yapilan ¢alismalarda orgiitsel
davranisgi olan arastirmacilar, tutumsal baglilik temeline odaklanmig diger yandan sosyal psikologlar
ise davranigsal baglilik tizerinde durmustur (Modwey, Porter ve Streers,1982; Giil’den, 2003).

Baglilik konusundaki tutumsal ve davranissal ayrimi ilk kez savunan mowey’in siniflandirmasi ve
diger farkli stniflandirmalar agagidaki gibidir.

Mowey’in Siniflandirmasi
Mowey simiflandirmasinda bagliligi ilk kez tutumsal ve davranissal olarak ayirmistir

Tutumsal Baglhhk

Tulumsal bagliliktan 6nce tutum kavraminin agiklanmasi gerekmektedir.

Tutum; kisiye belirli davraniglar sergilemeye yonlendiren uyaricilar olarak agiklayabiliriz
(Ceylan,1998).

Tutumlarin 3 6gesi bulunmaktadir. Bunlar bilissel, davranissal, duyusal 6ge olarak ayrilmaktadir.
Birbirinin devami niteligindeki bu 6gelerden duyusal 6ge; tutumun bireyde uyandirdigi duygusal
sonuclardir. Bilissel 6ge; kisinin diger kisiler hakkindaki ya da olaylar, nesneler hakkindaki inanglar
biitlintidiir. Son olarak ise davranigsal 6ge tlim bu tutumlar 1s131nda dogan davraniglar biitiinii ifade
eder (Can, 1997). Isgorenin orgiite yonelik tutumlarr orgiit catisinda sergileyecegi davramislari
etkilemektedir. Tutumsal bagliligin tanimin1 yapacak olursak;

“Genellikle bireyin drgiitle biitiinlesmesinin ve orgiit katulvmimn giicii olarak ifade edilmektedir ”
(Poter vd.1974; Boylu vd’den, 2007). Ayrica tutumsal baglilik bireyde performans artisi, isten

ayrilmama ve devamsizligin diismesi gibi istenen sonuglar dogurmaktadir (Clifford, 1982).

Sekil 2: Orgiitsel Baglilikta Tutumsal Baglilik (Allen ve Mayer’den 1991)

Kogullar ——» Pil)];;l;:::k —> Davranig
i ;

Ozsoy’e gore (2004) tutumsal baghlik yaklasiminda orgiit ile birey arasindaki iliskilere
yogunlasilmigdir. Bu tiir baglilikta dnemli olan bireyin kendi hedef ve degerleriyle, orgiitiin hedef ve
degerlerinin oOrtiismesidir. Ayrica bu baglilig1 3 bilesene ayiracak olursak; “ érgiitiin amag ve degerleri
ile ozdeslesme, isle ilgili faaliyetlere yiiksek katilim ve orgiite sadakatle baglanma seklinde ifade
edilebilir. ” Bu ii¢ bilesenden oOrgiitiin amag¢ ve degerleriyle 6zdeslesme; orgiite katilim ve ayni
zamanda oOrgiite baglilik hissini dogurmaktadir (Topaloglu ve Somken, 2001).

Tiim bu tanimlardan ortak bir fikir edinecek olursak tutumsal baglilik; kisinin birtakim menfaatleri ve

istekleri dogrultusunda orgiitle olan bagini gelistirmesi, sonucunda ise drgiitle ayni deger ve hedeflerin
benimsemesini ifade eder.
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Qavramssal Baghhk
Orgilitsel davranig¢1 olan arastirmacilarin savundugu tutumsal baglilik yaklasimina karsilik olarak
sosyal psikologlar ise davranissal baglilik iizerinde durmustur.

Bu tiir baghlik; orgiit sebepli gelisen bagliliktan daha fazla bireyin kendi davraniglart sonucunda
gelisir. Bireyin ge¢mis davranislari yolu ile gelisen bu baglilikta; farkli kosullar bireyi belli
davraniglart gerceklestirmeye yoneltir. Bu davramiglar ise siirekli tekrarlandigindan birey bu
davranislar sonucu tutumlar gelistirir. Bu tutumlar ise davraniglarin tekrarlanmasini saglamaktadir
(Mayer ve Allen, 1991).

Sekil 3: Orgiitsel Baglilikta Davranigsal Baglilik (Allen ve Mayer’den 1991)

Kosullar
\ / Davrams
Davrams \

Psikolojik
Durum

Bayram’a gore (2006) davranissal baglilik isgdrenin gegmis yasantilari, davranislari ve deneyimlerine
gore Orgiite baglanma siirecidir. Bu tiir baglilikta isgéren oOrgiitten daha c¢ok siirekli gosterdigi
davranisa(faaliyete) baglanmaktadir. Bu bagliliksa beraberinde orgiitten ayrilmama, devamsizligin
azalmasi gibi istendik tutumlar dogurmaktadir.

Asagida tutumsal baglilikla ilgili literatiirde bulunan yaklagimlar-siniflandirmalar incelenmistir.

Etzioni’nin Simiflandirmasi

Konu ile ilgili en eski simiflandirmalardan biriside Etzioni’nin siniflandirmasidir. Etzioni
siniflandirmasinda, Orgiitiin bireyler {izerindeki etkisini, bireylerin orgiite olan yakinlasmalarina bagli
olarak degistigini savunmaktaydi. Orgiite baglilig: &rgiit iiyelerinin yakinlasmalar1 agisindan; ahlaki
acidan yakinlagma, ¢ikara dayali yakinlasma yabancilastirict yakinlasma olarak 3 e ayirmustir (Balay,
2000).

Ahlaki A¢idan Yakinlasma (Ahlaki Baghlik):
“Orgiitiin amaglari, degerleri ve normlarmmin igsellestirilmesine ve yetkiyle ozdeslesmeye dayali,
orgiite pozitif ve yogun bir yonelistir ” (Varoglu, 1994; Giil’den, 2002).

Toplum adma faydali amag¢ ve hedefleri benimseyen bireylerde oOrgiite olan baglilik artmaktadir.
Ahlaki baghlikta birey oOrgiitin ama¢ ve hedeflerini benimsemekte ve Orgiit icerisindeki
gorevine(isine) her seyden ¢ok deger verdigi i¢in isini baglilikla yapmaktadir (Balc1, 2000).

Cikara Dayali Yakinlagsma (Hesap¢t Baghlik):

Orgiit ile bireyler arasindaki aligveris iliskisi 6n plandadir. Orgiit iiyeleri drgiitte bulunmasindan dolay1
elde edecegi ddiil ya da kazanci gbz oniinde bulundurarak orgiite karg1 baglilik duyarlar (Giiney, 2001;
Bayram, 2006). Kisaca bu baglilik tiiriinde baglilik, orgiitiin bireylere sundugu licret kapsamindadir.
Yabancilastiric1 Yakinlagsma (Yabancilastirict Baglilik):

Bu baglilik ise; orgiit tiyelerinin davraniglarinin sinirlandirildigi zamanlarda orgiite karsi negatif bir
baghiligi-yonelisi ifade eder. Isgdrenin orgiite olan bagliigmin(psikolojik baglilik) zayiflamasina
ragmen Orgiit iiyeligini devam ettirmektedir (Balay, 2000)

Ozetleyecek olursak ahlaki agidan baghlikta orgiit {iyesi orgiitin amag¢ ve degerlerini

benimsemesinden dolay: orgiite yogun yakinlasma-baglanma séz konusudur. Hesape1 baghlikta orgiit
iiyesinin aldigi 6dil-iicretten dolay1 yakinlagsma s6z konusu oldugu i¢in daha azda olsa pozitif yonde
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yakinlagsma vardir. Son olarak ise yabancilastirict baglilikta kiginin davranislari sinirlandirildigindan
dolay1 kisinin 6rgiite olan baginin zayifladig: ifade edilmektedir.

O’Reilly ve Chatman’in yaklagimm
O’Reilly Ve Chatman 1986’da orgiite olan baglilign tamimlarken isgérenin orgiite psikolojik olarak
baglandigini ileri stirmiistiir. Bu psikolojik baglanmanin ise 3 boyutu bulundugunu savunmaktaydilar.

1. Uyum Boyutu:

Bu ilk yaklagimda kisinin ve orglitiin amag ve degerleri onemli degildir. Uyumun saglanabilmesi ya da
saglanmamasi 6diil ve cezaya baghdir. Kisinin uyum gostermesinin tek gayesi ddiile ulasmak ya da
cezadan kurtulmaktir (Giil,2002).

2. Ozdeslesme Boyutu:

Bu iki arastirmacinin 6zdeslesme bagliliginda; isgdren orgiitiin bir pargast olmaktan hosnuttur ve gurur
duyar. Isgoren orgiitiin diger iiyeleri ile yakinlik kurar, drgiitin ama¢ ve degerlerini kabul ederek
bunlarla 6zdeslesir (O’Reilly ve Chatman, 1986).

3. I¢sellestirme Boyutu:

Son olarak ise i¢sellestirme bagliliginda 6nemli olan 6rgiitiin degerleri ile kisinin degerleri arasindaki
uyumdur. “Isgorenin bu baglihga iliskin tutum ve davranislar, orgiitteki diger insanlarmn degerler
sistemiyle uyumlu oldugunda gergeklesir” (Balay, 2000).

Katz ve Kahn’in simiflandirmasi
Orgiite bagliligr Katz ve Kahn (1977) farkli 6diillere bagl olarak iki gurupta incelemistir. Bu guruplar
aragsal baglilik ve anlatimsal bagliliktir.

Aragsal baglilikta distan gelen odiller s6z konusuyken, anlatimsal baglilikta ise i¢ odiller ile
alakalidir. Anlatimsal baglilikla yani igten gelen ddiillerle giidiilenen isgdreni baska orgiitlerin cezp
etmesi olanakli degildir (Nayir, 2013).

Wiener’in siniflandirmasi

Orgiitsel baglilik ve aragsal giidiileme ayrimin ilk ortaya atan ve bu modelin kurucusu olan Wiener’ e
gore (1982) orgiitsel baghlik diger ismi ile normatif ya da moral bagliliginda moral ve degerler
giidiilemeyi gergeklestirmektedir. Diger yandan ise aragsal giidiilemede igsgdrenin ¢ikarina, yararlarina
ve ilgilerine dayali bir glidiilenme (baglilik) s6z konusudur.

Normatif-moral baglihiginda i¢sel baskilar sonucu kisi 6rgiitiin ama¢ ve degerlerine olan bagliligi 6n
plandadir. Bu sebepten dolay1 kisinin eylem ve diisiinceleri 6rgiitiin amag ve degerlerine paralel olarak
sekillenir. Diger yonden aragsal baglilikta ise kisisel ¢ikarlar giidiilemeyi gergeklestirdigi i¢in kisinin
eylem ve diistinceleri kisinin kendi ¢ikarlarina yoneliktir. Yine bu baglilik ¢esidinde orgiit iiyesinin
birtakim giidiilerini doyururken karsiliginda iiyesinden orgiite katkida bulunmasini beklemektedir. Bu
kargilikli aligveris orgiit tiyesinin lehine oldugu siirece ya da dengede ilerledigi siirece {iye Orgiitten
ayrilmak istemez. Normatif baglilikta ise Orgiit ile liye arasinda duygusal bir bag olustugundan ve
isgdren Orgiitiin amag ve degerlerini benimsemis olmasindan dolayr orgiitiin iyiligi i¢in cabalar ve
orglitten ayrilmak istemez. Bu davranisa 6zdeslesmede denebilir (Balay, 2000; Wiener, 1982).

Allen ve Mayer’in simflandirmasi

Bu iki arastirmaci, orgiitsel baglilik siniflandirmalarinda orgiitsel bagliligi; devam (continuance),
duygusal (affective) ve normatif (normative) olarak ii¢ sinifta incelemislerdir. Allen ve Mayer’in
(1991) simiflandirmasi giiniimiizde konu ile ilgili yapilan arastirmalarda kullanilan en popiiler ve
gegerliligini koruyan siiflandirmadir.
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1. Duygusal Baghlik:

Orgiite duyulan duygusal anlamdaki baglilikta; isgorenin orgiitde bulunmak istemesinin ana sebebi
gereksinimleri degil orgiitte bulunma istegidir. Bu istek ise ancak orgiitiin hederlerini ve degerlerini
benimsemesi ile s6z konusudur (Mayer ve Allen, 1991).

Duygusal baglilik isgérenin orgiit ile biitlinlesmesi s6z konudur. Bir diger orgiitte kalma istegi ise
bireyin orgiitiin amaglar ile 6zdeslesmis olmasidir. Orgiite Duygusal olarak bagli olan iiye kendisini
Orgiitlin pargasi olarak hissetmekte ve Orgiit tiyesi adina biiyiik 6nem arz etmektedir (Huselid ve Day,
1991; Balay, 2000).

Bu bag isgorenin orgiite duydugu en gii¢lii ve isverenlerin istedigi en onemli baghlik tiridir.
Isgorenler kendilerini 6rgiite adamis durumdadirlar ve gerektiginde ek caba gdstermekten kaginmazlar
(Bayram, 2006).

2. Devam baglilig:

Devam bagliligi, “orgiitten ayrilmanin maliyetlerini g6z oniinde bulundurmakla ilgilidir. Isgorenlerin
orgiite baghlik duymalarimin ve orgiitte kalmak istemelerinin temel nedeni, orgiitte kalmaya ihtiyag
duymalaridir” (Meyer ve Allen, 1991).

Kisinin orglitte harcadigi zaman ve emekler sonucunda orglitte kalmasi gerektigini diistinmektedir.
Harcanilan zaman neticesinde yapilan yatirimlar bireyi orgiite baglar. Orgiitten ayrilmasi sonucunda
pek fazla segeneginin olmayacagini diisiiniir. Bazi isgorenler ailelerini zor durumda birakmama,
emekliligin yaklasmas1 gibi sebeplerle baglilk gostererek orgiitten ayrilmazlar. Isverenler ve
yoneticiler i¢in sorun teskil eden bagliliktir (Bayram, 2006).

Orgiitten ayrilmanin kendisini zarara ugratacagini diisiinen isgdren iiyeligini siirdiirmektedir. Orgiitten
ayrilmast durumunda Orgiitte gecirdigi zaman siiresince kazandigi statii, licret gibi getirilerin yok
olacag diistincesi ile gergeklesen bagliliktir (Meyer ve Allen, 1991).

“Devamlilik baglhiligi daha cok isgorenin kidem, kariyer gibi yatirimlar: ile ilgilidir. Calisan bu
konularda icinde bulundugu kurumda kendisine yaptigi yatrimlarin yiiksek oldugunu diisiiniiyorsa
devamlilik bagliligi da yiiksek olacaktir” (Giil, 2002; Dogan ve Kilig, 2007).

3. Normatif baghlik:
Normatif baglilik esaslarini; isgorenin orgiite duydugu minnettarlik, kisisel yikumlilikleri, orgiitte
kalarak yaptiginin dogru ve ahlaki olduguna inanmasi olusturmaktadir (Yalgin ve Iplik, 2005).

Isverenin Isgoreni ise alimiyla birlikte gerceklestirdigi harcamalar, isgdrene yaptig1 yatirimlar isgdren
iizerinde etkili olarak onu Orgiite normatif olarak baglamaktadir. Bunun sebebi ise kisinin kendisini
orglite karsi bor¢lu hissetmesidir. Bu tiirlii normatif baglilik ise kisinin belirli bir siire ¢alistiktan sonra
borcunu 6dedigini diistinmesiyle son bulmaktadir (Allen ve Mayer, 1991).

Sonug olarak tiim baglilik tiirleri iggoreni orgiite baglamaktadir. Duygusal baglilik sahibi kisiler kendi
istedikleri i¢in, normatif baglilik gésteren kisiler zorunlu(yiikiimlii) olduklarini hissettikleri ve devam
bagliligr yiiksek kisiler ise ihtiya¢ duyduklarindan dolay1 orgilitte kalirlar. Fakat farkli nedenlerden
dogan orgiitsel bagliligin farkli sonuglar doguracagini unutmamak gerekir (Cetin, 2004).
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Sekil 4: Ug Farkh Orgiite Baglilik Sekli (Mayer vd.’den 2002)

Duygusal Baghligin " .
Oncelikleri Duygusal 1 Isten Aynilma Niyeti ve
« Kisisel Ozellikler > Baghhk e
e [s Deneyimleri
Devamiiik Baghliguun Is Davramslan
Oncelikleri S
o Kigisel Ozellikler Devamliltk 'ge"f‘“ﬁ”hk
e Alternatifler »| Baghlig: > ¢ Orgutse
o Yatirimlar Vatandashk
Davranislan
-
Normatif Baghligimn
Oncelikleri
e Kigisel Ozellikler | Normatif o Calisanlarin Sagligi ve
e Sosyallesme Deneyimleri "| Baghhk Refalu
e Orgiitsel Yatirimlar

Literatiir incelendiginde karsimiza ¢ikan davranigsal baglilik yaklagimlar1 asagida incelenmistir.

Becker’in yan bahis yaklasim
Backer (1960) yan bahis yaklasimi ile bagliligin davranigsal boyutunda arastirma yapmuistir.
Yaklasiminda orgiitsel baglilig1 yan bahislere dayandirmistir.

Becker (1960) ‘a gore “orgiitsel baghlik, iiyenin bazi yan bahislere girerek tutarli bir davranig
dizisini, o davramslarla dogrudan ilgili olmayan ¢iktilar ile iliskilendirmektedir” (Giil, 2002).

Bagka bir anlatim ile Backer yaklasiminda davranmissal bagliligi, isgoérenin belli davranis dizisini
gerceklestirmekten vazgectiginde kaybedecegi zaman, gelir, barem vs. yatirimlari diisiindiigiinde bahsi
gecen davranis dizisini gerceklestirmeye devam edecektir. Dolayisiyla iggoren kaybedeceklerini g6z
ontinde bulundurarak orgiite kalmakta ve baglanmaktadir (Becker, 1960).

Yaklasimda s6zii gegen yan bahisle anlatilmak istenen bir davranisla alakali olan kararlarin, o
davranistan farkli getirilere tesir etmesidir. Calisan ile Orgiitiin bir nevi bahse girdigi anlatilmaktadir.
Isgoren orgiitiine kendisi igin degerli olan seyler ile yatirimlar yapar ve bu yatirimlar ne kadar degerli
ise bagka islerin cekiciligi o kadar azalir ve orgiitte kalmaya devam eder. Kisi statii, barem, gelir,
zaman, ¢aba gibi yatirimlar gerceklestirerek orgiit ile bahis acar, sonucunda ise gergeklestirdigi
davraniglar daha onceki davranislar ile tutarli oldugu siirece bahsi kaybetmez. Bahsi kaybetmemek
yani yatirimlari kaybetmemek adina tutarhi davranislar sergileyerek orgiitten ayrilmaz (Backer,1960;
akt. Giil, 2002).

Backer (1960)’a gore kisinin bagliliginin kaynagi olan yan bahisler, “toplumsal beklentiler, biirokratik
diizenlemeler, sosyal roller, sosyal etkilesimler” olmak tizere dorde ayrilmistir.

Salancik yaklasim

Salancik (1977) bagliligi tanimlarken “kisinin davranislarina ve davramslart araciligryla faaliyetlerini
ve orgiite olan ilgisini giiclendiren inanglarina baglanmasi durumu’ olarak ifade etmistir.
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Bu yaklasim dada Becker’in yaklagimina benzer sekilde orgiitsel bagligin; kisinin davranislarina
baglanmasi sonucunda olustugu goriisii savunulur. Isgérenin daha oOnce sergilemis oldugu
davranislarina baglanarak eski ve yeni davraniglar1 arasinda tutarlilik olusur. Bireyin sergiledigi
davraniga baglanabilmesi i¢in tutumlar1 ile sergiledigi davramiglar arasinda uyum olmasi
gerekmektedir. Aksi takdirde kiginin gergeklestirmesi gereken davranis kiside stres ve gerilim gibi
olumsuz durumlar doguracaktir. Bir diger ydnden ise sergilenen davranisa yeteri kadar
baglanilabilmenin gerceklesebilmesi igin, davranisin agik, geri doniisii olmayan (iptali olmayan), kesin
ve isteklilik gosteren davranislar olmasi 6nemlidir (O'Reilly ve Caldwell, 1981).

Her iki davramigsal baglilik yaklasiminda da gerek Salancik’in gerek Becker’in yaklasimi olsun
baglilik; davranislar arasinda tutarlilik ve davranisi devam ettirme olarak agiklanmistir. Aralarindaki
temel fark ise Becker’in yaklasiminda kisi kaybedeceklerini goz 6niinde bulundurarak ayni davranisi
devam ettirmektedir. Salancik’in yaklasiminda ise kisinin davranisi devam ettirebilmesi igin istekli
olmasi gerekmektedir. Bu ise davranis-tutum uyumu ile imkanl kilinmistir.

Orgiitsel Baghligin Sonuclar

Orgiitsel baglilig1 derecesine gore ele aldigimizda orgiitiin gelecegi adina olumlu ya da olumsuz tesir
edebilmektedir. Yiiksek diizeyde orgiite baglilik her zaman olumlu sonuglar dogurmayabilir. Orgiitsel
bagliligin olumlu tesir edebilmesi i¢in oOrgiitsel amacglarmm makul ve kabul edilebilir olmasi
gerekmektedir. Aksi takdirde yiiksek olan Orgilite baglilik Orgiite zarar verebilir, dagilmasini
hizlandirabilir (Balay, 2000).

Orgiitsel bagliligin sonuclarina bakacak olursak; drgiitsel baglilik davranigsal sonuglara daha fazla etki
etmektedir. Balay‘a gore (2000 ) “dzellikle is doyumu, giidiilenme, katilim ve orgiitte kalma arzusu
orgiitsel baghlikla olumlu, is degistirme ve devamsiziik ise baglilikla olumsuz bir iligki icerisindedir ™
(Bayram, 2006).

Bu konuda literatiir tarandiginda karsimiza ¢ikan en 6nemli simiflandirma disiik, 1limh ve yiiksek
baglilik olarak Randall’in 1987°de yaptigi siniflandirmadir.

1. Diisiik orgiitsel baghhk

Isgorenlerin diisiik orgiitsel baghlik icerisinde olmas1 hem ¢alisan adina hem de &rgiit adina olumsuz
ya da olumlu tesir edebilmektedir. Diisiikk Orgiitsel baghliga sahip isgorenler siirekli yeni bir is
arayislarinda bulunabilirler. Bu da orgiitlerin biinyesindeki insan kaynaklari birimlerinin 6nemini
artirmakta, daha etkin kullanimi ve gelismesini saglamaktadir. Ayn1 zamanda diigiik orgiitsel baglilik
isgbrenin Orgiitsel bagim gelistiren, giiglendiren tutum ve yonelimlerden uzak tutmaktadir (Randall,
1987).

Randall‘a gore (1987) ayni zamanda disiik Orgiitsel bagliligi bulunan bireyler 6rgiit icerisindeki
gorevlerini yerine getirmekte isteksiz olmalari yani sira Orgiit igerisindeki grup bagliliginin
gelismesinde de isteksizdirler. Orgiitsel bagliligin diisiik olmas1 orgiit igerisinde istenmeyen sikayet,
sOylenti ve itiraz gibi davranislar doguracagindan, Orgiitiin prestiji sarsilacaktir. Tiim bu olumsuz
getiriler miisteri memnuniyetini olumsuz etkileyerek giiveni zayiflatacak, maddi kayiplar kaginilmaz
olacaktir.

2. Ilnmh orgiite baghhk

Bu orgiite baglilik seviyesindeki isgorenlerin oOrgiitsel deneyimleri yiiksek oldugu gibi, Orgiitsel
bagliliklar1 eksiktir. Kisi kendi kimliginden o6diin vermez. Orgiitiin, kendisini istedigi ydnde
sekillendirmesine karsi direnir (Randall, 1987). Yine bu derecedeki isgbren Orgiitiin istediklerini
yerine getirirken Orgiitiin degerlerinin tamamimi degil sadece bir kismini kabul eder. Beklentileri
karsilayan bu bireyler kisisel degerlerine sahip ¢ikarlar (Balay, 2000).
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Bayram’a gore ise (2006) “orgiite ilimli diizeyde baghiik, her zaman olumlu sonuclar ortaya
ctkarmayabilir. Bu diizeydeki isgérenler, topluma sorumluluk ile orgiite sadakat arasinda bir
bocalama ya da catisma yasarlar. Bu durum, kararsizliga ve orgiitiin verimsiz isleyisine yol
acabilecektir.”

3. Yiiksek orgiite baghhk

Diger orgiitsel baglilik diizeyleri gibi yiiksek orgiite baglilik diizeyinin de olumlu ve olumsuz getirileri
bulunmaktadir. Isgéren acisindan degerlendirdigimizde; yiiksek baglilik diizeyine sahip isgdrene
mesleki doyum, basari, terfi gibi getirileri s6z konusu olacaktir. Bu seviyedeki kisilerin Orgiitten
ayrilmalart daha zor olsa da yeteri kadar ddiillendirilmeme, orgiitiin amaglarindaki degisiklikler ve
hayal kiriklig1 gibi hisler sonucu isten ayrilabilirler (Balay, 2000; Bayram, 2006).

Randall (1986) diistik Orgiitsel bagliligin 6rgiit i¢inde insan kaynaklarinin etkili kullanilmasini
sagladigimin aksine yiiksek diizeydeki bagiligin insan kaynaklarinin kullanimini olumsuz ydnde
etkileyecegine deginerek yiiksek bagliligin kiside stres, gerilim gibi olumsuz duygulara kapilmasina
neden olabilecegine deginmistir. Kisi tizerindeki Bir diger olumsuz etkisi ise yaraticig1 ve degisimi-
yenilenmeyi torpiileyebilecek olmasidir.

Sekil 5: Randall’in orgiitsel baglilik diizeylerine gore olasilik tablosu (Randall’dan1987)
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[Faman ve enerji

Baghlik ve Devamsizhik

Orgiite baghlik ve devamsizlik arasindaki iliski incelendiginde; orgiite baghligin isgdrenler de
devamsizligl azalttigi goriisii yaygindir. Yapilan birgok aragtirmada devamsizlik ve orgiite baglilik
arasindaki iliskiyi dogrulamaktadir. Fakat iliski bulunsa da bu iligskinin gii¢li bir iliski olmadigini
savunan bir¢ok arastirmada mevcuttur (Angle ve Perry,1981; Ince ve Giil’den, 2005).
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Sonug olarak devamsizlik ve orgiite baglilik arasinda iligki olsa da bu iliski giiclii bir iliski olmamakla
birlikte, devamsizlig1 etkileyen tek faktor olarak bagliligi gostermek yanlistir. Tsui ve arkadaslari
(1992) “devamsizligin, daha geng, kidemi az, evli, kadin, az egitim almis ve beyaz olmayan
calisanlarda daha yiiksek ciktigini ortaya koymuslardir” (Ince ve Giil, 2005).

Baghlik ve Ise Ge¢ Kalma
Baglilik ve devamsizlik iliskisinde oldugu gibi, baglilik ve ise ge¢ kalma konusunda da yapilan
taramada; ¢aligmalar aralarindaki iliskiyi dogrular yondedir.

Yine Angle ve Perry(1981) konu ile ilgili yaptig1 arastirmada 2 degisken arasinda giiglii ve negatif bir
iliski saptamustir. Yani yiiksek orgiitsel baglilik diizeyindeki bireylerin yiiksek baghlik diizeyinde
olmayan bireylere gore isyerine da az geg kaldiklarini saptamustir (Ince ve Giil, 2005).

Baghlik isten Ayrilma Egilimi

Orgiitsel baglilik ve isten ayrilma egilimi arasinda da iliski s6z konusudur. Orgiite baglilig1 yiiksek
olan bireyler isten ayrilma ihtimali, orgiite baglilig: diisiik olan bireylere gore daha azdir. Orgiite
baglhlik ve isten ayrilma egilimi arasinda ters bir iliski mevcuttur.(ince ve Giil, 2005). Obstroff
1992°de “orgiitsel bagliligin galisanlarin daha iyi orgiitsel performans, diisiik isgiicti devri ve diisiik is
birakma gibi egilimlerle iliskili oldugunu belirtmektedir ”(ince ve Giil, 2005).

Orgiitsel Baghligin Onemi

Orgiitlerin, orgiitsel basartya ulasmasinda en 6nemli etken olarak gosterilen orgiitsel baglilik; orgiit
bireylerini problem olusturan bireylerin yerine problem ¢6zen bireyler haline getirmektedir. Bu
sebepten Otiirii, orgiit icerisindeki her bir bireyin bagligini yiikseltmek i¢in ¢aba harcanmaktadir.
Orgiitler rahathiga kavusabilmek ve varhigini siirdiirebilmek istiyorsa isgorenlerinin baghiligint
giiclendirmesi sarttir (Ince ve Giil,2005).

Orgiit iiyelerinin kisisel amaglar1 6nde geldiginden ve kendi amaglarin1 gerceklestirmek adima orgiitte
bulundugundan dolayi, iiye orglitsel amaglari kendi amaglar1 olarak gérmeli ve benimsemelidir. Bu
anlamda orgiitsel baghligin 6nemi daha fazla artmaktadir (Timurcan vd.1997; Bozkurt ve Yurt’tan
2003).

Orgiitler siirekli degisen diinya ekonomisinde ayakta durabilmesi ve rekabete ayak uydurabilmesi icin;
is glclinii artirmak, siiregleri kisaltmak, {riinlerin verimini artirmak gibi birgok problemlerle
savasmaktadir. Buda orgiitsel baghligin isletmeler iizerindeki &nemini artirmaktadir. Orgiitsel
bagliligin 6nemini benimseyen orgiitler, bagliligin degisen is ve ¢evre sartlarina karsin daimi olmasini
istemektedirler. Degisen ¢evre ve is kosullari, teknoloji, is giivenliginin azlig1, stres gibi etkenler is
hayatin1 olumsuz etkilemektedir. Bu sebepten dolay1 yoneticiler zorda olsa bagliligi saglamalidir.
Bagliligin ise ge¢ kalma, devamsizlik, performans ve basar1 gibi orgiit adina énemli birgok unsurla
iliskilendirildiginden 6rgiitsel baghilig: giiclendirmek gerekliliktir (ince ve Giil, 2005).

Gegmisten glinlimiize orgiitsel baglilik konusunda birgok arastirma yapilmasinin ve konunun bu denli
onemli olmasinin sebeplerine bakacak olursak; baghiligin, isgorende istenilen davraniglarin
gelistirilmesine katki saglamasi yoniinden onem arz etmektedir. Ayrica isten ayrilma konusunda
onemli bir faktor olmasi, isgéren performansina dogrudan etki etmesi ve orgiit tiyelerinde diiriistliik,
fedakarlik gibi davraniglarin gelismesini saglamasindan kaynakli olarak 6nem teskil etmektedir
(Ozsoy 2004).

Balci ise (2000) orgiite bagliligin énemini davraniglarina olan etkisinden bahsederek agiklamustir.

Orgiite baglh olan kisiler; orgiitsel etkinlikle katilirlar, oOrgiitte kalma ve orgiit amaglarim
gerceklestirmeye karsi isteklidirler.
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Sonug olarak egitimini tamamlamis ve yiiksek performans gostererek calisan isgorenler, her yonetici
veya patronun hayallini siislemektedir. Cilinkii bu tarz lyeler orgilitiin verimliligini artirmaktadir.
Isgorenlerin bu nitelikleri kazanmas1 ve uzun siire orgiitten ayrilmamasi i¢in orgiitiine bagl olmasi
gerekmektedir.

Orgiitsel Baghlik - Egitim Kurumlar:

Orgiitsel baghligin egitim kurumlar1 acisindan &nemine bakacak olursak; okullar egitim sistemleri
olusturan en kiiclik orgiitler oldugunu gormekteyiz. Bu Orgiitler egitim  sisteminin
amaclarini(orgiitsel,yonetsel ve egitsel) yerine getirmek icin vardir. Bahsedilen bu amaglarin 6zverili
bir sekilde yerine getirilebilmesi i¢in, okullarda yer alan gerek 6gretmenlerin gerekse yoneticilerin
egitim sisteminin bu amaglarin1 benimsemis ve okullari ile 6zdeslesmis olmasi gerekmektedir. Kisaca
okul calisanlarinin 6zellikle 6gretmen ve ydneticilerinin okullarna olan bagliligi egitim sisteminin
amaglarinin gergeklestirilmesinde ¢ok 6nemli role sahiptir (Balay, 2000).

Ulkelerin biiyiik yatirimlar gerceklestirdigi egitim ve bu egitimin gerceklestigi formal egitim
kurumlar1 olan okullar istenilen yonde insan yetistirmek zorundadir. Ulkenin ihtiyaglar1 dogrultusunda
gerekli donanima sahip insanlar yetistirmeyi hedefleyen, amacglayan okullarda ayni amaca ve hedefleri
benimseyen 6gretmenlere sahip olmasi gerekmektedir.

Orgiitsel bagllik, kisinin i¢inde bulundugu orgiite karsi duydugu &zdeslesmeyi ve biitiinlesmeyi
anlatmaktadir (Ari, 2003). Bu yonden incelendiginde orgiite bagliligin ii¢ dnemli olmazsa olmazi
vardir. Bunlar, ¢alisanin 6rgiit amaglarini kabul etmesi, bu amaglara giiclii bir sekilde inan¢ duymasi,
Orgiit adina ¢aba harcama arzusu olmasi ve orgiitte kalma da (liyeligini siirdiirmede) kararli olmasi
olarak siniflandirilabilir (Balay, 2000).

Tim kurum c¢alisanlarinda olmasi gerektigi gibi egitim kurumlarinin en Onemli pargasi olan
Ogretmenlerin oOrgiitlerine bagli olmasi, ayni amag¢ ve hedefleri benimsemis olmasi biiyiikk 6nem arz
etmektedir.

Arastirmanin Amaci

Arastirmanin ilk amac1 gretmenlerin drgiite baghlik diizeylerini belirlemektir. ikinci olarak ise, bazi
demografik degiskenlerin, 6gretmenlerin orgiite bagliliklarimi ne diizeyde etkiledigini incelemek
amaclanmistir. Bu iki amag¢ dogrultusunda asagidaki problem ciimleleri olusturulmustur;

1. Ogretmenlerin orgiite baghliklar1 cinsiyet, yas, kidem, kurumdaki c¢alisma siiresi ve egitim
durumlar1 degiskenlerine gore anlamli bir farklilik gdstermekte midir?

2. Ogretmenlerin drgiite baghlik diizeyleri hakkindaki goriisleri nelerdir?

YONTEM

Arastirmanin bu boliimiinde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu ve veri toplama araclarina yer
verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Ogretmenlerin orgiite baglilik diizeylerini saptamak ve bazi demografik degiskenlerin, 6gretmenlerin
orgiite bagliliklarin1 ne diizeyde etkiledigini incelemek amaci ile 6gretmen goriislerinin alindigr nicel
bir arastirma yapilmistir. Arastirma tarama modelinde olup iligkisel bir arastirmadir.

Evren ve Orneklem

Bu aragtirmanin evrenini, KKTC Milli Egitim Bakanligi’na bagh liseler olusturmaktadir. Konu ile
ilgili fikir edinmek amaci ile 6rneklem, uygun 6rnekleme yontemi kullanilarak secilmis ve calisma
grubu olarak olusturulmustur. Giizelyurt Bolgesinden Kurtulus Lisesine, Lefke Bolgesinden Lefke
Gazi Lisesi ve Lefkosa Bolgesinden ise Haydarpasa Ticaret Lisesi’ne ulasilmistir. Arastirma
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kapsaminda ulagilan 120 lise dgretmenine 6lgekler uygulanmistir. Uygulanan 6lgeklerden hatali ve
eksik olanlar ayiklanarak 106 katilime1 (73 kadin, 33 erkek) degerlendirmeye alinmistir.

Veri Toplama Teknikleri
Anket teknigi kullamlarak siirdiiriilen bu ¢aligmada; “Kisisel Bilgi Formu ve “Orgiite Baglilik Olgegi”
kullanilmustir.

1. Kisisel bilgi formu

Ogretmenlerin cinsiyet, brans, yas, egitim durumu, kidem, gérev yerindeki hizmet siiresi gibi farkli
ozelliklerini belirlemek amaciyla kisisel bilgi formu kullanilmustir. Kisisel bilgi formu aragtirmaci
tarafindan, uzman gorisleri alinarak olusturulmustur.

2. Orgiite baghlik dlcegi

Ogretmenlerin orgiite bagliliklar1 hakkinda goriislerinin toplanmasi igin Allen ve Mayer tarafindan
(1990) gelistirilen Bozkurt ve Yurt tarafindan Tiirkiye’de kullanilan orgiite baglhilik anketi
kullanilmigtir. Anket 19 maddeden ve 3 alt boyuttan (duygusal baglilik, devam baglilig1 ve normatif
bagllik) olusmaktadir. Olcek’de 3 dereceli Likert tiirii dlgme kullanilmistir. Her bir madde igin
“katilmryorum”, “kararsizim” ve “katiliyorum” segenekleri mevcuttur. Olcekten alinan yiiksek puan
yiiksek orgiite baglilig1 ifade ederken diisiik puan ise tam tersini ifade etmektedir.

Bozkurt ve Yurt (2013) tarafindan denenen giivenilirlik katsayisi (Cronbach Alpha degeri) 0,960
bulunmustur. Bu c¢aligmada ise giivenilirlik katsayisi (Cronbach Alpha degeri) 0,840 olarak
saptanmistir. Alt Olgcekler arasi korelasyon katsayilari 0,184 ile 0,373 arasinda degismektedir. Alt
Olgeklerin toplam puanla olan korelasyon kat sayilari ise 0,648 ile 0,807 arasinda farklilik
gostermektedir.

Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda sirasi ile; 6gretmenlerin orgiite bagliliklarina ve yoneticileri i¢in algiladiklar
doniisiimceii liderlik stillerine etki edebilecek ozellikleri belirlemek amaci ile “Kisisel Bilgi Formu”
sonrasinda ise Ogretmenlerin orgiite baghlik diizeyini belirlemek igin “Orgiite Bagliik Olgegi”
uygulanmstir.

Ogretmenlerin 6rgiite baglilik diizeylerini kisisel bilgi formunda yer alan yas, cinsiyet, kidem, brans,
egitim durumu gibi degiskenlerle iligkilendirmek amaci ile Olgekler bilgisayar ortaminda SPSS 20
programi kullanilarak analiz edilmistir. Katilimeilarin 6lgeklere verdikleri yanitlarin standart sapma,
ortalama gibi betimsel istatistikleri analiz edilmistir. Elde edilen sonuglar 0,05 anlamlilik diizeyi ile
yorumlanmustir.

kapsaminda; “One-Sample Kolmogorov-Smirnov Testi”, “T- testi, Man Whitney U Testi”, “Anona
Testi”, “Kruskal-Wallis H Testi”ve yiizdelik dokiimleri kullanilmistir.

Ogretmenlerin orgiitsel baglilik algilarinin diizeyinin belirlemesi amaci ile “Orgiite Baglilik Olgegi”
ve alt boyutlarinin aritmetik ortalamalar1 kullanilmistir. Kullanilan degerlendirme dlgegin 1°den 3’e
kadar olmasindan dolayi, 3 esit parcaya boliinmiis ve her segenege karsilik gelen puan ortalamalari
belirlenmistir.  Yorumlama yapilirken 1,00-1,66 araligi “katilmiyorum”, 1,67-2,33 aralig1
“kararsizim” ve 2,34-3,00 aralig1 ise “katiliyorum “olarak degerlendirmeye alinmstir.
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BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin bu boliimii, bir 6nceki boliimde aktarilan teknikler sonucu elde edilen verilerin tiim alt
problemlerle istatiksel olarak iliskilendirilmesi sonucu ¢ikan bulgular1 ve yorumlari kapsamaktadir.

Lise Ogretmenlerinin Kisisel Bilgilerine Yonelik Bulgular
Orneklemi olusturan 106 lise 6gretmenin %68,9’unu (73) kadin dgretmenler, %31,1‘ni (33) erkek
ogretmenler olusturmaktadir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin branslarina bakildiginda arastirmayi; Beden Egitimi (5), Tiirk Dili
ve Edebiyat1 (10), Tarih-Sosyal Bilgiler (11), Kimya (2), ingilizce (18), Matematik (10), Fen Ve
Teknolojileri (5), Teknik Tasarim (1), Resim (3), Bilgisayar (4), Biyoloji (3), Miizik (1), Cografya (6),
Almanca (1), Felsefe (3), Psikolojik Danigmanlik Ve Rehberlik (4), Fizik (1), Meslek Dersleri (2),
Muhasebe (4), Ticaret (1) ve Yunanca (1) bransindan 6gretmenler olusturmaktadir. Konu ile ilgili
kisma cevap vermeyen oOgretmenlerin sayist ise 10°dur. Ogretmenlerin branslari ile ilgili
smiflandirmaya gidilmistir ve bu simiflandirma ile ilgili degerler; Spor ve Sanat %7,5 (8), Meslek
Dersleri %12,3 (13), Dil Grubu % 29,2 (31), Fen Bilimleri %19,8 (21), Sosyal Bilimler %21,7 (23) ve
cevap vermeyenler %9,4 (10) seklidedir.

Ogretmenlerin yaslar1 incelendigi zaman arastirmanin, % 18,9 ‘unu (20) 20-29 yaslar1 arasindaki
ogretmenler, % 37,7’sini (40) 30-39 yaslar1 arasindaki 6gretmenler, % 25,5 ‘ini (27) 40-49 yaslan
arasindaki 6gretmenler, %17,9’unu (19) ise 50 ve iizeri yasa sahip 6gretmenler olusturmaktadir.

Egitim durumlarina bakildigi zaman ise arastirmaya katilan 6gretmenlerin; % 4,7’si (5) On lisans, %
79,84 ‘Ui (84) lisans ve %16’ sini (17) ise lisansiistii egitime sahiptir.

Ogretmenlerin kidem durumu incelendiginde ise, 1-5 yil aras1 kideme sahip 6gretmenler 6rneklemin
% 20,8’sini (22), 6-10 yil aras1 %18,9’unu (20), 11-15 yil aras1 ise %12,3’lin{ (13), 16-20 yil arasi
%17,9’unu (19), 20- 25 yil aras1 %13,2’sini (14) ve 25 yil ve iizeri kideme sahip Ogretmenler ise
arastirmanin % 17’sini (18) olusturmaktadir.

Son olarak ise Ogretmenlerin kag yildir simdiki gorev yerinde bulunduguna bakacak olursak
kalimcilarin; % 37,7’si (40) 1-5 yildir, %18,9’u (20) 6-10 yildir, %14,2°si (15) 11-15 yildir, %10,4’i
(11)16-20 yildir, %9,4’ii (10) 20-25 yildir simdiki gorev yerinde bulunmaktadir. Ogretmenlerin %
9,41 (10) ise 25 yili agkin siiredir simdiki gérev yerinde hizmet vermektedir.

Tablo 1: “One-Sample Kolmogorov-Smirnov” Test (Orgiite Baghhk Olcegi)

Duygusal Devam Normatif BAGLILIK
Baglilik Bagliligi Baglilik TOPLAM

n 106 106 106 106
Ortalama 2,484 2,159 2,243 2,268
SS ,53429 ,508 ,570 ,399
Keskinlik ,181 ,093 ,088 ,086
Pozitif ,158 ,070 ,083 ,045
Negatif -,181 -,093 -,088 -,086
Z Degeri 1,861 ,961 911 ,882
P Degeri ,002 314 378 419

Tablo 1°de orgiitsel baglilik 6lgeginin dagilim testi sonuglari verilmistir. Yapilan analizin sonucuna
gore; Olgek toplami ve 2 alt boyutu (devam bagliligi ve normatif baglilik) normal dagilim gosterdigi
belirlenmistir. Normal dagilim gosteren bu alt boyutlarin ikili karsilagtirilmasinda “t-test”
kullanilmistir. Normal dagilim gdstermeyen duygusal baglilik alt boyutunda ise ikili karsilagtirmalarda
“Man Whitney U Testi” uygulanmistir.
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Yine yapilan analizin sonucuna gore normal dagilim gosteren “Orgiite Baglilik Olgegi” ve bu 6lgegin
alt boyutu olan normatif baghlik ve devam baglhhg ile ilgili verilerin tgli ve iizeri
karsilagtirmalarinda “ANOVA” testi uygulanmistir. Normal dagilim gostermeyen duygusal baglilik
alt boyutu ile ilgili Giglii ve {izeri karsilastirmalarda “Kruskal-Wallis H” Testi uygulanmistir.

Alt Problemlere Ait Bulgular

Problem Ciimlesi 1 : “Ogretmenlerin 6rgiite baghliklar1 cinsiyet, yas, brang, egitim durumu,
kurumdaki calisma siiresi ve kidem degiskenlerine gore anlamli bir farklilik géstermekte midir ?”
Seklinde ifade edilmistir.

Cinsiyet Degiskenine Gore Bulgular (Orgiite Baghlik)

Cinsiyet bagimsiz degiskeni ile 6gretmenlerin Orgiite baglilik Slgcegi puan ortalamalari arasinda
anlamli bir farklilik olup olmadigini test etmek amaci ile normal dagilim gosteren; orgiite baglilik
Olgegi, devam ve normatif baglilik alt boyutlarina iliskin verilere uygulanan “t- testi”’sonuglar1 Tablo
2’de yer almaktadir. Normal dagilim goéstermeyen duygusal baglilik alt boyutuna ait verilerin
analizinde uygulanan “Man Whitney U” Testi sonuglar1 ise Tablo 3’ de yer almaktadir.

Tablo 2. : Ogretmenleri Cinsiyetine Goére Orgiite Baglihk ve Alt Boyutlarmna iliskin Puan
Ortalamalari, Standart Sapmalari, p ve t Degerleri

Alt Boyutlar Cinsiyet n X S sh. t p I?i?zeer;i

Devam kadin 73 2,113 532 062 1378 171 p>05
Baglihgi erkek 33 2,259 ,439 ,076

Normatif kadin 73 2260 575 1157 688 493  p>05
Baglilik erkek 33 2,186 ,564 ,098
BAGLILIK kadin 73 2,270 367 042

; ; ’ 079 938 >0.5

TOPLAM erkek 33 2,264 ,469 ,081 P

Tablo 2’den anlasilacagi gibi, orgiite baglilik ve alt boyutlarinin toplam puanlart cinsiyete gore
incelendiginde; devam baglilig (t-1.378; p>0.5), normatif baglilik (t-,688; p>0.5) alt boyutlarinin ve
orgiite baglilik 6lgegi toplaminin (t-,079; p>0.5) cinsiyet bagimsiz degiskeni ile aralarinda anlamli bir
ilski bulunmamustir.

Tablo 3. : Ogretmenlerin Cinsiyetine Gore Duygusal Uyum Alt Boyutuna iliskin, “U Testi”
Sonucu (Sira ortalamasi, sira toplami, U ve P degerleri)

B, Sira Sira Onem
Cinsiyet n Ortalamasi Toplamm u P Diizeyi
kadin 73 55,03 4017,50
Duygusal p>0.5

Tablo 3’ten anlasilacagi {izere (U=1092,500; p>0.5) arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6rgiitlerine
duyduklar1 duygusal bagliliklar1 cinsiyet bagimsiz degiskenine gore anlamhi bir farklhilik
gostermemektedir.
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Genel olarak Tablo 2 ve Tablo 3’ e gore dgretmenlerin orgiitsel baglhliklar1 ve orgiitsel baglilik alt
boyutlar1 cinsiyete gére anlamli bir farlilik géstermemektedir.

Yas degiskenine gore bulgular (6rgiite baghhk)

Aragtirmaya katilan lise 6gretmenlerinin orgiite baglilik 6lgegi puan ortalamalar1 ve bu 6lgegin alt
boyutlarinin yas degiskenine gore farklilik gosterip gostermediklerini anlamak tizere; normal dagilim
gosteren “Orgiite Baghilik Olcegi” devam ve normatif baglilik alt boyutlarina iliskin verilere
uygulanan tanimlayict istatistik sonuglar1 Tablo 4’de “Anova” testi sonuglar1 ise Tablo 5’de yer
almaktadir. Normal dagilim gostermeyen duygusal baglilik alt boyutuna ait verilerin analizinde
uygulanan “Kruskal-Wallis H” testi sonuglar1 ise Tablo 6’ da yer almaktadir.

Tablo 4. : Ogretmenlerin Yaslarina Gére Orgiite Baghhik Alt Boyutlarmna iliskin Puan
Ortalamalari, Standart Sapmalari, Standart Hata Degerleri

Yas n X ss sh
20-29 20 2,028 403 ,090
o 30-39 40 2,214 521 ,082
Devam Bagliligt 40-49 27 2,285 502 ,096
50 ve tizeri 19 2,000 551 ,126
20-29 20 2,325 514 115
30-39 40 2,300 571 ,090
Normatif Baglilik 40-49 27 2,277 502 ,096
50 ve iizeri 19 1,991 681 156
20-29 20 2,219 385 ,086
< 30-39 40 2,338 334 ,052
BAGLILIK TOPLER 40-49 27 2,335 347 066
50 ve uizeri 19 2,078 547 ,125

Tablo 4 incelendiginde “Orgiite Baglihk” &lgegi alt boyutlarindan devam baglihiginda en yiiksek
ortalamaya sahip yas arahigi 40-49 yas araligiyken (X =2,285), en diisiik ortalamaya ait yas aralig1 50
ve lizeri (X =2,000) yas araligidir. Normatif baglilikta ise en yiiksek ortalama 20-29 yas (X =2,325) en
diisiik ortalama ise 50 ve {izeri (X =1,991) yas araligindadir. Son olarak ise Orgiite Baglilik &lgeginin
toplamima bakildiginda en yiiksek ortalamaya 30-39 yas arasindaki (X=2,338) ogretmenler sahip
olmasina karsin en diisiik ortalama ise 50 ve iizeri (X=2,078) yasa sahip dgretmenlere aittir. Elde
edilen bulgulara gore 30-39 yas arasindaki Ogretmenler diger yas araligindaki &gretmenlere gore
orgiitlerine daha bagli durumdadir. En disiik orgilite baglilik ise 50 ve {izeri yas araligindaki
Ogretmenlerdedir.
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Tablo 5. : Ogretmenlerin Yas Arahklaria Gére Orgiite Baghlik Boyutlarina iliskin “ANOVA”
Sonucu

(")nem
< Kareler Kareler ..
Varyansin Kaynagi Toplam Sd. Ort. f P Diizeyi
GA 791 5 158 ,601 149  P>05
Devam .
Baglilig GI 26,324 100 ,263
Toplam 27,115 105
. GA 1,116 5 1223 1,56 675  p>05
Normatif ]
Baghlik Gi 33,060 100 331 2
Toplam 34,176 105
GA ,516 5 ,103 2,26 634 p>0.5
BAGLILIK Gl 16,263 100 163 9
TOPLAM
Toplam 16,779 105

Tablo 5’e gore; “Orgiitsel Baglihk” 6lcegi ve alt boyutlari, yas degiskenine gore incelendiginde
anlamli bir farkliliga rastlanmamistir. Kisaca O6gretmenlerin farkli yaglara sahip olmasi Orgiite
bagliliklarint anlamli bir sekilde etkilememektedir.

Normal Dagilim gostermeyen orgiite baglilik alt boyutu “Duygusal Baglihigin” yas degiskeni
ile iligkisini 6lgmek amaci ile kullanilan “Kruskal-Wallis H” testi sonuglar1 Tablo 6’da yer almaktadir.

Tablo 6. : Ogretmenlerin Yas Arahklarina Gore Duygusal Baghlik Alt Boyutlarna fliskin
“Kruskal-Wallis H” Testi Sonuclari

Sira

Yas n Ortalamasi Ki-Kare sd p I())i;lzeel;rli
20-29 20 49,80
30-39 40 58,18
40-49 27 53,26 1,901 3 593 005
50 ve tizeri 19 47,89

Toplam 106

Tablo 6 incelendiginde sira ortalamasi en yiiksek olan 30-39 yas gurubu Ogretmenlerin duygusal
bagliliklar diger yas guruplarina oranla daha yiiksektir. En diisiik duygusal baglilik ise 50 ve iizeri yas
grubuna ait 6gretmenlerdedir. Yine yas degiskenine gore incelendiginde duygusal baghlik ve yas
degiskeni arasinda anlamhi bir farkliliga rastlanmamistir. Bu durumda Ogretmen yas guruplariin
duygusal bagliliklarini da etkilemedigini sdylemek mimkiindiir.

2.3 Brans Degiskenine Gore Bulgular (Orgiite Baghhk)

Ogretmenlerin brans bagimsiz degiskeni ile drgiite baglilik dlgegi ve alt boyutlarinin puan ortalamalar
arasinda anlamli bir iliski olup olmadigini saptamak amaci ile; normal dagilim gosteren “Orgiite
Baglilik Olgegi”, devam ve normatif baghlik alt boyutlarina iliskin verilere uygulanan tanimlayict
istatistik sonuglar1 Tablo 7°de “Anova” testi sonuglar1 Tablo 8’de yer almaktadir. Normal dagilim
gostermeyen duygusal baglilik alt boyutuna ait verilerin analizinde uygulanan “Kruskal-Wallis H”
testi sonuglari ise Tablo 9° da yer almaktadir.
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Tablo 7: Ogretmenlerin Branslarina Gére Orgiite Baghhk Alt Boyutlarmma iligkin Puan
Ortalamalari, Standart Sapmalari, Standart Hata Degerleri

Branslar n X Ss sh
Spor Ve Sanat 8 2,000 ,634 224
Meslek Dersleri 13 2,022 ,625 173
D Bashil Dil Grubu 31 2,244 ,466 ,083
cevam Baghiigh Fen Bilimleri 21 2,176 4211 ,001
Sosyal Bilimler 23 2,198 514 ,107
Cevap Yok 10 2,071 ,568 179
Toplam 106 2,159 ,508 ,049
Spor ve Sanat 8 2,083 ,636 224
Meslek Dersleri 13 2,307 ,676 ,187
. . Dil Grubu 31 2,333 494 ,088
Normatif Baghlik Fen Bilimleri 21 2,174 463 101
Sosyal Bilimler 23 2,297 ,685 142
Cevap Yok 10 2,033 ,554 ,175
Toplam 106 2,243 ,570 ,055
Spor Ve Sanat 8 2,215 ,450 ,159
Meslek Dersleri 13 2,247 ,481 ,133
. Dil Grubu 31 2,369 ,291 ,052
BAGLILIK TOPLAM o Bjjimjeri 21 2,216 393 085
Sosyal Bilimler 23 2,258 A24 ,088
Cevap Yok 10 2,161 522 ,165
Toplam 106 2,268 ,399 ,038

Tablo 7 incelendiginde “Orgiite Baglilik” &lgegi alt boyutlarindan devam baghiliginda en yiiksek
ortalamaya sahip Ogretmenler dil grubu dgretmenleri iken (X =2,2442), en diisiik ortalama meslek
dersleri dgretmenlerine (X =2,000) aittir. Normatif baglilikta ise en yiiksek ortalama dil grubu
ogretmenleri iken (X=2,333) en disik ortalama ise brangim belirtmeyen (X =2,0333)
dgretmenlerindir. Son olarak ise Orgiite Baglilik 6lgeginin toplamina bakildiginda en yiiksek ortalama
yine dil grubu 6gretmenlerinin (X =2,369) oldugu saptanmustir. En diisiik ortalama ise brangini
belirtmeyen 6gretmenlere (X =2,161) aittir.

Elde edilen bulgulara gore dil gurubu 6gretmenlerinin diger branslara sahip 6gretmenlere gore daha
fazla orgilitlerine bagh oldugu soylenebilir. En diisiik orgiite baglhilik ise brangi ile ilgili soruyu
yanitlamayan §gretmenlerindir.
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Tablo 8. : Ogretmenlerin Branslarina Gére Orgiite Baghhk Boyutlarna iliskin “ANOVA”
Sonucu

o Kareler Kareler Onem
Varyansin Kaynag Toplami sd Ortalama f P Diizeyi
GA 7,506 21 ,357 1,531 ,089
Devam ‘ 505
Baghlig Gi 19,609 84 233 p=>9.
Toplam 27,115 105
. GA 9,284 21 442 1,492 ,103
Normatif ] 505
Baghlik Gl 24,893 84 296 p=>0.
Toplam 34,176 105
Baghlik GA 4,868 21 ,232 1,635 ,060 05
Toplam Gi 11,910 84 142 p>0.
Toplam 16,779 105

Tablo 8’den de anlasilacag: gibi “Orgiitsel Baglilik” dlcegi ve alt boyutlar1, brans degiskenine gore
incelendiginde anlamli bir farklilik rastlanmamistir. Kisaca 6gretmenlerin farkli branglarda olmasi
orgiite baghliklarini anlamli bir sekilde etkilemedigi sdylenebilir.

Normal dagilim gdstermeyen ve oOrgiite baglilik dlgeginin alt boyutu olan duygusal bagliligin brans
degiskeni ile iligkisini 6lgmek amaci ile kullanilan “Kruskal-Wallis H” testi sonuglar1 Tablo 9’da yer
almaktadir.

Tablo 9. : Ogretmenlerin Branslarina Gore Duygusal Baghlik Alt Boyutlarina iligkin “Kruskal-
Wallis H” Testi Sonuclar

Brans n Rapa Ki- sd p (")Pem.
Ortalamasi Kare Diizeyi
Spor ve Sanat 8 66,75
Meslek Dersleri 13 58,38
Dil Grubu 31 60,05
Duygusal Baglihk Fen Bilimleri 21 45,19 6,896 5 228 p>05
Sosyal Bilimler 23 44 57
Cevap Yok 10 54,25
Toplam 106

Tablo 9’dan da goriilecegi gibi dgretmenlerin farkli branglara sahip olmasi duygusal bagliliklarina
etkide bulunmamistir. Kisaca duygusal baglilik alt boyutu ile brans bagimsiz degiskeni arasinda
anlamli bir iliskiye rastlanmamustir. Orgiitlerine en bagli brans grubu spor ve sanat olurken (diger
branglara oranla), en diisiik duygusal baglilik sosyal bilimler grubu 6gretmenlerine aittir.

Egitim Durumu Degiskenine Gore Bulgular (Orgiite Baghlik)

Ogretmenlerin egitim durumu degiskeni ile orgiite baghilik puan ortalamalarinin arasinda anlamli
farkin bir olup olmadigimi anlamak amaci ile normal dagilim gosteren “Orgiite baglilik” dlcegi ile
devam ve normatif baglilik alt boyutlarina ait verilere uygulanan tanimlayici istatistik sonuglar1 Tablo
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10’da ve “ANOVA” sonuglari ise Tablo 11°de yer almaktadir. Normal dagilim gostermeyen duygusal
baglilik alt boyutuna ait verilerin analizinde ise “Kruskal-Wallis H Testi” uygulanmistir. H testine ait
veriler ise Tablo 12’de yer almaktadir.

Tablo 10. : Ogretmenlerin Egitim Durumlarina Gore Orgiite Baghlik Alt Boyutlarna iliskin
Puan Ortalamalari, Standart Sapmalari, Standart Hata Degerleri

Alt Boyutlar Egt. Durumu n X ss sh.
On Lisans 5 2,171 ,566 ,253
Devam Baglihig . Lisar}§ 84 2,136 ,492 ,053
Lisans Ustii 17 2,268 ,582 141
Toplam 106 2,159 ,508 ,049
On Lisans 5 2,266 494 221
. . Lisans 84 2,210 ,515 ,056
Normatif Baghlik Lisans Ustii 17 2.402 814 197
Toplam 106 2,243 ,570 ,055
On Lisans 5 2,277 ,337 ,151
Baglilik Toplam . Lisarls 84 2,252 ,392 ,042
Lisans Ustii 17 2,346 ,462 112
Toplam 106 2,268 ,399 ,038

Tablo 10 incelendiginde oOrgiite baglilik alt boyutlarindan devam bagligina iliskin en yiiksek
ortalamaya lisansiistii egitim alan (X =2,268) 6gretmenler sahipken en diisiik ortalamaya ise lisans
seviyesinde egitim alan (X =2,136) dgretmenler sahip olmugtur. Normatif baghlik alt boyutuna ait en
yiiksek ortalama yine lisansiistii egitim goren &gretmenlerindir (X =2,402), en diisiik ortalama ise
lisans diizeyinde egitim alan dgretmenlerindir (X =2,210).

Elde edilen bulgular incelendiginde; baghlik dl¢egi toplam puanlar1 géz oniinde bulunduruldugunda
en yiiksek ortalamaya sahip dgretmenler lisansiistii egitim alan 6gretmenlerdir (X =2,346). En diisiik
ortalama ise lisans diizeyinde egitim alan dgretmenlere (X =2,252) aittir. Bu da lisansiistii egitim alan
ogretmenlerin oOrgiite baglhihigmin diger egitim diizeylerindeki 6gretmenlere gore daha fazla oldugu
gostermektedir. Farkli egitim diizeyleri arasinda en diisiik orgiite baglilik ise lisans derecesinde egitim
goren Ogretmenlerde oldugu gozlenmistir.

Farkli egitim diizeylerinin O0gretmenlerin Orgiite bagliligina anlamli sekilde etki edip etmedigini
saptamak amaci ile orgiite baglilik 6lcegi ile alt boyutlarina “ANOVA” (Tek Yonlii Varyans Analizi)
uygulanmistir. Analiz sonucu Tablo 11°de yer almaktadir.

Tablo 11. : Ogretmenlerin Farkh Egitim Diizeylerine Gore Orgiite Baghhk Boyutlarma iliskin
“ANOVA” Sonucu

p Kareler Kareler Onem
Varyansin Kaynag Toplam sd Ortalamasi f P Diizeyi
GA ,250 2 125 ,480 ,620
Devam Baglilig Gi 26,865 103 ,261 p>0,5
Toplam 27,115 105
. GA ,522 2 ,261 ,799 ,453
Normatif .
Baglilik Gi 33,654 103 327 p>0,5
Toplam 34,176 105
GA ,125 2 ,062 ,386 ,681
Baglilik toplam Gi 16,654 103 ,162 p>0.5
Toplam 16,779 105

Copyright © International Journal of New Trends in Arts, Sports &Science Education 28


http://www.ijtase.net/

Bi-5e ISSN: 2146 - 9466
b TN IJ I A E www.ijtase.net

International Journal of New Trends in Arts, Sports &Science Education- 2017, volume 6, issue 4

Tablo 11°den de anlagilacag:i gibi “Orgiitsel Baghlik” dlgegi ve alt boyutlari, farkli egitim
durumlarina gore incelendiginde anlamli bir farkliliga rastlanmamistir. Kisaca 6gretmenlerin farkli
egitim diizeylerine sahip olmasinin 6rgiite bagliliklarin1 anlamli bir sekilde etkilemedigi sdylenebilir.

Normal dagilim gostermeyen duygusal baghilik alt boyutu ile 6gretmenlerin farkli egitim
diizeyleri degiskeni arasinda anlamli bir iligki olup olmadigint belirlemek amaci ile non-parametrik
testlerden “Kruskal-Wallis H” testi uygulanmustir (Tablo 12).

Tablo 12. : Ogretmenlerin Branslarina Gére Duygusal Baghhk Alt Boyutlarina iliskin
“Kruskal-Wallis H” Testi Sonuclari

Son Egitim n Sira Ki sd Onem
Durumu Ortalamasi Kare ' P Diizeyi
On Lisans 5 57,40
Du;{gusal Lisans 84 53,80 218 2 897 p>0,5
Baghlik Lisans Ustii 17 50,88
Toplam 106

Tablo 12°den anlasilacagi iizere farkli egitim diizeyleri arasinda en yiiksek sira ortalamasina 6n lisans
egitim diizeyindeki O6gretmenlerin sahip oldugunu, en diisiik ortalamanin ise lisansiistii egitim
diizeyinde oldugu saptanmistir. Ayrica farkli egitim diizeyleri ile duygusal baglilik arasinda anlamli
bir iligkiye rastlanmamistir. Bu durum 6gretmenlerin duygusal baghliklarinin yine 6gretmenlerin farkli
egitim diizeyinde olmasindan etkilenmedigi yani bagimsiz oldugu seklinde yorumlanabilir.

Kurumdaki ¢calisma siiresi degiskenine gore bulgular (6rgiite baghhk)

Ogretmenlerin gorev yerlerindeki galisma siiresi bagimsiz degiskenine gore Ogretmenlerin orgiite
baglilik puan ortalamalari arasinda anlamli farklilagsmalarin olup olmadigini test etmek amaci ile;
normal dagilim gosteren oOrgiite baglilik 6lgegi ile normatif ve devam baglhligi alt boyutlarina ait
verilere uygulanan tanimlayici istatistik sonuglart Tablo 13’de “ANOVA” testi sonucu ise 14’de yer
almaktadir. Normal dagilim gostermeyen duygusal baglilik alt boyutuna uygulanan “Kruskal-Wallis
H” testi sonucu ise Tablo 15°de verilmistir.

Tablo 13. : Ogretmenlerin Kurumdaki Calisma Siiresine Gore Orgiite Baghlhik Alt Boyutlarina
lliskin Puan Ortalamalari, Standart Sapmalari, Standart Hata Degerleri

Cal. Siiresi n X SS. sd.
1-5 40 2,107 464 ,073
6-10 20 2,314 ,641 ,143
11-15 15 2,104 ,456 117
Devam Baglilig 16-20 11 2,259 ,269 ,081
20-25 10 1,971 470 ,148
25 ve lizeri 10 2,214 677 214
Toplam 106 2,159 ,508 ,049
1-5 40 2,312 ,636 ,100
6-10 20 2,366 441 ,098
11-15 15 2,188 ,515 ,133
Normatif Baglilik 16-20 11 2,000 ,465 ,140
20-25 10 2,200 ,665 ,210
25 ve lizeri 10 2,116 ,618 ,195
Toplam 106 2,243 ,570 ,055
1-5 40 2,231 ,430 ,068
6-10 20 2,450 ,286 ,064
11-15 15 2,259 372 ,096
Baglilik Toplam 16-20 11 2,171 ,266 ,080
20-25 10 2,205 ,330 ,104
25 ve tlizeri 10 2,238 ,621 ,196
Toplam 106 2,268 ,399 ,038
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Tablo 13 incelendiginde devam baglilig1 alt boyutuna iliskin en yiiksek ortalamaya g¢alistigi kurumda
6- 10 y1l aras1 gorev iistlenen dgretmenlerin (X =2,314), en diisiik ortalamaya ise 20-25 yil gorev alan
ogretmenlerin (X=1,971) sahip oldugu goriilmektedir. Normatif bagllik alt boyutuna iligkin en
yiiksek ortalama yine 6-10 yildir ¢ahistigi kurumda gérev alan &gretmenlere (X =2,366) aitken en
diisiik ortalama ise 16-20 yildir simdiki kurumunda gorev alan 6gretmenlere (X =2,000) aittir.

Orgiite baglilik &lgeginin toplamina bakacak olursak en yiiksek ortalamaya sahip yani
kurumuna en bagli 6gretmenlerin, 6-10 yildir icinde bulundugu kuruma hizmet eden &gretmenler
(X =2,450) oldugu saptanmustir. Kuruma baghlig1 en diisiik 6gretmenler ise en diisiik ortalamaya
(X =2,171) sahip olan 16-20 yildir kurumuna hizmet veren 6gretmenlerdir.

Ogretmenlerin gorev yerindeki calisma siiresi bagimsiz degiskenine gére drgiite baglilik dlgegi
ve alt boyutlarina iliskin puan farklarinin anlamli bir degisim gosterip gostermedigini saptamak amact
ile uygulanan “ANONA” testi sonuglar1 Tablo 14’de yer almaktadir.

Tablo 14 : Ogretmenlerin Kurumdaki Cahsma Siiresine Gore Orgiite Baghlik Boyutlarina
Hiskin “ANOVA” Sonucu

. Kareler Kareler Onem
Varyansin Kaynag Toplam sd Ortalamasi f g Diizeyi
GA 1,128 5 ,226 ,868 ,505
Devam Gi 25,987 100 260 p>0,5
Baglilig:
Toplam 27,115 105
. GA 1,371 5 274 ,836 527
Normatif ]
Baglilik GI 32,806 100 ,328 p>0,5
Toplam 34,176 105
Baglilik GA ,865 5 173 1,087 ,372
Toplam 16,779 105

Tablo 14’den anlagildigi gibi devam bagliligi, normatif baglilik alt boyutlar1 ve orgiite baglilik
Olceginin puan ortalamalari ile 6gretmenlerin kurumdaki ¢aligma siiresi bagimsiz degiskeni arasinda
anlaml bir iliskiye rastlanmamuistir. Bu da demektir ki 6gretmenlerin orgiite baghiliklar1 gorev aldiklar
kurumdaki ¢aligma siiresinden bagimsizdir.

Normal dagilim gostermeye duygusal baglilik alt boyutuna ait verilerin analizinde ise
“Kruskal Wallis- H” testi uygulanmis ve sonuglar Tablo 15°de verilmistir.

Tablo 15. : Ogretmenlerin Kurumdaki Calsma Siiresine Gore Duygusal Baghhk Alt
Boyutlarina Iliskin “Kruskal-Wallis H” Testi Sonug¢lari

Kurumdaki Cal. Sira Ki Onem

Siiresi n Ortalamasi sd p .

Kare Diizeyi
1-5 40 46,23
6-10 20 68,63
11-15 15 56,20

Duygusal Baglilik 16-20 11 41,00 9.950 5 077 p>05
20-25 10 61,35
25 ve tizeri 10 54,20
Toplam 106

Tablo 15 incelendiginde en yliksek sira ortalamasma 6-10 yildir simdiki kurumuna hizmet veren
ogretmenler olurken en diisiik sira ortalamasina 16-20 yildir kurumuna hizmet veren ogretmenlerin
sahip oldugunu gormekteyiz. Fakat gretmenlerin kurumdaki ¢alisma siiresi ile duygusal bagliliklari
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arasinda anlaml bir iliskiye rastlanmamustir. Kisaca dgretmenlerin duygusal bagliliklart kurumdaki
caligma siiresi degiskeninden bagimsizdir.

2.6 Kidem Durumu Degiskenine Gore Bulgular (Orgiite Baglihk)

Aragtirmaya katilan lise 6gretmenlerinin orgiite baglilik 6lgegi puan ortalamalar1 ve bu olgegin alt
boyutlarinin kidem durumu degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermediklerini test
etmek maksadi ile; normal dagilim gosteren Orgiite baglilik dlgegi, devam ve normatif baglilik alt
boyutlarina iligkin verilere uygulanan tamimlayici istatistik sonuglar1 Tablo 16’da  “Anova” testi
sonuclar1 Tablo 17°de yer almaktadir. Normal dagilim gostermeyen duygusal baglilik alt boyutuna ait
verilerin analizinde uygulanan “Kruskal-Wallis H” testi sonuglari ise Tablo 18’de yer almaktadir.

Tablo 16. : Ogretmenlerin Kidem Durumlarina Goére Orgiite Baghlik Alt Boyutlarina fliskin
Puan Ortalamalari, Standart Sapmalari, Standart Hata Degerleri

Alt Boyutlar Kidem n X SS. sh.
15 22 2,000 404 086

6-10 20 2,192 539 120

Devar Baslilin 11-15 13 2,428 562 155
cvam Baghiig 16-20 19 2,157 458 105
20-25 14 2,255 452 120

25 ve fizeri 18 2,047 596 140

Toplam 106 2.159 508 049

15 22 2,295 710 151

6-10 20 2,491 427 095

o 11-15 13 2,038 414 115
Normatif Baglilik 16-20 19 2.245 485 111
20-25 14 2214 512 136

i 18 2074 686 161

Toplam 106 2.243 570 055

15 22 2171 427 091

6-10 20 2,377 312 069

) 11-15 13 2,346 361 1100
Bagllik Toplam 16-20 19 2,208 322 074
20-25 14 2,301 323 086

25 ve fizeri 18 2,154 568 134

Toplam 106 2,268 399 038

Tablo 16’e bakacak olursak devam baglilig1 alt boyutunda en yiiksek ortalamaya 11-15 yillik kideme
sahip dgretmenler (X =2,428) sahipken en diisiik ortalama 1-5 yillik kideme sahip dgretmenlerdedir
(X =2,000). Normatif baglilik alt boyutuna bakacak olursak en yiiksek ortalama 6-10 yillik kideme
sahip dgretmenlere (X=2,491) aittir. Yine normatif bagliliktaki en diisiik ortalama ise 25 ve iizeri
yillik kideme sahip 6gretmenlere (X =2,074) ait oldugu anlasiimaktadir.

Orgiite baglilik 6lgeginin toplamina bakacak olursak en yiiksek ortalamaya 6-10 yillik kideme
sahip dgretmenlere (X =2,491) en diisiik ortalamaya ise 25 y1l ve iizeri kidemi bulunun 8gretmenler
(X =2,154) sahiptir. Bu da gostermektedir ki; 6-10 yillik kidemi bulunan 6gretmenlerin Orgiite
bagliliklar1 diger kidem durumlarina sahip O6gretmenlere gore daha yiiksektir. 1-5 yillik kidemi
bulunan 6gretmenlerin 6rgiite baglhliklarinin ise diger 6gretmenlere gore diisiik oldugu saptanmustir.

Ogretmenlerin kidem durumlari ile drgiite baglilik 6lgegi ve normal dagilim gdsteren normatif
ve devam baglilig1 alt boyutlar1 arasinda anlamli bir farklilagsma olup olmadigini saptamak amaci ile
uygulanan “ANOVA” testi sonuglar1 Tablo 17°de bulunmaktadir.
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Tablo 17. : Ogretmenlerin Kidem Durumuna Gére Orgiite Baghihk Boyutlarma iliskin
“ANOVA” Sonucu

. Kareler Kareler Onem
Varyansin kaynagi Toplam sd Ortalamasi f P Diizeyi
GA 1,876 5 375 L4 oo
Devam 8 505
Bagliligi Gi 25,239 100 252 7 p=5,
Toplam 27,115 105
1,4
Normatif GA 2,366 5 473 8 ,201 os
Baglilik Gl 31,810 100 ,318 8 P>,
Toplam 34,176 105
. GA ,790 5 ,158 98 429
Baglilik ] 8 505
Toplam Gi 15,989 100 160 =5,
Toplam 16,779 105

Tablo 17°den anlagildigi gibi devam bagliligi, normatif baglilik alt boyutlar1 ve oOrgiite baglilik
Olceginin puan ortalamalari ile 6gretmenlerin kidem durumu bagimsiz degiskeni arasinda anlamli bir
iligki saptanamamustir. Kisaca, 6gretmenlerin orgiite bagliliklarinin gorev aldiklari kurumdaki ¢alisma
stiresinden bagimsiz oldugu soylenebilir.

Normal dagilim géstermeyen “Orgiite bagilik” dlgeginin alt boyutu olan duygusal baghlik ile
ilgili verilerle kidem bagimsiz degiskeni arasinda anlamli bir iliski olup olmadigini saptamak igin
uygulanan “Kruskal-wallis H” testi sonuglar1 ise Tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18. : Ogretmenlerin Kidem Durumuna Gére Duygusal Baghlik Alt Boyutlarina iliskin
“Kruskal-Wallis H” Testi Sonuc¢lari

Si@ Onem
Kidem N Ortalamasi Ki Kare sd. D Diizeyi
1-5 22 44,27
6-10 20 55,68
Duygusal 11-15 13 58,96
Baglilik 16-20 19 58,71
20-25 14 52,18 3,156 5 676 p>0,5
25 ve tizeri 18 53,94

Toplam 106

Tablo 18 incelendiginde en yiiksek sira ortalamasina 11-15 yillik kidemi bulundugunu ifade eden
ogretmenler sahipken, en diisiik sira ortalamasina 1-5 yillik kidemi bulunan 6gretmenlerin sahip
oldugunu gormekteyiz. Ogretmenlerin kidem durumuna gére bakildiginda, duygusal bagliliklari
arasinda anlamli farklilasma saptanmamistir. Kisaca Ogretmenlerin duygusal baghiliklar1 kidem
durumlar1 degiskeninden etkilenmemektedir.

Problem Ciimlesi 2: “Ogretmenlerin orgiite baglilik diizeyleri hakkindaki goriisleri nelerdir?”
Seklinde ifade edilmistir.

Ogretmenlerin orgiitsel baghhk diizeylerine iliskin bulgular

Ogretmenlerin orgiitsel baglhlik algilarmin diizeyinin belirlenmesi amaci ile “Orgiite Baglilik Olgegi”
ve alt boyutlarinin aritmetik ortalamalar1 kullanilmistir. Kullanilan degerlendirme 6lgegin 1’den 3’e
kadar olmasindan dolay1, 3 esit par¢aya boliinmiis ve her segenege karsilik gelen puan ortalamalari
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belirlenmistir. Yorumlama yapilirken 1,00-1,66 aralignt “katilmmmyorum”, 1,67-2,33 araligi
“kararsizim” ve 2,34-3,00 aralig1 ise “katiliyorum “olarak degerlendirmeye alinmstir.

Tablo 37. : Orgiite Baghihk Boyutlarina iliskin Ogretmen Goriislerinin Ortalamalar1 ve
Standart Sapma Degerleri

Orgiite Baghlik n X ss Katihm Diizeyi
Boyutlar
Duygusal Baglilik 106 2,484 ,534 Katiliyorum
Devam Bagliligi 106 2,159 ,508 Kararsizim
Normatif Baglilik 106 2,243 ,570 Kararsizim
Baghhk Toplam 106 2,268 ,399 Kararsizim

Tablo 37°den goriilecegi iizere, aragtirmaya katilan 6gretmenler duygusal baglilik boyutu konusunda
katilim (yiiksek diizey) yoniinde egilim sergilemektedir. Ogretmenler, rgiite baglilik toplani, devam
ve normatif baglilik boyutlar1 konusunda ise kararsiz (orta diizey)) kalmislardir. Bu da gdstermektedir
ki; arastirmaya katilan 6gretmenlerin duygusal bagliliklari, devam bagliliklar1, normatif bagliliklar1 ve
genel orgiite bagliliklari yeterli diizeydedir.

SONUC VE ONERILER

Liselerdeki okul yoneticilerinin doniistimsel liderlik stilleri ile 6gretmenlerin Orgiite bagliliklar
arasindaki iliskiyi incelemek amaci ile gergeklestirilen bu ¢aligma kapsamin da, gesitli branglara sahip
73 kadin, 33 erkek dgretmenle calisilmistir. Katilimeilara “Kisisel Bilgi Formu” ve “ “Orgiite Baghlik
Olgegi” uygulanmistir.

Calismada, dgretmenlerin orgiite baghliklarinin cinsiyet bagimsiz degiskenine gore anlaml
farkhilik gostermedigi saptanmustir. Ayni zamanda Ogretmenlerin Orgiite baglilik alt boyutlarina
(duygusal baghlik, normatif baghlik, devam baghligi) dair goriisleri de cinsiyete gore
farlilagsmamaktadir. Benzer Sekilde Kartal’n (2005) ve Boylu vd. (2007) yaptiklari ¢alismalarda
ogretmenlerin Orgiite baglhliklarimin ve bahsi gecen baglilik diizeyleri hakkindaki goriislerinin
cinsiyete gore farklilagsmadigir bulunmustur. Karatas ve Giiles’e (2010) ayn1 zamanda Bozkurt ve
Yurt’a gore de (2013) 6gretmenlerin Orgiite bagliliklar1 cinsiyetten bagimsizdir. Kurginoglu vd. nin
(2010)  yaptiklar1 galigmada ogretmenlerin duygusal ve devam bagliliklarinin cinsiyete gore
farklilagmadigini saptarlarken Farkli olarak 6gretmenlerin normatif bagliliklarinin anlamli farklilasma
gosterdigini saptamislardir. Bu farklilasmanin ise erkeklerin lehine oldugunu aktarilmstir.

Calismaya katilan Ogretmenlerin Orgiite baglilik ve alt boyutlarina dair gorisleri yas
degiskenine gore anlamli bir farlilik gostermemektedir. Benzer sekilde Boylu vd.’nin (2007) yaptiklar
caligmanin bulgular1 bu sonucu destekleyici niteliginde, yas ve orgiite baglilik arasinda anlamli iligki
olmadig1 yoniindedir. Karatas ve Giiles’in ¢aligmasina gore de (2010) 6gretmenlerin orgiite baglilig:
yas degiskeninden etkilenmemektedir. Bu sonugtan farkli olarak, Kursunoglu vd.’nin (2010) yaptiklari
analizler sonucunda, Ogretmenlerin devam ve normatif baghliklarmin yas degiskeninden
etkilenmedigini fakat duygusal bagliliklarinin yas degiskeninden etkilendigini saptamislardir. Bu
farklilik ise, 46 yas ve lizeri 6gretmenlerle 35 yas ve alt1 6gretmenlerden kaynaklandigi ve 46 yas ve
iizeri 6gretmenlerin lehine bir fark oldugunu belirtmistir. Bozkurt ve Yurt’un yaptiklar1 ¢alismaya gore
ise (2013), yas agisindan degerlendirildiginde, duygusal baglilik ve normatif baghilik farklilik
gostermezken, devam baglilig1 boyutunda anlamli fark olugsmustur. Bu farkin ise, 25 yasin altinda ve
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25-31 yas araliginda olan dgretmenlerin, 32 ve {istii yasa sahip dgretmenlere oranla daha fazla egilim
gostermesinden kaynakli oldugunu saptamislardir.

Orneklemi olusturan Ogretmen goriislerini  brans degiskenine gore inceledigimizde,
Ogretmenlerin Orgiite bagliliklarinin brans degiskenin gore anlamli sekilde farklilasmadig1 soylenebilir.
Benzer Sekilde Kartal’in (2005) yaptig1 ¢calismada 6gretmenlerin orgiite bagliliklari, sahip olduklar
bransa gore anlamli bir degisim gostermemektedir. Yine Benzer sekilde Coban ve Demirtas (2011)
ogretmelerin oOrgiite bagliliklariin brans degiskeninden etkilenmedigini saptamislardir. Karatas ve
Giiles (2010) yaptig1 calismada ise 0gretmenlerin orgiite bagliliklart brans degiskenine gore degisim
gostermektedir. Kursunoglu vd.’nin (2010) yaptig1 ¢alismada da orgiite baglilik ile brang degiskeni
arasinda anlamli iliski saptanmustir.

Calismanin bulgusuna gore, 6gretmenlerin orgiite bagliliklar egitim durumu degiskenine gore
farklilik gostermemektedir. Benzer sekilde Bozkurt ve Yurt (2013) yaptiklar calismada oOrgiite
bagliligin egitim durumundan bagimsiz oldugunu saptamiglardir. Yoriikk ve Sagban’in (2012) yaptigi
caligmada da iki degisken arasinda iliski bulunmamigtir. Farkli olarak ise, Col ve Giil (2005)
ogretmenlerin normatif bagliliginin ve duygusal baghliginin egitim durumu degiskeninden
etkilendigini fakat devam bagliliginin anlamli sekilde etkilenmedigini saptamiglardir. Bu
farklilasmanin yonii ise negatiftir. Kisaca, 6gretmenlerin egitim dutumu arttikga normatif ve duygusal
baghliklar azalmaktadir seklinde yorumlanmistir. Yine anlamli farklilasmalarin bulundugu bir diger
calisma ise Boylu vd. (2007) tarafindan yapilmistir. Farklilasmanin sebebi ise devam ve duygusal
bagliligin negatif bir iliski gostermis olmasindan kaynaklanmaktadir.

Calismaya katilan 6gretmenlerin orgiite baglilik ortalamalart ve alt boyutlara dair ortalamalari
kurumdaki ¢alisma siiresinden bagimsiz oldugu saptanmistir. Benzer sekilde, Col ve Giil (2005)
yaptiklar1 ¢aligmada orgiite baglilik ile kurumdaki gorev siiresi degiskeni arasinda anlamli iligki
bulmamusglardir. Farkli olarak, Bozkurt ve Yurt (2013) yaptiklart ¢alismada duygusal ve devam
bagliliginin hizmet siiresi degiskeninden bagimsiz oldugunu fakat normatif bagliligin hizmet siiresi
degiskeninden anlamli sekilde etkilendigini saptamislardir. Bu farlilasmanin sebebi ise, 6-11 yil arasi
kurumda ¢alisanlarin normatif baglhili§inin yeni ise baslayanlardan daha fazla oldugundan
kaynaklandigi belirtilmistir. Son olarak ise Kursunoglu vd.’nin (2010) yaptiklar1 analizler sonucunda
Ogretmen gorlsleri kurumdaki hizmet siiresine gore anlamli farklilik gosterdigi saptamigslardir.
Caligmaya gore Ogretmen goriigleri tiim alt boyutlarda farklilik gostermektedir. Bu farklilik ise,
bulundugu okulda 11 yil ve {izeri ¢alisan 6gretmenlerin daha fazla 6rgiite bagliliga sahip olmasindan
kaynaklanmaktadir.

Calismanin 6rneklemini olusturan Ogretmenlerin Orgiite baglilik diizeyleri kidem bagimsiz
degiskeni agisindan incelendiginde anlamli farklilagsmaya rastlanmamistir. Bu sonuca benzer sekilde,
Kusunoglu vd.’nin (2010) yaptiklar1 ¢alismada orgiite baglilik ile kidem arasinda anlamli bir iligki
saptamamuglardir. Karatas ve Giiles’in calismasina gore (2010) yine orgiite baglilik ile kidem
degiskeni arasinda anlaml bir iliski saptanmamustir. Farkli olarak ise, Coban ve Demirtag’in (2011)
caligmasin da orgiite baglilik kidem bagimsiz degiskeninden etkilenmektedir. Bunu sebebi ise 21 yil
ve lstli kideme sahip Ogretmenlerin diger kidem durumlarma sahip Ogretmenlerden daha fazla
orgiitlerine baglilik duymasi olarak belirtilmistir. Yine bulunan sonugtan farkli olarak, Kartal (2005)
yaptigi calismada 21 yili askin kideme sahip Ogretmenlerin diger kidem durumlarina sahip
ogretmenlere oranla anlamli gsekilde daha fazla orgiitlerine baglilik duyduklarini saptamustir.

Arastirma bulgularina gore, 6gretmenler duygusal baglilik boyutu konusunda katilim yoniinde
egilim sergilemektedir. Orgiite baglilik geneli, devam ve normatif baglilik boyutlar1 konusunda ise
kararsiz (orta diizey) kalmislardir. Bu da gostermektedirki, arastirmaya katilan dgretmenlerin orgiite
bagliliklar1 kabul edilebilir diizeydedir. Ug farkli baghlik diizeyi karsilastirildiginda duygusal baglilik
boyutu en yiiksek puana sahiptir. Siras1 ile duygusal baglilik boyutunu normatif baglhilik boyutu ve
devam baglilig1 boyutu takip etmektedir. Saptanan bu sira literatiiriinde destekledigi bir siradir. Benzer
sekilde, Boylu vd. (2007) ve Kursunoglu vd. (2010) yaptiklar1 caligmalarda saptadiklar diizey
siralamas1 bu sonucu destekler niteliktedir. Bozkurt ve Yurt (2013) yaptiklar1 ¢alismada ayni
siralamay1 saptarken, Ogretmenler duygusal ve normatif baglilik boyutuna katilim yo6niinde egilim
sergiledigini fakat, devam bagliligi boyutunda kararsiz kaldiklarini saptamisglardir. Karatag ve
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Giiles’de (2010) 6gretmenlerin Orgiite bagliliklarint inceledikleri arastirmada dgretmenlerin yiiksek
diizeyde baglilik sergilediklerini saptamiglardir.

Bu calisma da, uygun o6rnekleme yontemi kullanilarak, KKTC’den 3 boélgeye ulasiimistir.
Daha saglikli genelleme yapabilmek adinda 6rneklem genisletilerek, tiim bolgelere ulagilmasi konuya
daha faydali olabilir.

Bu ¢aligmanin farkli diizeydeki (ortaokul, ilkokul, yiiksek 6gretim vb.) okullarda tekrarlanarak
kargilagtirmali ¢aligmalar yapilabilir. Benzer sekilde 6zel okullara da ulasilarak 6zel ve devlet okulu
karsilagtirilmasi da yapilabilir.

Ogretmenlerin orgiite baghliklar1 farkli demografik ozelliklerle incelenebilir. Calismanin bir
diger sonucuna gore, 6gretmenlerin orgiite baglilik konusundaki egilimlerinin “karasizim” diizeyinde
saptanmistir (orta diizey). Bu sonuca dayanarak, 6gretmenlerin orgiite bagliliklariin artirilmasinm
adina arastirmalar yapilmasi ve ¢ozlimler iiretilmesi onerilebilir.
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Extended Abstract

Organizational commitment, which has been shown to be the most important factor in achieving
organizational success, requires individuals to be problem-solvers instead of problem creaters. For this
reason, efforts are made to increase the affiliation of each individual in the organization. Organizations
have to strengthen their commitment if they want to be able to get comfortable and sustain their
existence (Ince and Giil, 2005).
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In order for organizations to survive in a continuously changing world economy and catch up with the
competition, they need to increase the work power, shorten the processes, and increase the efficiency
of the products. This increases the importance of organizational commitment on businesses.
Organizations that embrace the importance of organizational commitment want their commitment to
be permanent in spite of changing business and environmental conditions. Changing environment and
business conditions, technology, lack of job security and stress are affecting business life negatively.
For this reason, managers should be adherent even if they are in trouble. It is necessary to strengthen
the organizational commitment and get rid of loneliness, absenteeism, performance and success (Ince
and Giil, 2005). This study aims to find out the level of teacher commitment. It is aimed to examine
how some demographic variables affect teachers' organizational commitment too. This study has two
particular aims, the first aim of the study is to find out the degree of teachers commitment to their
organisations. Secondly, it was aimed to identify how demographic variables affect the level of
teachers’ commitment to their organisations. In order to collect data about teachers' loyalty to the
organization, a loyalty questionnaire, which was developed by Allen and Mayer (1990) and used in
Turkey by Bozkurt and Yurt, was used in this study. The questionnaire consists of 19 items and 3 sub-
dimensions (emotional commitment, continuance commitment and normative commitment). A 3-point
Likert type scale was used and each item is expressed as "l do not agree", "I am undecided" and "I
agree". The high score from the scale expresses high organizational commitment whereas the low
score represents the opposite. The population of the study is the high schools which are affiliated with
the Ministry of Education and Culture in Northern Cyprus. In order to get an idea about the subject,
the sample was selected by convenience sampling. It was also formed as a working group by
considering the availability of reaching the data. Kurtulus High School from Giizelyurt, Lefke Gazi
High School from Lefke and Haydarpasa Trade School from Nicosia were chosen to form the sample
of the study. The questionnaires were answered by 120 high school teachers within the scope of the
study. Among these questionnaires the incorrect and the missing ones were sorted out and the rest 106
guestionnaire (73 female and 33 male) were analysed in the scope of the study. The research is a
guantitative research which was based on the opinions of high school teachers about the subject in
order to determine the level of teachers’ commitment. According to the findings, it can be said that the
foreign language teachers are more dependent on their organizations than the teachers with other
branches. The lowest organizational commitment is the teachers who do not respond to the question
about the branch. The emotional commitment of 30-39 age group teachers is higher than the other age
groups. The lowest emotional commitment is 50 and over age group teachers. According to the age
variable, there is no significant difference between emotional attachment and age variation. In this
case, it is possible to say that the teachers did not affect the emotional attachment of the age groups.
The overall result of the study indicated that there is a positive meaningful relationship between the
high school teachers’ perception about their commitment to the organisation. This result determines
that the teachers are undecided about the commitment to their organisations. According to this result,
it can be stated that teachers’ commitment to their organisation is an acceptable level. In this study, 3
regions of Northern Cyprus were reached using the appropriate sampling method. In order to make
better generalizations, the sample can be expanded to reach all the regions. Teachers' loyalty can be
examined with different demographic characteristics too. According to another result of the study, the
teachers' tendency about mobility was determined at the level of "undecided" (medium level). On the
basis of this result, it can be suggested that researchers and solutions should be produced in order to
increase teachers' loyalty. This study can be carried out at different levels (secondary school, primary
school, higher education, etc.) in comparative studies. Similarly, private schools can be accessed and
private and state school comparisons can be made for further studies.
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"iSTiSMAR VE iHMAL EDILEN ()GRENCiPEBiN iLKOKUg
YONETICILERI VE OGRETMENLERININ GORUSLERINE GORE
DEGERLENDIRILMESi: KARSILASTIRMALI DURUM CALISMASI!

EVALUATION OF THE SCHOOL HEADMASTERS AND TEACHERS’
VIEWS ON CHILDREN’S ABUSE AND NEGLECT: A COMPARATIVE
STUDY CASE
Ars. Gor. Uzm. Cansu SOYER

Lefke Avrupa Universitesi, Dr. Fazil Kiigiik Egitim Fakiiltesi, Lefke-KKTC
cansusoyer@hotmail.com

Ozet

Bu aragtirmada okul yonetici ve dgretmenlerinin hangi davranislar istismar ve ihmal olarak kabul ettigi, istismar ve ihmal
tirlerinden hangilerinin daha siklikla goriildigii, cocuk istismar1 ve ihmalinin nedenleri, ¢ocuk istismari ve ihmali olarak
karsilagilan durumlarda okullarda uygulanan mevcut Onlemlerin neler oldugu ve c¢ocuk istismart ve ihmali olarak
degerlendirilen davraniglari 6nleme konusundaki kisisel goriislerinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirma, KKTC Milli
Egitim Bakanlig1 {1k gretim Dairesi’ne bagli iki devlet okulunda yapilmistir. Aragtirma da nitel arastirma ydntemlerinden yari
yapilandirilmig goriisme teknigi kullanilmus, iki ayr1 okulda toplamda 30 olmak iizere, 5 okul yoneticisi ve 25 6gretmen ile
gorisiilmiistiir. Aragtirma sonucunda elde edilen veriler igerik yontemi ile analiz edilmistir. Elde edilen bulgular, istismar ve
ihmal edilen davraniglarin neler oldugu fiziksel, duygusal, cinsel istismar ve ihmal olarak kategoriler altinda belirtilmis, bunlara
ek olarak kiiltiirel-siyasal ve ekonomik istismar ile egitim ve saglik ihmali dearagtirma kapsamina alinarak, en ¢ok goriilen
istismar ve ihmal tlirliniin fiziksel ve bununla birlikte duygusal istismar ve thmal oldugu, cinsel istismar ve ihmal ile ilgili
neredeyse hi¢ karsilagilmadigi, bazi nedenlere bagh olarak ise, kiiltiirel-dinsel istismar ve ekonomik istismarin goriildiigii
bununla birlikte egitim ve saglik ihmalleri ile de ¢ok nadiren karsilagildigt sonucuna ulasilmistir.

Anahtar kelimeler: Cocuk istismari ve ihmali, okul miidiirii, 6gretmen, okul ve ¢ocuk istismari, egitim yonetimi.

Abstract

In this study, the school headmasters and teachers are accept which behaviors as child abuse and neglect. In addition to this,
the school headmasters and teachers’ opinions which they had been accepted to this behaviours in the difficult categories as
child abuse and neglect, which is more frequently of and causes of child abuse and neglect, what is the current prevention
strategies about the child abuse and neglect and also what is their personal suggestion about the child abuse and neglect, were
examined as a aim. This study was carried in two different government primary schools that under the T.R.N.C Ministry of
Education Directorate of Primary Education Department. During the research, the semi-structured interview technique, one of
the ways of qualitative research method was used and in the two different schools, 5 headmasters and 25 teachers with a total
30 people were interviewed. Results of the research were analyzed with the contect analyze method. According to the findings
of this case study, Child abuse and neglect, the behaviour is happening on the physical, emotional, sexual abuse and neglect
under categories as specified, in addition to cultural-political and economic abuse and negligence of education and health with
designated scope of the study. The most common type of abuse and neglect, physical and emotional abuse and neglect along
with it is, sexual abuse and neglect did not occur with almost no, for some reason is based on the cultural-religiousabuse and
economic abuse as can be seen, along with education and health are also neglected, we meet very rarely has been mentioned.
Keywords: Child abuse and neglect, school headmaster, teacher, school and child abuse, administration of education.

1.GIRIS

Cocuga yonelik kotii muamele veya gocuk istismari en az insanlik tarihi kadar eski ve bir o kadar da
bilinen, fakat ortaya cikarilan olgu sayisi kadar gizli tutulanlar1 da olan sosyal ve tibbi bir problemdir
(Ertan ve digerleri, 2003; Polat, 2007). Cocuk istismar1 ve ihmali kavrami gerek tarihsel gerekse
kiiltiirler aras1 baglamda bir takim farkliliklar géstermektedir (Pala, 2011).

Turla (2002)’ya gore; “cocuk istismarmin ve ihmalinin toplumdan topluma degismesi; kiiltiirel yapidaki
farkliliklarla, ailelerin ¢ocuk egitimi konusundaki bilgi ile inanislarindaki farkliliklardan veya ¢ocugun
anne, babasi ile diger yetiskinlerin kendine karsi gosterdigi davranislart farkli algilamasindan
kaynaklanmaktadir. Bu nedenle bir ¢ocuga kars1 yapilan davranislarin ¢ocuk istismari ve ihmali olarak

! Bu makale Dog. Dr. Gékmen DAGLI ile Prof. Dr. Mehmet CAGLAR danismanliginda yapilan “Istismar ve ihmal edilen
Ogrencilerin ilkokul Yonetici ve Ogretmenlerinin Gériislerine Gére Degerlendirilmesi” baghkli yiiksek lisans tezinden
uretilmistir.
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algilanacagi biiyiik 6l¢iide o toplumda bulunan bireylerin degerleri-inanglari, benimsedikleri toplumsal
normlar, cocuk gelisimi ile ilgili bilgileri ve aile iliskileri belirlemektedir” (Turla, 2002; Turla ve ark,
2005 akt; Pala, 2011:5).

Cocuk istismar1 ve ihmali evrensel bir sorun olarak goriilmektedir. Buna ragmen, bu sorunu iilkeler arasi
baglamda karsilastirmak kiiltiirel unsurlar nedeniyle zordur. istismar ve ihmal kavrami toplumdan
topluma degisiklik gostermektedir. Bu nedenle, ¢cocuk istismarinin bir sorun olarak algilanilmasi gergegi
de toplumdan topluma degiskenlik gostermektedir (Tugay, 2008).

Cocuk Istismar1 ve Thmali

Cocuk istismari (child abuse) veya ¢ocuga karsi kotii muamele; sorumluluk, giiven ve yetenek ile ilgili
genel durumunda ¢ocugun sagligina, yasamina, gelisimine ve degerine zarar verebilen, fiziksel ve /veya
emosyonel kotli davranisi, cinsel istismari, ihmali, her tiirlii ticari ¢ikar i¢in ¢ocugun kullanilmasini
iceren davramslardir (DSO, 1999).

Cocuk istismar1 ve ihmali ¢esitli toplumlarda ve kiiltiirlerde farkli sekillerde algilanarak, tanimlanan bir
olgu olmasiyla birlikte, tiim diinya da ¢ocuga yoneltilen kotii eylemler ile ilgili bir takim bilgi birikimi
arttikca, bu olgunun tek bir grup altinda toparlanamayacagi ve olgunun alt gruplar halinde
siniflandirilarak ele alinmasi geregi ortaya ¢cikmistir (Turla, 2002).
Cocuk Istismar1 ve Thmali kavrami, ¢ocuga yéneltilen eylemin tiiriine gore, nedenleri ve de cocuk
tizerindeki etkileri bakimindan da farklilagmakta, bu sebeple de ¢ocuk istismar1 3 temel grup altinda
incelenmektedir;

a)Fiziksel Istismar

b)Duygusal Istismar

¢)Cinsel Istismar (Turla, 2002; Altinsu, 2004).
Fakat DSO, 1999 yilinda ¢ocuk istismarini 5 alt grup altinda ele alarak incelemistir. Bunlar;

a) Fiziksel Istismar

b) Duygusal Istismar

¢) Cinsel Istismar

d) Thmal,

e) Somiirii (Ticari ve Cinsel) (Kozcu, 1988-89).

Fakat bunlara ilaveten gesitli kaynaklar incelendiginde istismar kavrami kendi igerisinde “Ekonomik
Istismar” ve “Kiiltiirel-Dinsel Istismar”, ayni sekilde ihmal kavrami ise “Egitim ve de Saglik ihmali”
gibi farkli bir takim boyutlarin bu basliklar altina yerlestirildigi goriilebilmektedir.

a)Fiziksel Istismar

Fiziksel Istismar, istismar tiirleri icerisinde en sik griilebilinen ve en yaygin rastlanilan, ayni zamanda
belirlenmesi en kolay istismar tiiriidiir (Polat, 2007a; Dervisoglu, 2012). En genis tanimiyla fiziksel
istismar ‘bir ¢ocugun kaza dis1 yaralanmasi’ olarak tanimlanir (Ludwig, 2000; Vatansever, 2004).
Cocugun doviilmesi fiziksel istismarin en sik rastlanilan seklidir. Kaza dis1 ya da 6nlenebilir bir takim
davranislar sonucunda, ¢ocugun fiziksel bakimdan zarar fiziksel istismar olarak agiklanmaktadir.
Ayrica, fiziksel istismar gelismis iilkelerde en ¢ok bildirim yapilan istismar tiiriidiir (Ludwig, 2000).

Diinya Saglik Orgiitii (DSO)’ne gére fiziksel istismar; “cocuk iizerinde sorumlulugu, giicii olan veya
cocuk tarafindan giivenilen bir ebeveyn veya kimsenin, makul Olgiilerde kontrolii altinda olan bir
etkilesim veya etkilesimsizlik nedeniyle ¢ocugun gercek zarara ugramasina veya potansiyel bir zarar
tehdidine maruz kalmasina neden olmasidir. Bu durum tek sefer ya da tekrarlayan sekillerde olabilir”
(Tugay, 2008; 21).Cocugun kaza dis1 bir takim nedenlerle yaralanmasi ya da ailesi tarafindan yeterince
gozetilmedigi bir takim kazalar bu istismar tiirii altinda tanimlanir (Dervisoglu, 2012).

b)Duygusal istismar
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Duygusal Istismar, istismar tiirleri i¢inde giindelik yasam icerisinde en sik rastlanilan istismar
tiirlerinden biridir (Polat, 2007a). Duygusal Istismar diger tiirlerinden farklihg1 agisindan 6lgiilebilirligi
daha zor ve genellikle tiirler ile birlikte de goriilebilmektedir. Duygusal Istismar diger istismar tiirlerinin
ayrilmaz bir parcasidir (Atamer, 2005).

Duygusal istismarin en anlagilir tanim1 DSO tarafindan su sekilde yapilmistir; “Duygusal istismar;
cocuga gelisimsel olarak uygun destekleyici bir ¢gevrenin saglanmamasidir. Buna dahil olan durumlar
arasinda; birincil baglanma yani figiiriin sunulmamasi ve buna bagl olarak, ¢ocugun i¢inde yasadigi
toplumla uyumlu, potansiyelleri ile biitiinlesen, tutarli ve bitiinciil, duygusal ve sosyal bir takim
yetkinlikleri kazanamamasi da yer almaktadir. Cocugun sagligina, fiziksel, zihinsel, manevi, ahlaksal
ya da sosyal gelisimine zarar verici veya zarar verme potansiyeli yliksek eylemlerle karsi karsiya kalmasi
da duygusal istismar kapsaminda bulunmaktadir (Preventing child maltreatment, 2006).

c)Cinsel istismar

Cinsel istismar, diger ¢ocuk istismari tiirleri arasinda saptanmasi ve ortaya ¢ikarilmasi en zor olandir.
Cinsel istismar ¢ogunlukla gizli kalan ve giin yiiziine ¢ikmayan bir istismar tiiridiir. Bununla birlikte,
cinsel istismarin kisa ve uzun dénemli etkileri olduk¢a 6nemli kabul edilir. Cinsel istismar, ¢ocuklarin
cinsel bir obje olarak goriilerek, cinsel tatmin amaciyla kullanilmalarma denilmektedir (Dervisoglu,
2012). Cocugun cinsel istismar1 ¢ocuga kars1 uygulanan kotii davranis kapsaminda yer alan, tek basina
cocuklar1 degil ayni zamanda toplumunu da etkileyen olduk¢a 6nemli bir olgu ve sorundur (Ulukol,
2014).

Kempe (1978) ise cinsel istismari su sekilde tanimlamustir; “Bagimli ve gelisimsel olarak olgulagsmamis
cocuk ve adolesanlarin bilingli olarak onay vermeye miiktedir olmadiklari, biitiinilyle algilayamadiklar
veya ailevi rollerle ilgili sosyal tabulara ters diisen cinsel aktivitelerde taraf olmalari, cinsel istismardir”
(Polat, 2007b: 93). Cinsel istismar en genel anlamiyla, yetiskin bir kisi tarafindan 18 yasindan kiigiik
cocuk ve ergen genglerin cinsel istek ve ihtiyaglarin doyumu amaciyla kullanilmasidir (Yalgin, 2011).
Ensest de cinsel istismar kapsaminda yer alan bir saldir1 tiirtidiir. Cinsel istismarda ensestin tek ve kesin
bir tanimmi yapmak miimkiin degildir. Genel bir kabule gére ensest; birbiri ile evli olanlar disindaki
aile bireyleri arasindaki her tiirdeki fiziksel olmayan cinsel davranisi igcermektedir. Aile i¢inde kan bagi
olan anne, baba, abi, abla, amca, dayi, teyze, hala ve dede gibi akrabalarin yani sira, ¢ocuk tizerinde
anne baba otoritesi ve sayginlig1 olan eniste, ivey ebeveynler (anne-baba) ve livey kardesler gibi genis
bir akraba grubu ensest taniminda taciz edenler arasinda sayilmaktadir(Ulukol, 2014).

d)Ekonomik Istismar

Ekonomik istismar genel olarak cocugun saglikli bir gelisimini engelleyici, haklarini ihlal edici bir takim
islerde caligtirilmalar1 veya diigiik licretli olarak is giicli bakimindan ¢aligmasi ya da ¢alistirilmasi olarak
tamimlanmaktadir. Ulkemizde ve 6zellikle Tiirkiye Cumhuriyeti'nde c¢ocuklarin calisma nedenleri,
toplumlarin sosyal, ekonomik ve kiiltiirel sorunlariyla yakindan iliskilidir. Gelir dagilimindan olusan
ve giderek ¢ogalan adaletsizlik, yayginlasan yoksulluk, kdyden kente dogru hizli bir bigimde artan gog
ve tiim bunlarin sonucunda ortaya ¢ikan ekonomik ve toplumsal sorunlar, kacak ig¢i oraninin artmasi,
cocuklarin emeginin ucuz olmasi ve ayni zamanda igveren kisilerin daha az maliyetle ucuz is giicilinii
tercih etmesi sonucunda ¢alisan veya bu yagam tarzina mecbur edilen ¢ocuk sorunu ortaya ¢ikmaktadir.
Cocuklar 6zellikle ¢cocukluk ¢aglarini yasadiklart bu déonemde, egitim gorecekleri yaslarda, tiim temel
haklarindan mahrum edilmektedirler. Ekonomik istismar ve bununla birlikte sagliksiz c¢aligma
kosullarinda calistirilmalar1 nedeniyle birgok saglik sorunu yasayabilmektedirler. Kiiclik yaslardaki
¢ocuklarin, uzun siireli ve uygunsuz ¢alisma kosullar1 bulunan is yerlerinde ¢alismalar1 en az sagliklari
kadar gelisimlerini de olumsuz yonde etkilemektedir (UNICEF, 1999; Bahar ve dig., 2009).

e)Siyasal-Dinsel Istismar
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Biiyiiklerin ¢ocuklar1 siyasal-dinsel amaglarimi gergeklestirme yolunda kullanmalari siyasal-dinsel
istismar olarak bilinmektedir. Ozellikle, parti, tarikat, vakif, kurs, dernek gibi bir takim Orgiitlii
caligmalar igerisinde c¢ocuklarin militan gibi yer almalar, bu kuruluslar adina calismalari ve de
kuruluglarin sembollerini tagimalar1 (giyim-kusam, sa¢ tirasi, basortiisii vb. gibi), yine isaretlerini bir
iletisim arac1 gibi kullanmalar1 siyasal-dinsel istismarin kanitlari icerisinde yer alir. Tipki ekonomi,
siyaset, egitim ve kiiltiir gibi sosyal hayatin tiim kesimleri ve alanlarinda kendini gdsterebilen istismar
(Findikoglu, 1976), degerler ve din alanlarinda da karsimiza ¢ikabilmektedir. Dolayisiyla, degerler
alaninda karsimiza ¢ikan istismar, deger istismari olarak, degerleri kotiiye kullanarak insanlardan maddi
veya manevi acidan ¢ikar saglamayi ifade etmektedir.

Din alaninda karsimiza ¢ika n istismarin, yani din istismarinin; dini suiistimal etme, dini veya dindarlar
kétiiye kullanma, din somiiriisii gergeklestirme, dini ¢ikarlari i¢in aragsallastirma, dine, dini inang ve
duygulara haksiz cikar elde etmek amaciyla atifta bulunmak, dini bir seye alet etme, dini degerleri
kullanarak toplumdan maddi veya manevi ¢ikar saglama, Allah admi kullanarak insanlardan gikarlar
elde etme gibi bir takim anlamlar1 kapsadigi ifade edilmektedir. (Okumus, 2002). Din istismari, bir tiir
din tacirligi olarak da anlamlandirabilinir. Din istismarcist kisi, din lizerinden ¢ikar elde etmeyi
hedeflemektedir. (Okumus, 2014).

f)Cocuk Thmali

Cocuk ihmali genel olarak gocuk istismari ile birlikte anilan bir kavram olarak bilinmektedir. Thmal
cocuklarda sik goriilen, fakat tan1 ve tedavisinde zorluk ¢ekilen bir durumdur (Tugay, 2008). Cocuk
ihmali kavrami “cocuga bakmakla yiikiimlii olan kisilerin bu yiikiimliiliiglinii yerine getirmemesi ve
cocugu fiziksel ve duygusal olarak ihmal etmesi” olarak tanimlanmaktadir (Dervisoglu, 2012:24). Ihmal
cocugun gereksinim duydugu bir takim temel ihtiyaglarinin karsilanmadigi durumu ve bunun birlikte,
cocugun bakiminin, ona zarar verilecek sekilde goz ardi edilmesi olarak tanimlanir (Korfmacher, 2000).
Cocuk ihmali veya ¢ocugun pasif istismari; “cocugun bakimi, korunmasi, giivenligi, beslenmesi, giyim
ve egitim ihtiyaclarimin karsilanmamasi, sagliginin korunmasi ve tibbi bakimdan, gozetiminden ve
desteklenmesinden sorumlu kisilerin ¢ocugun bu temel gereksinimlerini ihmal etmesi ve/veya
kargilayamamas1 sonucu gelisiminin ve glivenliginin zarar gérmesidir (Yalgin, 2011:43). Cocuk ihmali,
cocuga bakmakla yiikiimlii kisilerin onun bedensel, duygusal ve zihinsel bakimdan ihtiyaglarini yeterli
bir sekilde karsilamamasi sonucu gelisiminin olumsuz etkilendigi bir durumdur. Cocuk istismari,
“cocuga kotii bir sey yapilmas1” olarak tanimlanirken, ¢ocuk ihmali ise, “¢ocuk i¢in iyi olan bir seyin
yapilmamasi” anlamina gelmektedir (Beyazova, 2014). Bu kavram son yillar da ayr1 bir kategori altinda
ele alinmaya baglanmistir (Tercan, 1995). Duygusal, cinsel, egitim ve tibbi ihmal bu kapsam dahilinde
ele alinan konular arasinda yer almaktadir.

Cocuk Istismari ve Thmalinin Nedenleri (Risk Faktorleri)

Cocuk istismar ve ihmalinde temel neden insan eyleminden kaynaklanan bir olaya bagli meyda gelmesi
gerekliligidir. Eylemin bireye zarar verici olmasiin yani sira, yasaklanmis olmasi da 6nemli bir
durumdur. Cocuk istismar1 ve ihmalinin boyutlari ise su sekilde ele alinmaktadir:

1.Kasithlik: Cocuk istismarma neden olan bireysel eylemleri, yapilis ve oluslarina bagl olarak bir takim
farklilik gostermektedir. Buradaki temel 6lgiit kasithlik 6gesidir. Kasit, gerceklesen bu eylemlerin
gocuga zarar verme, incitme veya zarar verme amacini tasimasi seklinde bi¢imlendirilir. Bir annenin
hirsizlik yaptigi gerekgesiyle cocugu parmaklarini yakmasinda zarar verme kastt bulunmaktadir.
Dolayisiyla, gerceklesen eylem cocuk istismari olarak degerlendirilmektedir.

2.Toplumsal onaylama-toplumsal elestiri: Cocuk istismarini ilgilendiren eylemler genellikle toplumdan
topluma farkliliklar gostermektedir. Yoresel standart ve normlara bagl yine bu eylemler degisiklik
gosterebilmektedir. Ornegin, gelismis iilkelerde ¢ocugun cezalandirilmasi amaciyla g¢ocugun
yaralanmasina neden olan bazi eylemler kiiltiirel normlara gore biiyiik tepkilere neden olan davranig
modelidir. Fakat bazi ilkel topluluklarda, 6rnegin bir bireyin ¢ocukluktan ergenlige gegisinin bir isareti
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olarak o bireyin viicudunda ya da yiiziinde yara izi olusturmak olduk¢a dnemli olabilmektedir. Hatta
bunu ihmal eden ebeveynler o toplum i¢in istismarci ve ihmalkar olarak belirlenebilmektedir. Yani,
cocuk istismari kiiltiirel olarak goreceli bir konuyken, bdyle goriilmemesini gerektiren bir takim
durumlar1 da vardir. iran’da mayn tarlalarini temizleyen ¢ocuklari bu anlamda kullanilmas: buna bir
ornektir.

3.Uluslar arasi1 uzlagma: Yukarida yer alan madde agiklanmasi esnasinda, istismar ve ihmalin oldugu
uluslar arasi seviyede kabul gérmiis bulunan eylemlerin istismar ve ihmal olarak herkes tarafindan kabul
gordiigii ve boyle degerlendirildigi ifade edilmistir. fran’da mayn tarlas1 temizleyen cocuklar Srneginde
cocuklarin gordiigli muamele ise bu duruma bir 6rnektir. Buradan su sonug ¢ikmaktadir ki; c¢ocuk
istismar1 ve ihmalinin, uluslar arasi tanimlanmasi hususunda evrensel (uluslar arasi) uzlasmanin en
temel Olciit olarak 6nem kazandig1 sonucu gosterilebilinmektedir. Fakat, cocuk istismart ve ihmali
konusundaki bilimsel literatiir ve profesyonel bilgiler de 6nemli bir katkida bulunmaktadir.

4. Toplumsal — bireysel neden: Cocuk istismar1 ve ihmali hem birey hem de toplumsal agidan bir takim
nedenler icermektedir. Fakat genellikle bireylerin neden oldugu eylemler toplum ya da kurumlarin
neden oldugu eylemlere gore daha fazla oranda istismar olarak kabul gérmektedir. Bu tiirdeki eylemler
ne kadar bireysel olarak degerlendirilse de, toplumsal bir takim etkilerin s6z konusu oldugu gercegi de
unutulmamalaridir.

Cocuk istismart ve ihmalinde higbir etken tek basina, bazi bireylerin ¢ocuklara karsi neden kotii
davrandigini ya da neden ¢ocuk istismarinin bir toplumdan bagka bir topluma goére goriilme sikliginin
daha fazla oldugunu agiklayamaz (Tugay 2008).

Cocuk istismari ve ihmali degisik tiir ve boyutlariyla birlikte; dini, ahlaki, toplumsal, kiiltiirel, cocugun
kendisiyle ile ilgili, ailenin sosyo-ekonomik durumuyla ve ebeveynlerinin kisisel 6zellikleriyle ilgili
olmak iizere farkli kolaylastirict etmenlerle (risk faktorleri) ve bu etmenlerin birbirleriyle olan
etkilesimlerine bagh gerceklesmektedir(Yalgin, 2011).

Diinya Saglik Orgiitii’ne (1999) gore, cocuk istismar ve ihmali cesitli etkenlere bagli olarak gergeklestigi
belirtilerek, bu risk etmenlerinin agagida oldugu tizere

. ailesel,

. cocuktan kaynaklanan,

. toplumsal ve

. anne babadan kaynaklanan olarak 4 gruba ayirmustir.

Cocuk Istismar1 ve ihmali’nin Belirlenmesi ve Céziimlenmesinde Egitimcilerin (Okul Yoneticisi
ve Ogretmenlerin) ile Okullarin Rolii

Cocuklar istismar ve ihmal olgularindan korumak oldukga zor, sikinti verici, 6zel yetenek ve bilgi
gerektiren bir durumdur. Cocuk istismar1 ve ihmalinin belirlenmesi ve 6nlenmesinde gocuk bakim
kurumlar ¢alisanlari, hukukcular, emniyet tiyeleri, psikologlar, sosyal hizmet uzmanlari, veterinerler
(cocuk istismari, hayvan istismar ile birlikte paralel bir seyir gosterir), hastanede ve ilgili alanlarda
calisan hemsire, ebe, hekim, saglik memur ve hizmetlileri ve saglik alanindaki tiim ¢aligsanlarin da yer
alacag1 genis capli disiplinler arasi is birligine gereksinim vardir (Karaman, 1993; Hanci, 2002).

Egitim sistemi icerisinde yer alan okullar, ¢ocuklarin ailelerin sonra vakitlerinin biiyiik bir kismin
gecirdikleri yerdir. Cocuk aile ig¢indeki bir¢ok yasanmigligini beraberinde okula getirerek, burada
yansitirken kuskusuz ev ortaminin etkilerini sergilemektedir. Bu hususta, herhangi bir ¢cocugun aile
ortaminda yasamakta oldugu olumsuz kosullart hissederek, degerlendirecek kisiler okul yonetici ve
ogretmenleridir (Erginer, 2007).
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Okul ortami, 6zellikle 6 ile 15 yas arasindaki ¢ocuklarin ev ortami disinda en ¢ok zaman gegirdikleri
yerdir. Zorunlu 8 yillik 6rgiin egitim siiresi boyunca, ailesi tarafindan kotii davraniglara maruz kalan
cocuk veya ergenlerin tespiti i¢in, gerek miidahale gerekse sagaltim agisindan okul ve 6gretmenler
oldukga 6nemlidir. Hatta ilgili literatiir incelendiginde, 6gretmenlerin ¢ocuklarla siirekli iletisim halinde
bulunmalari, cocuklarla egitimiyle ilgili bilgi ve deneyim sahibi olmalar1 bakimindan, aileleri tarafindan
istismar ve ihmale maruz kalan ¢ocuklarin korunmasinda okul ortamui ile beraber olduk¢a Onemli
olduklan agiklanmaktadir (Karaman, 1993; Atamer 2005; Walsh ve ark, 2005).

Cocuk istismar1 ve ihmali gibi sonuglar ile etkileri toplumlarin yapilarini etkileyerek, yansiyacak bir
konunun, 6zellikle disiplinler arasi bir bakis acisiyla tespit edilmesi ve dnlenmesinde okullarin yeri
yadsmamaz (Erginer, 2007). Bu alanda ise 6gretmenlerin rolleri olduk¢a 6nemli bir yere sahiptir (Tugay,
2008). Bu baglamda okullardaki egitimciler ile rehber ve psikolojik danismanlarin istismar
kavrami ve istismar tiirleri ile ilgili bilin¢li olmalarinin arastirma acisindan 6nem arz ettigi
sOylenebilir (Akacan, 2012).

Ogretmenlerin cocuk istismar1 ve ihmali konusundaki olgular1 tespit etmede yer almalar1 geregine bagh
olarak, cocuk istismar1 ve ihmali konusunda egitilmeleri de gerekliligi beraberinde getirir.
Ogretmenlerin genel olarak, ¢ocuk istismar1 ve ihmalinin belirtileri, miidahale ve bildirim konularinda
egitilmeleri son derece 6nem teskil etmektedir (Atamer, 2005).

YONTEM

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, KKTC Lefkosa kamu ilkokullarinda gorev yapan yonetici ve dgretmenlerin,
istismar ve ihmal edilen ilkdgretim 6grencilerine iliskin goriislerini tespit etmektir Yapilan bu arastirma
ile birlikte egitim yonetimi alan1 ile Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanligi’na ve ilgili
alan yazina katki saglamas1 amaglanmustir.

Bu amag dogrultusunda; arastirmanin problem ciimlesi “Istismar ve ihmal edilen dgrenciler ilkokul okul
yonetici ve Ogretmenlerinin goriislerine gore nasil degerlendirilmektedir?” seklinde ifade edilerek
asagida yer alan sorulara cevap aranmigtir:

1.1lkokul yonetici ve dgretmenlerinin dgrencilere uygulanan ne tiir davranislari cocuk istismar1 ve ihmali
olarak (degerlendirmektedir) kabul etmektedir?

1.a.llkokul yonetici ve dgretmenlerinin dgrencilere yonelik istismar ve ihmal olaylariyla ilgili olarak
fiziksel, duygusal, cinsel, ekonomik istismar ve ihmal ile egitim ve saglik ihmal durumlarindan
cogunlukla hangileriyle karsilagmaktadirlar?

2.1lkokul yonetici ve 6gretmenlerinin dgrencilere yonelik istismar ve ihmalinin nedenlerine yonelik
goriisleri nelerdir?

3.1kokul yonetici ve gretmenlerinin gorev yaptiklar: okulda dgrencilerin istismar ve ihmal olaylarinin
onlenmesinde bagvurduklari mevcut 6nlem (6nlem stratejileri) nelerdir?

4 ilkokul yénetici ve dgretmenlerinin dgrencilere yonelik istismar ve ihmal olaylarmin énlenmesine
iligkin kisisel onerileri nelerdir?

Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada nitel aragtirma yontemleri temel alinmustir. Arastirmaya uygunlugu agisindan,bu
arastirmada nitel arastirma veri toplama yontemle-rinden goriisme teknigi kullanilmistir. Arastirmanin
amacina ve arastirmanin uygunlugu agisindan kullanilan teknik yar1 yapilandirilmis arastirma
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yontemidir. bu arastirmada arastirmaci kisiye bu esnekligi sagladigi icin goriisme tiirlerinden yari
yapilandirilmig goriisme teknigi kullanilmistir.

Cahisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu 2013 — 2014 egitim ve 6gretim yili bahar dénemi sonu Kuzey Kibris
Tiirk Cumbhuriyeti Milli Egitim Bakanligina bagli, Lefkosa ilgesi belediye sinirlari igerisinde bulunan 2
kamu ilkokulunda gorev yapan toplam 5 yonetici (miidiir, miidiir bas muavini ve miidiir muavini) ve 25
ogretmen (simf Ogretmeni, brang Ogretmeni, rehber Ogretmenleri ve Ozel egitim Ogretmeni)
olusturmaktadir. Aragtirma kapsaminda amaca uygunlugu agisindan, arastirmaya sadece okul yonetici
ve 6gretmenleri dahil edilmistir.

Arastirmada, Ozellikle Lefkosa’nin bagkent olmasi bakimindan, 6nemli bir noktada bulunmasi g6z
ontinde bulundurularak burada egitim alan 6grenciler agisindan farkli seviye ve 6zellikleri barindirdig
diisiiniilen iki ilkokul secilmistir. Lefkosa’da egitim veren biiylik, koklil ve en fazla s6z ve etkiye sahip
olabilecek iki okulun yoneticileri ve 6gretmenlerinden olusacak sekilde 30 katilimer ile ¢alisma grubu
olusturulmus, 6grenci ve veliler ise arastirma diginda birakilmistir. Ayrica arastirmada tiim evrene
ulasma amaclandigindan evren se¢me yoluna gidilmemistir.

Bu arastirmada amaglhi 6rnekleme yolu izlenerek, kartopu ve zincirleme drnekleme gore calisma grubu
olusturulmustur (Tavsancil ve Aslan, 2001). Arastirmaya KKTC Lefkosa ilgesi belediye sinirlari
icerisinde bulunan 2 kamu ilkokulunda goérevli toplam 5 yonetici ve 18 6gretmen, 4 brans 6gretmeni, 2
rehber ve bir de 6zel egitim 6gretmeni katilmistir. Arastirmaya katilan toplam egitimei sayist ise 30°dur.

Veri Toplama Siireci

Bu arastirmanin probleminin daha iyi anlasilabilmesi ve problemin ¢dziimiine 1s1k tutacak tiim teorik
bilgiler kaynak taramasi, bulgularin elde edildigi tim diger bilgiler ise yapilan goriismeler
dogrultusunda elde edilmistir. Arastirma verileri 20 Mayis — 6 Haziran 2014 tarihleri arasinda
arastirmaya katilan ydnetici ve Ogretmenlerin uygun olduklar1 saatlerde kendi istedikleri veya
goriismeye uygun bulduklart mekanlarda yapilan goriismeler yo-luyla toplanmistir. Arastirmada
istismar ve ihmal edilen 6grencilerin ilkdgretim yonetici ve 6gretmenlerinin goriislerinin belirlenmesi
amactyla ortalama 20 ile 25 dakika siiren ve yliz yiize gerceklestirilen goriigmeler halinde arastirmaci
ve katilimcilar arasinda yapilarak, veri toplama islemi tamamlanmistir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada kullanilan goriisme formu degisik zamanlarda, planli galigilmasi sonucu aragtirma
danismanlart Dog. Dr. Gokmen Dagli ve Prof. Dr. Mehmet Caglar arastirmaci igbirligi icerisinde
hazirlanmstir. Hazirlamlan gériisme sorulari ‘Istismar ve ihmal Edilen Ogrencilerin ilkokul Okul
Yonetici ve Ogretmenlerinin Gériislerine Gére Degerlenmesi: Karsilikli Durum Calismast® adli yiiksek
lisans arastirmasi i¢in hazirlanmis ve tarafimizdan denenerek gecerliligi ve giivenirliligi test edilerek,
bu arastirma igerisinde kullanilmstir.

Verilerin Analizi

Bu arastirmada veriler iki boliimden olusan gériisme formu igerik analizi yontemi ile ¢éziimlenmistir.
Arastirmada 6nce goriisme formunun birinci béliimiinde bulunan ve belirtilmesi istenen kisisel bilgilere
ait boliim katilimcilar tarafindan doldurulmustur. Daha sonra ise ayni formun ikinci boliimiinii olusturan
arastirma sorularinin cevaplarindan elde edilen veriler igerik analizi yontemiyle ¢oziimlenmistir.

Arastirmanin Etigi

Bu yiizden yapilan “Cocuk Istismar1 ve Thmali” konulu bu arastirmada her tiirlii etik ilke ve bilimsel
caligma kurallarina uygun bir sekilde gergeklestirilmistir.
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BULGULAR

1. Birinci alt boyutu; “ilkokul Yoneticileri ve Ogretmenlerinin Ogrencilerinde Karsilastiklari
Istismar ve Thmal Davramislarinin Belirlenmesi” seklinde belirtilmistir.

Arastirmanin sonucunda “Cocuk istismari ve ihmali” kapsaminda genel olarak tanimlanan davraniglar
3 ana kategori altinda yer almaktadir. Bunlar Fiziksel, Duygusal, Cinsel Istismar ve Ihmal’dir. Fakat
cocuk istismar1 ve ihmali ana kategorileri icerisinde yer alan ve aragtirmaya ek olarak belirlenen,
Siyasal-Dinsel Istismar ile Ekonomik istismar ve Egitim ile Saglik ihmali de arastirma kapsamina dahil
edilmistir. Aragtirmanin tiim boyutlar1 yukaridaki siniflandirma ele alinarak degerlendirilmistir.
Arastirma kapsanminda yer alan okullar ise A ve B okullar olarak isimlendirilerek degerlendirilmistir.

a)Fiziksel Istismar ve Thmal Olarak Degerlendirilen Davranislar:

Ogrencilerin ugradiklari fiziksel istismar ve ihmal kapsaminda degerlendirilebilecek davranislara iliskin
katilimer goriislerinin dagilimi oranlar ve temalar altinda Tablo 1°de belirtilmistir. Yapilan goriismeler
sirasinda katilimcilara konu ile ilgili birden fazla goriis belirtilebilecekleri ifade edildigi igin,
katilimcilarin belirttikleri goriisler katilimer sayisindan fazla ¢ikmustir.

Tablo 1. Yonetici ve Ogretmenlerin Cocuklarda Fiziksel istismar ve Thmal Olarak Belirttikleri
Davramslar (OKUL A ve OKUL B)

TEMALAR OKUL A

o
Q
~
=
-
=
=
z

YONETICI

Belirten
Belirtme
yen
Toplam
Yiizde
Belirten
Belirtme
yen

[EEY
1

[EY

N

[EY

o

o
1

100 - 2

w
1
w

Cocuga fiziksel siddet
uygulanmasi
Dayak ile
cezalandirma/disipline
etme

Cocugun temel 2 1 3 67 33 8 4 12 67 33
ihtiyaclarim
karsilanmamasi;
cocugun kilik kiyafetine
(giyimine),
kendisi ile ailesinin
icinde yasadig1 ortamin
uygunluguna ve
temizligine 6zen
gosterilmemesi
Cocugun giivenliginin 1 2 3 33 67 4 8 12 33 67
saglanmamasi

100 - 12 - 12 100 -

w
1
w
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Cocuk iizerinde morluk, - - 3 - - 2 10 12 17 83

yara veya yanik izi

vb. rastlamilmasi
TEMALAR OKUL B
YONETICI OGRETMEN
c @ c @
£ Es & % £ EsE %
s 5> 8 £ s =28 2
m m — m M (o
Cocuga fiziksel siddet 2 - 2 100 - 13 - 13 100 -
uygulanmasi
Dayak ile 2 - 2 100 - 13 - 13 100 -
cezalandirma/disipline
etme
Cocugun temel 2 - 2 100 - 13 - 13 100 -
ihtiyaclarim
karsilanmamasi;
cocugun kilik kiyafetine
(giyimine),
kendisi ile ailesinin
icinde yasadig1 ortamin
uygunluguna ve
temizligine 6zen
gosterilmemesi
Cocugun giivenliginin 1 1 2 50 50 10 3 13 77 23
saglanmamasi
Cocuk iizerinde morluk, 2 - 2 100 - 8 5 13 63 37

yara veya yanik izi
vb. rastlanilmasi

b)Duygusal Istismar ve IThmal Olarak Degerlendirilen Davramslar:
Ogrencilerin ugradiklar1 duygusal istismar ve ihmal kapsaminda degerlendirilebilecek davraniglara

iligkin katilime1 gortislerinin  dagilimi Tablo 2’de belirtilmistir. Yapilan goriismeler sirasinda
katilimcilara konu ile ilgili birden fazla goriis belirtilebilecekleri ifade edildigi i¢in, katilimcilarin

belirttikleri goriisler katilimei sayisindan fazla ¢ikmugtir.

Tablo 2. Yonetici ve Ogretmenlerin Cocuklarda Duygusal Istismar ve Thmal Olarak Belirttikleri
Davramislar (OKUL A ve OKUL B)

TEMALAR OKUL A
YONETICI OGRETMEN
[ L c (5]
E EcE 3 B EcE %
= = Q = = = Q =
& &8 - & &8 =
3 - 3 - 12 - 12 100 -

Cocuga fiziksel siddet
uygulanmasi

O O
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Dayak ile 3 - 3 - 12 - 12 100 -

cezalandirma/disipline
etme
Cocugun temel 2 1 3
ihtiyaclarim
karsillanmamasi;
cocugun kilik kiyafetine
(giyimine),
kendisi ile ailesinin
icinde yasadig1 ortamin
uygunluguna ve
temizligine 6zen
gosterilmemesi
Cocugun giivenliginin
saglanmamasi
Cocuk iizerinde morluk, - - 3
yara veya yanik izi
vb. rastlamilmasi

TEMALAR OKUL B
YONETICI

33 8 4 12 67 33

~NoO|O O -

o
Q)
z
k|
=
=
Z

Belirten
Belirtme
yen
Toplam
Yiizde
Belirten
Belirtme
yen

-
1
-
w
-
o
o
1

100 - 3

N
1
N

Cocuga fiziksel siddet
uygulanmasi
Dayak ile
cezalandirma/disipline
etme

Cocugun temel 2 - 2 100
ihtiyaclarim
karsilanmamasi;
cocugun kilik kiyafetine
(giyimine),
kendisi ile ailesinin
icinde yasadigi ortamin
uygunluguna ve
temizligine 6zen
gosterilmemesi
Cocugun giivenliginin 1 1 2
saglanmamasi
Cocuk iizerinde morluk, 2 - 2 100
yara veya yanik izi
vb. rastlamlmasi

100 - 13 - 13 100 -

N
1
N

50 50 10 3 13 77 23

¢)Cinsel Istismar ve Thmal Olarak Degerlendirilen Davramslar:
Ogrencilerin ugradiklar cinsel istismar ve ihmal kapsaminda degerlendirilebilecek davraniglara iligkin

katilimer goriislerinin dagilimi Tablo 3’te belirtilmistir. Yapilan goriismeler sirasinda katilimcilara konu
ile ilgili birden fazla goriis belirtilebilecekleri ifade edildigi i¢in, katilimeilarin belirttikleri goriisler

katilime1 sayisindan fazla ¢ikmustir.
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Tablo 3. Yonetici ve Ogretmenlerin Cocuklarda Cinsel Istismar ve Thmal Olarak Belirttikleri
Davramslar (OKUL A ve OKUL B)

TEMALAR OKUL A
YONETICI OGRETMEN
2 g
c c
g & E 3 g & E 3
= £‘a S = £°¢‘2 3
& 3 B~ & 3k~
m m
Cocugun cinsel gelisimine zarar 1 2 3 3 67 4 8 12 33 67
verilmesi
Cocugun cinsel yonden kullanilmas1 1 2 3 33 67 - - 12 - -
/ cinsel yonden kullanimina goz
yumulmasi
TEMALAR OKUL B
YONETICI OGRETMEN
(3] [<5]
—_ = ¢ . e = ¢ .
g &:¢2 EZ g 8¢ Z
Cocugun cinsel gelisimine zarar 2 - 2 100 - 9 4 13 69 31
verilmesi
2 100 - 7 6 13 54 46

Cocugun cinsel yonden kullanilmas1 2 -
/ Cinsel yonden kullanimina goz
yumulmasi

Q)Ekonomik Istismar ve Thmal Olarak Degerlendirilen Davramslar:
Ogrencilerin ugradiklar1 ekonomik istismar kapsaminda degerlendirilebilecek davramislara iliskin

katilimer goriislerinin dagilimi Tablo 4’te belirtilmistir. Yapilan goriismeler sirasinda katilimcilara konu
ile ilgili birden fazla goriis belirtilebilecekleri ifade edildigi i¢in, katilimcilarin belirttikleri gortisler

katilime1 sayisindan fazla ¢ikmustir.

Tablo 4. Yonetici ve Ogretmenlerin Cocuklarda Ekonomik Olarak Belirttikleri Davramslar
(OKUL A ve OKUL B)

TEMALAR OKUL A
YONETICI OGRETMEN
S S
[ C
g E.5 3 f E.S ¢
= Efg = = E“g =
A T - = A T = =
(a] (a]
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Cocugun ¢alistirilmasi ve gelir 1 2 3 3 67 2 10 12 20 80

kaynagi olarak kullanilmasi
TEMALAR OKUL B
YONETICI OGRETMEN
C C
() ()
[ 5 C 3
g E 5 g g £ 5 g
s = g 3 = = 3 3
@ @ [ > m m [ >
2 - 2 100 - 10 3 13 70 30

Cocugun ¢alhistirilmasi ve gelir
kaynagi olarak kullanilmasi

e)Siyasal-Dinsel Istismar Olarak Degerlendirilen Davramslar:
Ogrencilerin ugradiklart Siyasal-Dinsel istismar kapsaminda degerlendirilebilecek davranislara iligkin

katilime1 goriislerinin dagilimi Tablo 5’te belirtilmistir. Yapilan goriismeler sirasinda katilimcilara konu
ile ilgili birden fazla goriis belirtilebilecekleri ifade edildigi i¢in, katilimcilarin belirttikleri goriisler

katilimc1 sayisindan fazla ¢ikmustir.

Tablo 5: Yonetici ve Ogretmenlerin Cocuklarda Siyasal-Dinsel Istismar Olarak Belirttikleri
Davramslar (OKUL A ve OKUL B)

TEMALAR OKUL A
YONETICI OGRETMEN
c @ = c Q c
£ £:8 % £ B:s %
= = 8— = = E ¢ 8— =
2 & F - B & F -
Cocuklarin Kuran kurslarina - 3 3 - - 2 9 12 17 83
gonderilmesi / Bagortiisii vb.
takmasi (Kiz dgrencilerin) veya
okuldan alinarak bu tiir kosullarda
yasatilmasi
Cocuklarin siyasal parti tutmalar1/ - 3 3 - - - 12 12 - -
Ilahiyat kolejine gitmek istemeleri
TEMALAR OKUL B
YONETICI OGRETMEN
c 2 c 2
e £ £ E
£ £ 8 ¢ E E 8 %
_— —_ ¢ - - .
g 8¢ Z 2 &8¢ 2
2 - 2 100 - 11 2 13 85 25

Cocuklarin Kuran kurslarina
gonderilmesi / Bagortiisii vb.
takmasi (Kiz égrencilerin) veya
okuldan alinarak bu tiir kosullarda
yasatilmasi
Cocuklarin siyasal parti tutmalar/ - -

flahiyat kolejine gitmek istemeleri
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Ogrencilerin ugradiklar1 Egitim ihmali kapsaminda degerlendirilebilecek davranislara iliskin katilime1
goriislerinin dagilimi Tablo 6’da belirtilmistir. Yapilan goriismeler sirasinda katilimeilara konu ile ilgili
birden fazla goriis belirtilebilecekleri ifade edildigi i¢in, katilimcilarin belirttikleri goriisler katilimer

sayisindan fazla ¢ikmustir.

Tablo 6: Yénetici ve Ogretmenlerin Cocuklarda Egitim Thmali Olarak Belirttikleri Davramslar

(OKUL A ve OKUL B)

TEMALAR OKUL A
YONETICI OGRETMEN
@ (<)
c D >
g E. 5 % S E
— ¢ a ;g 3 — < @
g = ° =~ = = 3 =X
[¢5] H
m B B =
Cocugun okula gonderilmemesi veya - 3 3 D G 12 12 -
belirli bir yastan sonra okula
baslatilmasi
Cocugun ilkokuldan sonra okuldan - 3 3 - - - 12 12 - -
alinmasi
TEMALAR OKUL B
YONETICI OGRETMEN
(5] [«5)
> _ 3
c
E £ E £
£ £ 8 3 £ £ 8 3
3 & & = 3 B & =
@ Db = m Mm¢ b= >
Cocugun okula gonderilmemesi veya 1 1 2 50 50 3 10 13 30 70
belirli bir yastan sonra okula
baslatilmasi
Cocugun ilkokuldan sonra okuldan 1 1 2 50 50 2 11 13 25 85
alinmasi

g)Saghk Thmali Olarak Degerlendirilen Davramslar:

Ogrencilerin ugradiklar1 saghik ihmali kapsaminda degerlendirilebilecek davranislara iliskin katilimei
goriislerinin dagilimi Tablo 7°de belirtilmistir. Yapilan goriismeler sirasinda katilimeilara konu ile ilgili
birden fazla goriis belirtilebilecekleri ifade edildigi icin, katilimcilarin belirttikleri goriisler katilimct

sayisindan fazla ¢gikmustir.

Tablo 7: Yonetici ve Ogretmenlerin Cocuklarda Saghk ihmali Olarak Belirttikleri Davramslar

(OKUL A ve OKUL B)

TEMALAR OKUL A

YONETICI OGRETMEN
S S

[ C

g g 5 ¢ gt S

= £¢32 3 = £‘32 3

2 T £ - & 3 £~ 3
m m =

1 2 3 33 67 - - 12 - -

Cocugun saghgina gereken ilgi/
0zenin gosterilmemesi
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TEMALAR OKUL B
YONETICI OGRETMEN
[¢B] D
[ % [ 3
g E § g g £ § g
T T o = T @ o =
2 o ¢ - P m m ¢ >
1 1 2 5 5 - - 13 - -

Cocugun saghgina gereken ilgi/
0zenin gosterilmemesi

1.a. Arastrmamn Birinci alt boyutunun a maddesi; “ilkokul yénetici ve ogretmenlerinin
ogrencilere yonelik istismar ve ihmal olaylariyla ilgili olarak fiziksel, duygusal, cinsel, ekonomik
istismar ve ihmal ile egitim ve saghk ihmal durumlarindan cogunlukla (en sik) hangileriyle
karsilasmaktadirlar? Diisiincelerinizi aciklar misiniz?” seklinde belirtilmistir:

Bu alt boyut baglaminda yonetici ve 6gretmenler ile gorisiilerek, oOgrencilerde karsilastiklart gocuk
istismar1 ve ihmali olarak kabul edilebilecek davranislarin hangileriyle siklikla karsilasildig: {izerine
diisiincelerini tespit edilmeye ¢aligsmistir. Tablo 8’te belirtilen oranlar ve temalar altinda belirlenmis ve
verilen goriisler bulunmaktadir. Yapilan goriismeler sirasinda katilimcilara konu ile ilgili birden fazla
goriis belirtilebilecekleri ifade edildigi i¢in, katilimcilarin belirttikleri goriisler katilime1 sayisindan fazla

cikmustir.

Tablo 8: Yonetici ve Ogretmenlerin Cocuklarda Cogunlukla (En Sik) Hangi istismar ve Thmal
Tiiriiyle Karsilastiklarina Iliskin Belirttikleri Goriisleri (OKUL A ve OKUL B)

TEMALAR OKUL A
YONETICI OGRETMEN
c = c L
e E = e
E £ 8 3 E £ £ %
= =« : = =
2 d¢e = g & =
Fiziksel Istismar ve ihmal 2 1 3 67 33 3 9 12 25 75
Duygusal istismar ve ihmal - - 3 - - 3 9 12 25 75
Cinsel Istismar ve Thmal - - 3 - - - - 12 - -
Fiziksel, Duygusal Istismar ve Thmal - - 3 - -2 10 12 20 80
Fiziksel, Duygusal, Cinsel Ihmal 1 2 3 33 67 7 5 12 58 42
Ekonomik Istismar - - 3 - - - - 12 - -
Siyasal-Dinsel Istismar - - 3 - - - 12 - -
Egitim Thmali - - 3 - - - - 12 - -
Saghk Thmali - - 3 - - - - 12 - -
TEMALAR OKUL B
YONETICI OGRETMEN
c i c L
e E £ e
£ £ & % £ £ & g
= =« = =
2 d¢e = 2 & =
Fiziksel istismar ve ihmal 1 1 2 50 50 6 7 13 46 54
Duygusal istismar ve ihmal - - 2 - - - - 13 - -
Cinsel istismar ve Ihmal - - 2 - - - - 13 - -
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Fiziksel, Duygusal Istismarvelhmal 1 1 2 50 50 9 4 13 69 31
Fiziksel, Duygusal, Cinsel Thmal - - 2 - - - - 13 - -
Ekonomik Istismar - - 2 - - - - 13 - -
Siyasal-Dinsel Istismar - - 2 - - 1 12 13 8 92
Egitim Thmali - - 2 - - - .13 - -
Saglik ihmali - - 2 - - - .13 - -

Katilimcilara okullarda 6grencilerde karsilasilan ve ¢ocuk istismari ve ihmali kabul edilen davraniglarin
hangisiyle ¢cogunlukla karsilagtiklarinin tespit edilebilmesi amaciyla arastirma grubunda bulunan iki
farkli okul katilimcilarina diisiincelerinin neler oldugu sorulmustur.

A okulundaki yonetici konumundaki katilimeilarin %67’si, 6gretmenlerin %25’si ve B okulundaki
yonetici konumundaki katilimeilarn %50°si, dgretmenlerin %46’s1 Fiziksel Istismar ve IThmal ile
cogunlukla karsilastiklarini belirtmistir.

2.Aragtirmanin ikinci alt boyutu; “ilkokul yonetici ve 6gretmenlerinin dgrencilere yénelik
istismar ve ihmalinin nedenlerine yonelik goriisleri nelerdir? Diisiincelerinizi aciklar misiniz?”
seklinde belirtilmistir:

Bu boyut baglaminda yonetici ve 6gretmenler ile goriisiilerek, Ogrencilerde karsilastiklar1 ¢ocuk
istismart ve ihmali olarak kabul edilebilecek davranislarin nedenlerinin neler oldugu sorularak
diisiincelerinin tespit edilmeye calismistir. Tablo 9°da belirtilen oranlar ve temalar altinda belirlenmis
ve verilen goriisler bulunmaktadir. Yapilan goriismeler sirasinda katilimcilara konu ile ilgili birden fazla
goriis belirtilebilecekleri ifade edildigi igin, katilimcilarin belirttikleri goriisler katilimci sayisindan fazla
cikmustir.

Tablo 9: Yonetici ve Ogretmenlerin Cocuk Istismari ve Thmalinin Nedenleri Olarak Belirttikleri
Goriisler (OKUL A ve OKUL B)

TEMALAR OKUL A
YONETICI OGRETMEN
§ EE ¢ & E.E 3
= = 32 3 = <o 3
8§ 328 > & ge°%
Egitimsizlik/Bilingsizlik 3 - 3 10 - 9 3 12 75 25
0
Ekonomik Durum 2 1 3 67 3 5 7 12 42 58
(Diisiik Sosyo-Ekonomik Diizey)
Kiiltiirel Etki/Gelenekler/Kisisel 2 1 3 67 33 5 7 12 42 58
Ozellikler
flgisizlik/Thmalkarhk - 3 3 - 10 4 8 12 33 67
0
Diger nedenler - 3 3 - 10 2 10 12 20 80
0
TEMALAR OKUL B
YONETICI OGRETMEN
(5 [«5)
g E B ¢ £EE 5 g
= =c¢c Q2 N = = ¢ 9 N
2 ¢ = g e £
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Egitimsizlik/Bilingsizlik 2 - 2 100 - 9 4 13 69 31
Ekonomik Durum 2 - 2 100 - 1 1 13 92 8
2

(Diisiik Sosyo-Ekonomik Diizey)
Kiiltiirel Etki/Gelenekler/Kisisel 1 1 2 50 50 4 9 13 31 69

Ozellikler
Tlgisizlik/Ihmalkarhk 2 - 2 100 - 2 11 13 15 85
Diger nedenler - 2 2 - 100 1 12 13 8 92

3. Aragtirmanin iiciincii alt boyutu; “ilkokul yénetici ve 6gretmenlerinin gorev yaptiklar: okulda
ogrencilerin istismar ve ihmal olaylarimin 6nlenmesinde basvurduklari mevcut 6nlemler (6nlem
stratejileri) nelerdir? Diisiincelerinizi aciklar misimz?” seklinde belirtilmistir:

Bu boyut baglaminda toplam iki okulda 5 yonetici, 25 Ogretmen ile gorisiilerek, 06grencilerde
kargilagtiklart ¢ocuk istismart ve ihmali olarak kabul edilebilecek davraniglarin onlenmesinde
bagvurulan mevcut dnlemlerin neler oldugu sorularak diisiincelerinin tespit edilmeye ¢aligmigtir. Tablo
9’da belirtilen oranlar ve temalar altinda belirlenmis ve verilen goriisler bulunmaktadir. Yapilan
gorlismeler sirasinda katilimcilara konu ile ilgili birden fazla goriis belirtilebilecekleri ifade edildigi i¢in,
katilimcilarin belirttikleri goriisler katilimer sayisindan fazla ¢gikmustir.

Tablo 10: Yénetici ve Ogretmenlerin Cocuk istismari ve Thmalini Onleme de Mevcut Onlem
Stratejileri Belirttikleri Goriisler (OKUL A ve OKUL B)

TEMALAR OKUL A
YONETICI OGRETMEN
(5] [<5]
c % c 5
g £ 8 3 gE 5 g
2 2 8 = % § 3
oa} o = >~ oa s B
Aile ile goriismede bulunmak/ 2 1 3 67 33 8 4 12 67 33
Konusmak
Ileri vakalarda gerekli kurumlara 2 1 3 67 33 8 4 12 67 33
basvurmak
(MEB, S. Hizmetler, Polis)
Cocugun hareketlerini 2 1 3 67 33 2 10 12 17 83
gozlemlemek/

Cocukla sohbet etmek
Hicbir 6nlemin bulunmamasi 1 2 3 33 67 1 11 12 8 92

Aile toplantilar1 diizenlemek - 3 3 - 100 - 12 12 - 10
0
Ev ziyaretinde bulunmak - 3 3 - 100 - 12 12 - 10
0
TEMALAR OKUL B
YONETICI OGRETMEN
() [<5]
> _ 2
g E E g g E 5 g
= = 3 35 = = 3 3
D D~ = m Mo
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Aile ile goriismede 1 1 2 50 5 1 2 13 85 15

bulunmak/Konusmak 1
Ileri vakalarda gerekli kurumlara 1 1 2 50 5 1 2 13 8 15

basvurmak 1

(MEB, S. Hizmetler, Polis)
Cocugun hareketlerini - 2 2 - 100 2 11 13 15 85
gozlemlemek/
Cocukla sohbet etmek

Hicbir 6nlemin bulunmamasi - 2 2 - 100 - 13 13 - 13
Aile toplantilar1 diizenlemek 1 1 2 50 50 5 8 13 38 62
Ev ziyaretinde bulunmak - 2 2 - 100 1 12 13 8 92

4. Arastirmanin dordiincii alt problemi “ilkokul yénetici ve 6gretmenlerinin 6grencilere yonelik
istismar ve ihmal olaylarinin 6nlenmesine iliskin kisisel onerileri nelerdir? Diisiincelerinizi aciklar
misimz?” seklinde belirtilmistir:

Bu boyut baglaminda toplam iki okulda yonetici ve &gretmenler ile goriisiilerek, Ogrencilerde
karsilastiklart ¢ocuk istismar1 ve ihmali olarak kabul edilebilecek davranislarin 6nlenmesinde kisisel
onlemlerin neler oldugu sorularak diisiincelerinin tespit edilmeye ¢alismustir. Tablo 11°de belirtilen
oranlar ve temalar altinda belirlenmis ve verilen goriisler bulunmaktadir. Yapilan goriismeler sirasinda
katilimcilara konu ile ilgili birden fazla goriis belirtilebilecekleri ifade edildigi i¢in, katilimcilarin
belirttikleri goriisler katilimer sayisindan fazla ¢ikmustir.

Tablo 11: Yénetici ve Ogretmenlerin Cocuklarda istismar ve Ihmalin Onlenmesine Yénelik
Kisisel Onerileri Olarak Belirttikleri Goriisler (OKUL A ve OKUL B)

TEMALAR OKUL A
YONETICI OGRETMEN
S S
c > < 2N
E Esf 2f st
s E 8 & s E 8 &
d z F ~ d =z F
m m
Egitim/Bilinclendirme 2 1 3 67 3 9 3 12 75 25
3 3 - 100 5 7 12 42 58

Cocuk istismari ve ihmalinin -
miifredata
ders olarak dahil edilmesi
Ailelerin ekonomilerinde diizenleme 1 2 3 33 67 1 11 12 8 92
/Tyilestirme yapilmasi

Gerekli yardim kurumlarinin - 3 3 - 100 1 11 12 8 92
Olusturulmasi
TEMALAR OKUL B
YONETICI OGRETMEN
c c
[«5) [«5]
> _ 2
c
g E § 3 g E S5 g
= = 8 3 = = 2 3
A d F = D d -
Egitim/Bilinclendirme 2 - 2 10 - 1 2 13 85 15
0 1
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Cocuk istismar1 ve ihmalinin - 2 2 - 100 5 8 13 38 62
miifredata
ders olarak dahil edilmesi
Ailelerin ekonomilerinde diizenleme - 2 2 - 100 2 11 13 15 85
/lyilestirme yapilmasi
Gerekli yardim kurumlarinin 2 - 2 10 - 4 9 13 31 69
Olusturulmasi 0
TARTISMA VE ONERILER

I. Boyut: Ilkokul Yénetici ve Ogretmenlerinin Ogrencilerinde Karsilastiklar1 Cocuk Istismari ve
ihmali Davranislarinin Nedenlerinin Belirlenmesi:

Aragtirmanin birinci boyutu kapsaminda A ve B okulundaki tiim katilimcilarin bityiik gogunlugu fiziksel
istismar ve ihmal olarak degerlendirilen davranislarin; cocuga fiziksel siddet uygulanmasi, dayak ile
cezalandirma, ¢ocugun temel ihtiyaglarin karsilanmamasi; ¢ocugun kilik kiyafetine (giyimine),
kendisi ile ailesinin i¢inde yasadig1 ortamin uygunluguna ve temizligine 6zen gosterilmemesi, cocugun
giivenliginin saglanmamasi ve ¢ocuk iizerinde morluk, yara veya yanik izi vb rastlanilmasi seklinde
goriislerini ifade etmislerdir. Katilimcilaria ifade ettikleri goriisler dogrultusunda en kolay sekilde
belirttikleri goriisler fiziksel istismar ve ihmal kategorisi altinda olmustur. Tiim katilimcilar, higbir
cekinceleri olmadan verilen bilgilendirme dogrultusunda diisiincelerini agikca ifade etmislerdir.

A ve B okulundaki tiim katilimcilarin biiyiik bir ¢ogunlugu duygusal istismar ve ihmal olarak
degerlendirilen davranislarin; ¢cocugun sevgi ihtiyacinin yeterince karsilanmamasi, ¢cocukla yeterince
vakit gecirilmemesi, cocugun anne babasi disinda bir akrabasi veya yakiniyla ya da etiit merkezinde
vakit gecirmesi, anne babanin yasam stressini gocuga yansitmasi ve dogru bir model olmamasi, gocugun
hakarete ugramasi/agsagilanmasi, gocugun kapasitesinin {izerinde sorumluluk tasimasi, angarya iglerde
bulunmasi, ¢cocugun 6z niteliklerine, duygu ve diisiincelerine sayg1 gosterilmemesi seklinde goriislerini
ifade etmislerdir. Duygusal istismar yukarida ifade edilen goriisler dogrultusunda giindelik yasam
igerisinde en sik karsilagilabilen istismar tiirlerinden biri olarak tanimlanmaktadir (Polat, 2007a).

Aciklama ve oranlarin analizi sonucunda A ve B okulundaki tiim katilimcilarin ¢ogunlugu bu konuda
goriis ifade etmekte ¢cekinmistir. Bu baglamda goriis belirten katilimcilar cinsel istismar ve ihmal olarak
degerlendirilen davraniglarin; ¢ocugun cinsel gelisimine zarar verilmesi, ¢ocugun cinsel yonden
kullanilmasi, cinsel yonden kullanimima g6z yumulmasi seklinde goriislerini ifade etmislerdir. Cinsel
istismar, diger istismar tiirleri agisindan, saptanmasi ve ortaya ¢ikarilmasi en zor olanidir.

Aciklama ve oranlarin analizi sonucunda A okulundaki katilimeilarin yaridan azi1 goriis bildirirken, B
okulundaki katilimcilarin yaridan fazlasi goriis ifade etmistir. Ekonomik istismar olarak degerlendirilen
davranisin; ¢ocugun calistirilmas1 ve gelir kaynagi olarak kullanilmasi seklinde goriislerini ifade
etmislerdir. Bu durum A okuluna nazaran B okulunda okuyan g¢ocuklarda daha sik rastlanilan bir
durumdur.

Aciklama ve oranlarin analizi sonucunda A okulundaki katilimeilarin yaridan azi goriis bildirirken, B
okulundaki katilimcilarin yaridan fazlasi goriis ifade etmistir. Dinsel-Siyasal istismar olarak
degerlendirilen davranisin; ¢ocuklarin Kuran kurslarina gonderilmesi, basortiisii takmasi vb. veya
okuldan alinarak bu tiir kosullar altinda yagatilmasi, ¢ocuklarin siyasal parti tutmalari, ilahiyat kolejine
gitmek istemeleri seklinde goriislerini ifade etmislerdir. Bu durum ise A okuluna nazaran B okulu ve
¢evresindeki ¢ocuklarin aile yapilarma bagli olarak yukarida ifade edilen davraniglara maruz kaldiklar
ve Ogrencilerin okulda bu davranmislar1 yasadiklarina yonelik yansitict hareketlerde bulunduklar
sOylenebilir.

Acgiklama ve oranlarin analizi sonucunda A ve B okulundaki katilimcilarin yaridan azi goriis
bildirmistir. Egitim ihmali olarak degerlendirilen davraniglarin; ¢ocugun okula gonderilmemesi veya
belirli bir yastan sonra okula baslatilmasi, ¢ocugun ilkokuldan sonra okuldan alinmasi seklinde
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goriislerini ifade etmislerdir. Egitim ihmali ¢ocugun egitiminin herhangi bir sekilde ihmal edilmesi,
cocuga bakmakla yiikiimli kiginin ¢ocugun egitimine karsi ilgisiz ve meraksiz kalmasi olarak ifade
edilmektedir (Erermis, 2001).

Saglik ihmali olarak degerlendirilen davraniglarin neler oldugunun tespit edilebilmesi amaciyla gesit
acilardan farklilik gosterebilecegi diisiiniilen iki farkli okulda gérev yapan okul yonetici ve 6gretmenlere
diisiincelerinin neler oldugu sorulmustur. Aciklama ve oranlarin analizi sonucunda A ve B okulundaki
katilimcilarin yaridan azi gorlis bildirmistir. Bu durum ise hem A hem de B okulundaki katilimcilar
tarafindan diger tlim temalara oranla en az ve neredeyse hi¢ goriis ifade edilmeyen goriislerdir.

1.Boyut A. Maddesi: ilkokul Yénetici ve Ogretmenlerinin Ogrencilere Yonelik Istismar ve ihmal
Olaylarinda Fiziksel, Duygusal, Cinsel Istismar ve ihmal, Ekonomik, Siyasal-Dinsel istismar ile
Egitim ve Saghk IThmalinden Cogunlukla (En Sik) Hangisi ile Karsilastiklarimin Belirlenmesi:

Katilimcilara okullarda 6grencilerde karsilasilan ve ¢ocuk istismar1 ve ihmali kabul edilen davraniglarin
hangisiyle ¢cogunlukla karsilagtiklarinin tespit edilebilmesi amaciyla arastirma grubunda bulunan iki
farkli okul katilimcilarina diistincelerinin neler oldugu sorulmustur. A okulundaki ydnetici
konumundaki katilimcilarm %67°si, 6gretmenlerin %25’si ve B okulundaki yonetici konumundaki
katilimeilar %50’si, dgretmenlerin %46°s1 Fiziksel Istismar ve Thmal ile cogunlukla karsilastiklarini
belirtmistir. A ve B okulundaki yonetici konumundaki katilimeilar ile B okulundaki gretmenlerin
higbiri gériis belirtmezken, sadece A okulundaki 6gretmenlerin %25’ Duygusal Istismar ve hmal ile
cogunlukla karsilastiklarini belirtmistir. A okulundaki ydnetici konumundaki katilimcilarin higbiri
goriis belirtmezken, O0gretmenlerin %20’si ile B okulundaki yonetici konumundaki katilimcilarin
%50’si1, 6gretmenlerin %69’u Fiziksel ve Duygusal istismar ve ihmali ile ¢ogunlukla karsilagtiklarini
belirtmistir. Sadece A okulundaki yonetici konumundaki katilimcilarin %33, 6gretmenlerin 58’1
Fiziksel, Duygusal, Cinsel istismar ve ihmal tiirleriyle ¢ogunlukla karsilastiklarini belirtirken, B
okulundaki yonetici konumundaki katilimcilar ile Ogretmenler higbir goriis belirtmemislerdir. A
okulundaki yonetici konumundaki katilimcilari, 6gretmenleri ile B okulundaki yoneticiler higbiri goriis
belirtmezken sadece B okulundaki ogretmenlerin %81 Siyasal-Dinsel istismar ile g¢ogunlukla
karsilagtiklarini belirtmigtir. Cinsel istismar ve ihmal, ekonomik istismar, egitim ihmali ile saglik ihmali
ile ilgili olarak A ve B okulunda bulunan yonetici konumundaki katilimeilar ile 6gretmenler bu tiirlerin
hangisiyle ¢cogunlukla karsilagtiklarina dair herhangi bir goriis belirtmemislerdir.

I1. Boyut: ilkokul Yénetici ve Ogretmenlerinin Ogrencilerinde Karsilastiklar1 Cocuk istismari
ve ihmali Davramslarimin Nedenlerinin Belirlenmesi:

Cocuk istismar ve ihmali da olarak degerlendirdikleri davraniglarin nedenlerinin neler oldugunun tespit
edilebilmesi amaciyla gesit agilardan farklilik gosterebilecegi diistiniilen iki farkli okulda gorev yapan
okul yonetici ve 6gretmenlere diigiincelerinin neler oldugu sorulmustur. Agiklama ve oranlarin analizi
sonucunda A ve B okulundaki tiim katilimcilarin biiyiik bir cogunlugu gocuk istismari ve ihmalinin
nedenlerinin; egitimsizlik/bilingsizlik, ekonomik durum (diisiik sosyo-ekonomik diizey), kiiltiirel
etki/gelenekler/kisisel 6zellikler, ilgisizlik/ihmalkarlik seklinde goriislerini ifade ederken, ¢ok azi bu
davraniglarimin diger bir takim nedenlere bagli oldugunu belirtmistir. Tiim katilimcilar, istismar ve
ihmal nedeni olarak diger boyuttaki davraniglarin belirlenmesine nazaran, nedenlerini belirtme amaciyla
goriislerini daha rahat ve kolayca ifade etmiglerdir.

I11. Boyut: flkokul Yénetici ve Ogretmenlerinin Cocuk Istismari ve Thmalini Onleme I¢in Mevcut
Onlem Stratejilerinin Belirlenmesi:

Cocuk istismar ve ihmali da olarak degerlendirdikleri davranislarin nedenlerinin neler oldugunun tespit
edilebilmesi amaciyla cesit agilardan farklilik gosterebilecegi diisliniilen iki farkli okulda gérev yapan
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okul yonetici ve 6gretmenlere diigiincelerinin neler oldugu sorulmustur. Agiklama ve oranlarin analizi
sonucunda A ve B okulundaki tiim katilimcilarin biiyiik bir ¢ogunlugu ¢ocuk istismart ve ihmalinin
onlenmesinde mevcut onlem stratejilerinin; aile ile gériismede bulunmak, konusmak, ileri vakalarda
MEB, Sosyal Hizmetler, Polis vb. gibi kurumlara bagvurmak, ¢ocugun hareketlerini gézlemlemek,
cocukla sohbet etmek, aile toplantilar1 diizenlemek, ev ziyaretlerinde bulunmak ve son olarak higbir
onlemin bulunmamasi (yasa eksikligi vb. gibi) olarak goriislerini belirtmiglerdir.

IV.Boyut: ilkokul Yénetici ve Ogretmenlerinin Cocuk Istismar1 ve Ihmalini Onlemesine Yonelik
Kisisel Onerilerinin Belirlenmesi:

Cocuk istismar ve ihmali da olarak degerlendirdikleri davraniglarin nedenlerinin neler oldugunun tespit
edilebilmesi amaciyla gesit agilardan farklilik gosterebilecegi diisiiniilen iki farkli okulda gdrev yapan
okul yonetici ve 6gretmenlere diigiincelerinin neler oldugu sorulmustur. A¢iklama ve oranlarin analizi
sonucunda A ve B okulundaki tiim katilimeilarin biiyilik bir ¢cogunlugu c¢ocuk istismari ve ithmalinin
Onlenmesine yonelik kigisel Onerilerini, egitim ve bilin¢lendirme, gocuk istismari ve ihmalinin
miifredata ders olarak dahil edilmesi, ailelerin ekonomilerinde diizenleme, iyilestirme yapilmasi,
gerekli yardim kurumlarinin olusturulmasi olarak goriislerini belirtmislerdir.

Arastirma sonucunda gerr¢eklesmesi tespit edilen genel 6neriler sunlardir;

1.Cocuk istismari ve ihmali 6zellikle ilkokullarda yer alan sosyal beceri dersi igerisinde yer alabilir veya
ayr1 bir ders olarak Ogrencilere okutularak, miifredata dahil edilebilir. Bunun sonucunda, g¢ocuklar
istismar veya ihmal karsisinda daha bilgili olarak kendilerini koruyabilirler.

2.Devletin, MEB destegiyle ‘Cocuk Koruma’ veya ‘Cocuk Gilivenligi’ne yonelik yasa/tiiziik
cikarilabilinir veya bulunan mevcut ¢ocuklara yonelik yasalar gelistirilebilinir. Boylelikle, cocuklar
gerekse okul disindaki cevrelerinde gerekse okul igerisinde cikarilacak bu yasa ya da tiiziikler
dogrultusunda daha giivenli ve daha saglikli yasam kosullar1 olup, bir nebze sorunun {istesinden
gelebilecek yararli, yararli oldugu kadar ise gerekli bu yaptirimlarla giivence altina alinabilirler.

3.Cocuk haklarma yonelik bilgilendirme arttirilabilinir. Bunda hem devlet, hem ilgili bakanligin rolii
oldukg¢a dnemlidir. Cocuklar ‘Evrensel Cocuk Haklar1 Bildirgesi’ dogrultusunda sahip olduklar1 haklar
onlarinda anlayabilecegi bir yontemle 6grenebilmeli gerekirse bu da sosyal bilgiler dersi dogrultusunda
daha da genisletilip cocuklara bilgi akis1 yapilabilinir.

4.0Okullarda Psikolojik Danismanlik ve Rehberlik boliimiinden mezun olan Rehber dgretmenlerine
ihtiyag olduk¢a fazladir. Ortadgretim dairesine bagl tiim okullarda bulundugu gibi, ilkokullarda da
rehber 6gretmenler bulunmalidir. Rehber 6gretmenler olasi ¢ocuk istismari1 ve ihmali konusunda bilgili
ve egitim almis kisiler olarak, ilkokullarda etkili rol oynamaktadir. Eger genel olarak ilkokullar da yer
alan eksikliklere yonelik gerekli atamalar yapilirsa bu sorun bir nebze dnlenmis olabilecektir.

5.Ulkemizde ¢ocuk istismari ve ihmaline dair ulasilabilinecek bir ‘alo ihbar’ hatt: bulunmaktadir. Sosyal
Hizmetler Dairesi’ne bagli bu servis cesitli etkili kisilerin ¢abalar1 sonucunda bu hat 24 saat
ulasilabilinecek bir sistem sekline getirilmistir. Fakat glinlimiizde birgok kisi bu ihbar hattin1 bilmemekte
ya da heniiz varligindan haberdar olamamaktadir. Ilgili merciler gerek goriintiilii, sesli ve yazili basin
aracilifiyla topluma herhangi bir durumda yardim amagli hizmet veren bu hat iizerinden, 6zellikle
‘Kadina Siddet ve Cocuk Istismari’na yonelik 24 saat hizmet veren bu sistem hakkinda farkindalik
yaratilabilinir.

6.Ulkemizde birgok konuda MEB destegiyle veya ilgili baska kurumlarm da katkisiyla goriintiilii
basinda yer alan kamu spotlar1 bulunmaktadir. Gorsel basin toplumsal farkindalik agisindan oldukga
onemli olabilecegi gibi, bireylerin konuya dikkatlerini ¢ekebilecek bir aractir. Ozellikle cocuk istismari
ve ihmali gibi 6nemli bir konuda MEB ile {ilkemizdeki iiniversitelerin ilgili boliimleri igbirligi i¢erisinde
kamu spotlar1 hazirlayabilirler, bdyle hem cocuklar hem de yetigkin tiim bireyler bu sayede konu ile
ilgili bilgilenebilir.
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7.0gretmenlik meslegini tam anlanmiyla gerceklestirebilmek i¢in aday birey egitimi devam ederken ya
da sonrasinda pedagojik formasyon dersleri gormektedir. Bu dersler dogrultusunda cocuklarin
anatomisinden psikolojik yapilarina kadar bircok alanda gesitli dersler alinmaktadir. Bu derslere 6rnek
olarak ise ‘Egitimde Rehberlik Hizmetleri’ vb gibi dersler igerisinde bir O0gretmenin ailesinde
anlagmazlik oldugunda veya bosanma gibi bir durumla sonuglanan evlilikler igerisinde yer alan
cocuklara yaklagim vb. gibi bir takim konularin yer aldig1 ¢esitli bilgiler bulunmakta, fakat cocuk
istismari ve ihmaline dair higbir bilgi yer almamaktadir. Ozellikle konu temeli psikolojik yapidan geldigi
varsayildig: takdir de ilgili dersler icerisinde ayr1 veyahut rehberlik dersleri icerisinde bu konuya yer
verilerek, 6gretmen adaylari icerisinde yer alacak miifredat kapsaminda ele alinmalidir.

8.Ulkemizde ‘Cocuk Istismar1 ve Thmali'ne dair hizmet i¢i eitim programi giindeme gelmis fakat
uygulanmasi konusunda hali hazir bir durum bulunmadig1 gézlenmistir. Tiim egitimciler dahilinde okul
yoneticileri ve 6gretmenlere ilgili konuya yonelik hizmet i¢i egitim, seminer veya kurslar diizenlenmesi
saglanmalidir. Bu diizenlemelerle birlikte egitimcilerin konu ile ilgili farkindalik diizeylerini arttiracak
ve bilgi kazan1 saglayacagi i¢in oldukg¢a 6nemli yararlarda bulunacaktir.

9.MEB ve ilkégretim Dairesi ile birlikte, 6zellikle ilkokul caginda daha cok istismar ve ihmalle
karsilasma riskleri fazla olan c¢ocuklarin ailelerinin de en az ¢ocuklar ve egitimciler kadar
bilgilendirilmesi sorunun onlenmesi veya ¢oziilmesi agisindan olduk¢a Onemlidir. Bakanliga bagh
olarak okullarin kendi velilerine bu yonde verecek oldugu seminer ya da konferans tiiriindeki
bilgilendirme calismalar1 oldukca yararli olabilecek bir yoldur. Bu yiizden 6grencilerin velilerine
yonelik seminer ve konferanslarin diizenlenmesi gereklidir.

10.Devlet ve gerekli goriildiigii durumda ¢ocuklarinda anlayabilecegi bir sekilde, tipki Sosyal Hizmetler
Dairesi’nin ‘183 Alo ihbar Hatt1’ gibi onlarin kolayca aklinda kalabilecek numaralar gibi, bir takim
numara hizmete konulabilir. Giiniimiizde teknolojinin de hizla gelismesiyle birlikte tabiri caizse 7’den
70’se herkes elektronik alet kullanmakta ve grup igerisinde hizla gelisen zekéalariyla birlikte cocuklar da
yer almaktadir. Boyle bir durumda ise acil durumda aranabilinecek bir acil hat yararli olabilir. Bu goriis
gibi benzeri konu ile ilgili 6neriler uzman kisi ve kisilerce ortaya konulmakta, farkli goriiglerle benzer
bir nokta altinda bulugulmaktadir.
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EXTENDED ABSTRACT

Nowadays, the child abuse and neglect had accepted as a important problem for children in our society
and especially for all of the world. Accordingly, the problem of child abuse and neglect, both school
headmasters and teachers’ positions are very important to identify and prevent it. In this study, the school
headmasters and teachers are accept which behaviors as child abuse and neglect, This study school
headmasters and teachers’ opinions which they had been accepted to this behaviours in the difficult
categories as child abuse and neglect, which is more frequently of and causes of child abuse and neglect,
what is the current prevention strategies about the child abuse and neglect and also what is their personal
suggestion about the child abuse and neglect, were examined. This study was carried in two different
government primary schools that under the T.R.N.C Ministry of Education Directorate of Primary
Education Department, During the research, the semi-structured interview technique, one of the ways
of qualitative research method, was used. In the two different schools, 5 headmasters and 25 teachers
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with a total 30 people were interviewed. According to the findings of this case study, Child abuse and
neglect, the behaviour is happening on the physical, emotional, sexual abuse and neglect under
categories as specified, in addition to cultural-political and economic abuse and negligence of education
and health with designated scope of the study. The most common type of abuse and neglect, physical
and emotional abuse and neglect along with it is, sexual abuse and neglect did not occur with almost no,
for some reason is based on the cultural-religiousabuse and economic abuse as can be seen, along with
education and health are also neglected, we meet very rarely has been mentioned. With regard to the
causes of child abuse and neglect, the uneducation and cultural reasons that in the first place,
apathy/neglect and socio-economic case might cause, General measures available within the school,
teachers and family school is comprehensive advanced dimensions also reached to the appropriate
authorities, but have been saying because there is insufficient. Personal recommendations is the
necessity of education about this subject are emphasized. This training, school administrators, teachers,
parents and children should be in the form of a loop will take place, if necessary, following the course
of this topic, curriculum necessity and finally concluded that improving the socio-economic level.
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FEN VE TEKNOLOJI DERSI MADDENIN HALLERI VE 1SI KONUSU
ORNEK OLAY UYGULAMALARINA iLISKiN OGRENCI
GORUSLERI !

STUDENT VIEWS ON APPLICATION OF CASE STUDY ON SCIENCE
AND TECHNOLOGY COURSE STATES OF MATTER AND HEAT
SUBJECT
Yrd. Dog. Dr. Cihat DEMIR

Dicle Universitesi, Z.G. Egitim Fakiiltesi, 21280 Diyarbakir, Tiirkiye
doctorcihatdemir@gmail.com

Ozet

Fizik dersi konularinin 6grenilmesinde yasanan zorluklarin farkina varilmasi ile fizik egitimcilerinin ¢agdas yontemleri
kullanmaya basladiklar1 goriilmektedir. Geleneksel yontemlere alternatif olan bu ¢agdas yaklasimlarin ne derece etkili
olduklarimi anlamanin bir yolu da 6grencilerin goriiglerini almaktir. Bu ¢aligmanin amaci 8. Smif Fen ve teknoloji dersi
maddenin halleri ve 1s1 konusunu 6rnek olay yontemi ile géren dgrencilerin goriiglerini ortaya koymaktir. Calisma grubunu
2016-2017 egitim ve 6gretim yilinda Diyarbakir ilinde bir kamu okulu 8. sinifinda 6grenim goren 40 dgrenci olusturmaktadir.
Caligmada nitel arastirma yontemi benimsenmistir. Ogrencilerin goriisleri 5 sorudan olusan yazili miilakat formu ile
alinmustir. 8. Sinif Fen ve teknoloji dersi maddenin halleri ve 1s1 konusunu 6rnek olay yontemi ile géren 40 dgrencinin
miilakat sorularina verdikleri yanitlar kategorilere ayrilmis ve bu kategoriler yiizde ve f degerleri ile anlamlandirilmistir.
Alinan verilerin analizinde SPSS 21.0 paket programi kullanilmigtir. Caligmanin bulgularina gére; 8. Sinif Fen ve teknoloji
dersi maddenin halleri ve 1s1 konusunu &rnek olay yontemi ile goren &grencilerin genel olarak &rnek olay yontemini
sevdiklerini ancak bazi aksakliklarin oldugunu belirttikleri ortaya ¢ikmustir.

Anahtar Kelimeler: Ornek Olay Yéntemi, Maddenin Halleri ve Ist

Abstract

With the awareness of the difficulties in learning the subjects of physics lessons, it is seen that start to use contemporary
methods of physical educators. One way to understand how effective these contemporary approaches, which are alternative to
traditional methods, to take the views of the students. The aim of this study is to determine the opinions of 8th Grade Science
and Technology course’s students trained by the case study method on states of matter and heat. The study group consists 40
students in the 8th grade of a public school in the province of Diyarbakir in the academic year 2016-2017. Qualitative
research methodology has been adopted in the study. The opinions of the students were taken through a written interview
form consisting of 5 questions. The answers given by the students trained by the case study method on states of matter and
heat to the interview questions are divided into categories and these categories were interpreted with percentage and f values.
In the analysis of the received data using SPSS 21.0 software package was used. According to the findings of the study; It
became clear that students trained by the case study method on states of matter and heat subject generally liked the method of
case study, but they stated that there were some disruptions.

Keywords: Case study method, States of matter and Heat

GIRIS

Toplumlarn ¢agdas uygarliklar seviyesine ¢ikarmanin en iyi yolu, bireylerine verecegi etkili egitimden
gecer. Fen egitimi, egitimin en 6nemli ayaklarindan biridir. Fen bilimleri, MEB, (2006) tarafindan
“fiziksel ve biyolojik diinyay1 tanimlamaya ve agiklamaya calisan bir bilim” olarak tanimlanmaktadir.
Fen; ayn1 zamanda merak, yaraticilik, hayal giicii, sezgi, inceleme, gozlem yapma, deney yapma,
delilleri yorumlama ve deliller ile yorumlar {izerinde tartigsmaya dayanan bir 6grenme yoludur. Fen
kesin ve degismez bilgilerden olusmaz. Fen ile ilgili bilgiler yeni bilimsel ¢alismalar ile elde edilen
yeni kamitlarla degisiklik gosterebilir ve gelisebilir (MEB, 2005a:63). Parlak, (2002) Fizik bilimini
evrenimizdeki dogal olaylarm anlagilmasiyla ilgili deneysel gbozlemler ve nicel Slglimlere dayanan
temel bir bilim dali olarak tanimlamaktadir. Parlak’a goére (2002) tiim doga bilimlerinin kaynag:
fiziktir ve tiim miihendislik dallar fizik prensiplerini kullanir.

! Bu galigma 6-8 Nisan 2017°de International Congress of Eurasian Social Sciences’ta SozIii Bildiri olarak sunulmustur.
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Fizik dersi konularin 6grenilmesinde yasanan zorluklarin farkina varilmasi ile (Sahin ve Yagbasan,
2012; Gebbels vd., 2010; Kessels vd., 2006; Aycan ve Yumusak, 2003; Williams vd., 2003) fizik
egitimcileri nasil bir 6grenme-6gretme siireci olusturabileceklerini, 6grencilerin fizik dersine karst
tutumlarint nasil olumlu sekilde yiikselteceklerine dair ¢aligmalar yapmaktadir. Sahin ve Yagbasan’ a
gore (2012) egitimcilerin O6grenme Ogretme siirecinde Ogrencilerin giidiilenmelerini saglayacak,
onlarin ilgilerini ¢ekecek, fizige olan Onyargilarin1 gidermelerine, soyut kavramlari
somutlastirabilmelerine yardimci olacak, gercek hayatla baglantilar kurabilmelerini saglayacak
yontemler kullanmalarinin gerektigi agik¢a anlagilmaktadir.

Ornek olay yontemini Sénmez, (2008) gergek yasam sorunlariyla dgrencileri yiiz yilize getiren bir
yontem olarak goriir. En yaygin sekliyle 6rnek olay, herhangi bir alanda karsilasilan bir sorunu igerir.
Ogrencilerin konuyla ilgili olarak o6grendikleri bilgileri uygulamada kullanabilme yeterliligini
gelistirmelerini saglar (Goziitok 2007). Arica Goziitok, (2007) Ornek olay yontemini, dgrencinin
giinliilk yasamda karsilagabilecegi sorunlarla ilgili ¢6ziim Onerileri gelistirmelerini saglayan etkili bir
yontem olarak gormiistiir. Demirel, (2009) ise bu yontemi daha c¢ok bulus yoluyla 6gretme
yaklagiminda ve kavrama diizeyindeki davranislarin kazandirilmasinda kullanilacagini belirtmistir. Bu
yontem, farkli goriislere ve farkli degerlere sahip 6grencilerin birbiriyle konusarak farkliliklarindan
kaynaklanan problemleri ¢6zmede kullanabilecekleri becerileri kazandirir (A¢ikgoz 2009).

Ornek olay &gretim yonteminin dgretmen egitiminde farkli disiplinlerde ele alindig1 da goriilmiistiir.
Bu disiplinler arasinda fen bilgisi ve fizik egitimi de yerini almistir (Sahin, Atasoy ve Somyiirek
2010).

Ornek olay yontemi, problemli bir durumun ¢dziimiinde 6grencilerin daha cok elestirel diisiinebilmesi
i¢in kullanilabilir (Connie 1999).

Calismanin amaci
Bu ¢alismanin amaci 8. Sif Fen ve teknoloji dersi maddenin halleri ve 1s1 konusunu 6rnek olay
yontemi ile géren 6grencilerin goriislerini ortaya koymaktir.

Calisma grubu
Calisma grubunu 2016-2017 egitim ve dgretim yilinda Diyarbakir ilinde bir kamu okulu 8. siifinda

Ogrenim goren 40 6grenci olusturmaktadir.

Cizelge.1. Katilimcilarin cinsiyet dagilimlari

Cinsiyet f %

Kiz 21 53

Erkek 19 47

Toplam 40 100
YONTEM

Calisma nitel arastirma gelenekleri igerisinde yiiriitiilmiistiir. Nitel aragtirma yontemleri, sosyal
olgularla ilgili arastirmalarda giderek daha fazla kullanilmaktadir (Patton, 2002). Bu arastirmada nitel
arastirma yontemlerinden yari1 yapilandirilmis miilakat kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmig goériisme
teknigi sahip oldugu belirli diizeyde standartlik ve ayni zamanda esneklik nedeni ile egitim bilim
aragtirmalarinda daha uygun bir teknik goriiniimii vermektedir. Bu goriisme nitel arastirma icerisinde
goriilebilir (Ekiz, 2003). Ogrencilerin goriisleri 5 sorudan olusan yazili miilakat formu ile alinmstir.
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8. Smif Fen ve teknoloji dersi maddenin halleri ve 1s1 konusunu 6rnek olay yontemi ile gdéren 40
Ogrencinin miilakat sorularina verdikleri yanitlar kategorilere ayrilmigs ve bu kategoriler yiizde ve f
degerleri ile anlamlandirilmigtir. Alinan verilerin analizinde SPSS 21.0 paket programi kullanilmistir.

Verilerin analizi

Acik uglu soru ile toplanan veriler igerik analizi kullanilarak belli kategorilere ayrilmig ve temalar
olusturulmustur. Icerik analizi, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar gergevesinde
bir araya getirmek ve bunu okuyucu tarafindan anlasilir bir hale gelmesini saglayan islemler
biitiiniidiir. I¢erik analizinde temel amag, toplanan verileri aciklayabilecek kavramlara ve iliskilere
ulagsmaktir (Yildirim ve Simsek, 2005).Yapilan arastirmanin giivenirligini arttirmak i¢in olusturulan
temalar, aragtirmacilar disinda ayni iiniversitede gérev yapan ve nitel arastirma konusunda deneyim
sahibi iki uzman tarafindan ayri ayr1 incelenmistir. inceleme sonucu olusturulan temalar tam bir netlik
kazanmustir.

BULGULAR

Tablo 1. Katiimcilarin “Ornek Olay Yonteminin Maddenin Halleri ve Is1 Konusunda Size
Olumlu Katkilar Yaptigim Diisiiniiyor musunuz?” Sorusuna Verdikleri Yamtlar

N %
Evet 35 88
Hayir 5 12
Toplam 40 100

Tablo1’e gére Ornek olay ydnteminin maddenin halleri ve 1s1 konusunda kendilerine olumlu katkilar
yaptigini diisiinen 35 (% 88) dgrenci bulunmaktadir. Ornek olay ydénteminin kendilerine olumlu katki
yapmadigin sdyleyenlerin sayist ise 5(% 12) tir.

Tablo 2. Katihmcilarin “Fen Bilgisi Dersinin Diger Konularinda da Ornek Olay Yontemini
Kullanmak ister misiniz?” Sorusuna Verdikleri Yamtlar

N %
Evet 10 25
Hayir 30 75
Toplam 40 100

Tablo 2’ye bakildiginda katilimcilardan 30’u (%75) 6rnek olay yontemini genel olarak fen bilgisi
derslerinde kullanmak istememektedirler. Buna karsilik 6grencilerin sadece 10’u (%25) o6rnek olay
yontemini genel olarak fen bilgisi derslerinde kullanmak istemektedirler.

“Oniimiizdeki TEOG sinavlar olmasaydi ¢ok severdim ama sinavda basarili olabilmek icin bol bol
soru ¢ozmemiz lazim” Katilimer 21
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Tablo 3. Katihmeilarin “Ornek Olay Yonteminde En Cok Sevdiginiz Etkinlik Hangisiydi?”
Sorusuna Verdikleri Yanitlar

ETKINLIK N %
Genel olarak oyun atmosferinde olmasi 30 75
Senaryo seklinde ders yapilmasi 20 50
Problemlere ¢6ziim bulmak 19 47
Beyin firtinasi 10 25

Tablo 3’te Ornek olay yonteminde en ¢ok sevdiginiz etkinlik hangisiydi?” sorusuna verdikleri yanitlar
tic kategoride toplanmigtir. Katilimcilardan 30’u (%75) 6mek olay yonteminin genel olarak oyun
atmosferinde ge¢mesini sevdiklerini belirtmislerdir. Ayrica; katilimeilardan 30’u (%75) 6rnek olay
yontemindeki senaryo etkinliklerini, 19’u (% 47) Ornek olay yontemindeki problemlere ¢6ziim
bulmak etkinligini, 10’u (% 25) beyin firtinas1 etkinligini sevdiklerini sdylemislerdir.

“Sanki ders yapmiyoruz da oyun oynuyoruz” Katilimer 12

Tablo 4. Katihmeilarin “Ornek Olay Yonteminde En Zor Buldugunuz Kisim Hangisiydi?”
Sorusuna Verdikleri Yanitlar

N %
Grupla anlagsmaya ¢aligmak 35 88
Problemin ¢6ziimii igin yeterince 5 12

zaman olmamasi

Tablo 4’e bakildiginda katilimecilardan 35’1 (% 88) Ornek olay ydnteminde ‘“grupla anlagmaya
calismak™mn kendilerine en zor gelen kisim oldugunu sdylemislerdir. Bunun yani sira katilimcilarin 5’
(%12) ornek olay yonteminde en zor kisimin “problemin ¢dziimii igin yeterince zaman olmamasi”n1
sOylemislerdir.

Tablo 5. Katihmeilarin “Size Gore Daha Iyi Bir Fen Egitimi icin Nasil Bir Ogrenme-Ogretme
Siireci Olusturulabilir?” Sorusuna Verdikleri Yanitlar

N %
Merkezi sinavlar kaldirilarak 28 70
Daha fazla teknoloji kullanilarak 5 12

Tablo 5’e gore katilimcilardan 28’1 (% 70) daha iyi bir fen egitimi i¢in merkezi sinavlari kaldirmanin
yararli olacagii belirtmislerdir.

TARTISMA ve SONUC
Maddenin halleri ve 1s1 konusunda Ornek olay yéntemi ile ders yapan égrencilerin biiyiik bir kismi 35

(% 88) ornek olay yonteminin kendilerine olumlu katkilar yaptigini belirtmislerdir, fakat 6grencilerden
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30’u (%75) Ornek olay yontemini genel olarak fen bilgisi derslerinde kullanmak istememektedirler.
Fen egitimini en etkili sekilde verebilmek ve anlamli 6grenmeyi gergeklestirebilmek i¢in farkli yontem
ve tekniklerden yararlanilmalidir. Ornek olay, asil ama¢ olan &grenmeyi saglamak igin
kullanilabilecek etkili yontemlerden biridir (Hung ve ark., 2003; Acikgdz, 2001; Siinbiil ve Yilmaz,
2000).

Ornek olay ile ders islenilmesinin geleneksel yontemlere gore daha ¢ok olumlu etkisinin bulundugu
diger caligmalarla da paralellik gostermektedir (Kaymakamoglu, 2017; Field, 2003; Cakir ve ark.,
2001; Gabel, 1999; Kesner, 1997).

Ogrenciler genel olarak girecekleri merkezi smav sistemlerine yonelik hazirlanmaktan baska bir
etkinlik icerisine girmek istememektedirler.

Ogrencilerden 30’u (%75) ornek olay yonteminin genel olarak oyun atmosferinde gecmesini
sevdiklerini belirtmislerdir, 30’u (%75) 6rnek olay yontemindeki senaryo etkinliklerini, 19’u (% 47)
ornek olay yontemindeki problemlere ¢6ziim bulma etkinligini, 10’u (% 25) beyin firtinas1 etkinligini
sevdiklerini sdylemislerdir.

Ogrencilerden 35’1 (% 88) drnek olay ydnteminde “grupla anlasmaya galismak”mn kendilerine en zor
gelen kisim oldugunu sdylemislerdir. Ogrencilerin grupla ¢alistiklar1 diger yontemlerde oldugu gibi
(istasyon teknigi, isbirlikli 6grenme vb.) ornek olay yonteminde de bu durum hem avantaj hem
dezavantaj olarak goriilebilir, 6grencilerin birbirlerine yardim ederek basarilarinu arttirmasi avantajh
bir durum olarak gorilirken, gruptaki iiyelerle sosyal olmak ve bunun igin uyumlu bir ortam
yakalamaya ¢alismanin da baz1 zorluklar1 olabilir.

Ogrencilerin 28’1 (% 70) daha iyi bir fen egitimi i¢in merkezi siavlari kaldirmanin yararl olacagini
belirtmiglerdir. Daha iyi bir fen egitimi i¢in bir baska ¢éziim onerisi ise 5 (%12) 6grenci tarafindan
“daha fazla teknoloji kullanilarak” seklinde ifade edilmistir.

Arastirmanin sonuglart bir biitlin olarak degerlendirildiginde; oOgrencilerin ¢esitli 6zel Ogretim
yontemine agik ve ilgili olduklarini ancak merkezi sinav sistemlerinin problem ¢ézme ve ezberci bir
yaklagimdan fazlasina izin vermedigi soylenebilir.

ONERILER

Milli Egitim Bakanligi ve Ogretmenlere Yonelik Oneriler

1. Fizik bilimi basta olmak iizere fen ve teknoloji gibi bilimsel siire¢lerin kullanildig
derslerde konularin sunus stratejisine bagh kalmarak islenmesi, yani bilgilerin tamaminin
Ogretmen tarafindan organize bir sekilde verilmesi yerine, bulus stratejisine bagh
kalinarak sadece on bilgilerin verilip geri kalan hedeflere 6grencinin ulastirilmasi daha
dogru olabilir. Boyle bir 6grenme Ogrencilerin dersleri ile giinliikk hayat arasinda iliski
kurmalarina ve 6grenme-Ggretme siirecini daha ¢ok sevmelerine sebep olabilir.

2. Merkezi smavlar énemini korudukga gesitli 6zel 6gretim yontemlerinin hayata gegirilmesi

zor goriilmektedir. Merkezi sinavlar ile okulda verilen 6grenme etkinlikleri arasindaki
uyusmazligin giderilmesi noktasinda ¢aligtaylar yapilabilir.
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Extended Abstract

The science is defined by MEB (2006) as science which tries to define and explain the physical and
biological world. The science, at the same time, is a way of learning which is based on curiosity,
creativity, intuition, inspection, imagination, observation, experience, interpretation of evidences and
debating upon evidences and interpretation. The science does not occur from absolute and
unchangeable knowledge. Knowledge about the science may progress and vary with new evidences
which are obtained from new scientific researches (MEB, 2005a:63). Parlak, (2002) describes physical
science as a fundamental science based on experimental observations and quantitative measurements
of natural phenomena in our universe. According to Parlak (2002) all natural sciences are the source of
physics and all engineering branches use the principles of physics. The physics educators are studying
how they can create a learning-teaching process and how to increase the attitudes of the students
towards physics lessons by realizing the difficulties in learning the subjects of physics lessons (Sahin
and Yagbasan, 2012; Gebbels et al., 2010; Kessels et al., 2006; Aycan and Yumusak, 2003; Williams
et al., 2003). According to Sahin and Yagbasan (2012), it is clearly understood that educators should
use methods that will enable students to be motivated, to attract and draw preconceptions in physics, to
help them embody abstract concepts, and to make connections with real life in their learning and
teaching process. Ornek olay yontemi, problemli bir durumun ¢dziimiinde dgrencilerin daha ¢ok
elestirel diisiinebilmesi i¢in kullanilabilir (Connie 1999). The case study method is applied in various
courses. Some academic disciplines in which such studies are conducted; family and home
economics, linguistics, science, special education, educational psychology, music education, drama,
physical education, physics education and mathematics education (Sahin, Atasoy and Somyiirek
2010). One way to understand how effective these contemporary approaches are, alternatives to
traditional methods, is to take the views of students. The purpose of this study is to reveal the opinions
of students who see the state of matter and heat in the 8th grade science and technology course through
the case study method. The working group constitutes 40 students in the 8th grade of a public school
in the province of Diyarbakir in the academic year 2016-2017. The study was carried out within
qualitative research traditions. Qualitative research methods are increasingly being used in research on
social phenomena (Patton, 2002). In this study, semi-structured interviews were used as qualitative
research methods. The opinions of the students were taken through a written interview form consisting
of 5 questions. The answers given by the 40 students who interviewed in the 8th grade Science and
Technology course on the matter and the heat topic with the case study method were divided into
categories and these categories were interpreted with percentage and f values.
SPSS 21.0 package program was used in the analysis of the received data. According to the findings of
the study; 35% (88%) of the students who saw the state of science and technology lesson in the 8th
grade science and method with the case study method stated that the case study method made positive
contributions to themselves, but 30 students (75%) do not want to use the case study method in general
in science courses. Different methods and techniques should be used to provide science education in
the most effective way and to achieve meaningful learning.The case study is one of the effective
methods that can be used to provide learning which is the main objective (Hung et al., 2003, A¢ikgdz,
2001, Siinbiil and Yilmaz, 2000). It is also paralleled with other studies in which the lesson processing
with the case study has more positive effects than the traditional methods (Field, 2003, Cakir et al.,
2001, Gabel, 1999, Kesner, 1997). Students generally do not want to be involved in any other activity
than preparing for the central examination system they are entering. Thirty (75%) of the students
stated that they liked the case method in general to pass through the game atmosphere,
(75%) said they liked scenario events in the case study method, 19 (47%) finding the solution of the
problems in the case study method and 10 (25%) brainstorming activities. Thirty-five (88%) of the
students said that "trying to negotiate with the group” in the case study method is the most difficult
part for them. This situation can also be seen as advantage and disadvantage in the case study method
as it is in the other methods that the students work with the group (station technique, cooperative
learning, etc.), it may be advantageous for the students to help each other and increase their success,
but trying to get a group member and a harmonious environment can have some difficulties. Twenty-
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eight (70%) of the students stated that it would be useful to remove the central examinations for better
science education. Another solution proposal for a better science education was expressed by 5 (12%)
students as "using more technology". When the results of the research are evaluated as a whole, it can
be said that the students are open to and related to various special teaching methods but the central
examination systems do not allow more than problem solving and memorizing approaches.
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Abstract

This study was conducted to find out the influence of literature on vocabulary and cultural enrichment in EFL classrooms. A
qualitative research design was adopted. A literary text was integrated into an EFL class with 19 students who were studying in the
English Preparatory School of one of the universities in North Cyprus. After having 8 weeks of teaching (50 minute each lesson),
data were collected by interviewing 5 volunteering participant EFL students who were Kazakh, Pakistani, Georgian, Turkish and
Turkish Cypriot and 3 EFL teachers who were Turkish and Turkish Cypriot. In order to collect data, semi-structured interviews
were carried out with the participants by the researcher. The participants were selected purposively. The findings of the study
revealed consistency between the participant EFL students” and EFL teachers’ perspectives. They all pointed out the benefits of
using literary texts in contributing to learners’ cultural awareness and vocabulary enrichment.

Key words: Literature, language teaching, cultural awareness,vocabulary enrichment.

Approaches to Teaching Literature in the EFL Classrooms

There are different kinds of approaches which best serve the needs of EFL teachers who are willing to use
literary works in their syllabus. Carter and Long (1991) stated three main approaches to teaching literature
in the EFL classrooms.

1. The Cultural Model: This model serves the traditional approach in using literary texts in EFL
classrooms. It encourages students to discover and analyse the social, literary and historical
elements of the text. With the help of this model, teacher aims to reveal the specific thoughts and
perspectives so the students can be more familiar with various cultures and ideologies. .

2. The Language Model: This is one of the most popular approaches which were named as
“language-based approach” by Carter and Long (1991). This approach helps students to examine
the text in a more systematic and methodical way. Linguistic elements such as direct and indirect
speech are aimed to be taught in this model. Cloze procedure, exercises, jumbled sentences,
summarising the texts, creative writing and role plays are the main activities used by the EFL
teachers for teaching linguistic structures. Therefore, literary goals are minimised in this kind of
teaching method. The learner is less engaged to the lesson. It is more teacher-centred. It means that
literature is underestimated and linguistic practice is more important in this model.

3. The Personal Growth Model: This model is a kind of bridge between the cultural model and the
language model. It concentrates on the use of language in the literary texts within its cultural
context. Students are more tend to express their ideas and feelings about their personal experiences
and cultural knowledge in relation to the specific literary text. Various themes and topics are perfect
resources to develop themselves. Cadorath and Harris (1998: 188) show the importance of this
model by saying “text itself has no meaning; it only provides direction for the reader to construct
meaning from the reader’s own experience”. Therefore, analysing the literary texts is also crucial
in this model.

On the other hand, according to Savvidou (2004) these all three models have strong and weak sides.

Therefore, she argues that an integrated model with the elements of these three approaches will be the
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best alternative way to teach literature more motivationally, methodologically and linguistically in the
EFL classrooms.

Maley (1989) also gives two general categorizations of approaches:

1.

The Critical Literary Approach: It directly concentrates on “the literariness of the texts we study”
(Maley, 1989: 10) such as motivation, characterization, background etc. He claims scholars who
use this approach expose students to have an enough level of English proficiency and knowledge
of literary terms.

The stylistic approach: This approach is related to analysing texts and examining the language of
the text.

According to Maley (1989), literature should not be used as the only resource in language teaching.
However, it is perfect to use a literary text as one of the materials for the students’ motivation and for
the awareness of language functions.

Another categorization is presented by Van (2009):

1.

New Criticism: In this approach author’s aim, social, political or historical issues are not important.
Activities generally include formal elements of the text without looking at its “literariness”.
Generally, texts are chosen from traditional canon and these texts can be long, challenging, strange
and irrelevant to the students which may lower students’ motivation in the classroom.
Structuralism: It does not provide some space for the subjective thoughts of the students. It
concentrates on the linguistic structures.

Stylistics: This approach focuses on the elements of literary language to prepare students to make
literary interpretations with the help of their linguistic knowledge. However, this approach can be
challenging for the students with limited communicative skills and the teachers who do not have
enough literary knowledge.

Reader Response: Students’ personal response to the literary texts and the relation of the text to
the students’ experiences, culture or feelings are the most crucial elements in this approach. It is
one of the preferable approaches, especially in the EFL classrooms.

Language-based: This approach leads students to experience the “real” literature through
brainstorming and summarising etc. This helps students to be more active, communicative and
motivated in the classroom. It is very beneficial in teaching both literary elements and the use of
language at the same time. All four skills of the L2 can be taught in this approach. It is again one
of the best approaches for the EFL classrooms.

Critical Literacy: Raising student’s critical awareness is aimed through this model. Literary texts
are used to discuss political, cultural and social issues. To employ such an approach in the
classroom, a teacher should be sure about the openness of the students to this kind of discussions
in the classroom.

Benefits of Using Literary Texts in the EFL classrooms

Literature was one of the primary sources for teaching English for a long time in the past. For instance,
literary texts were one of the best tools in Grammar translation method. Later on, with the emergence of
structuralism, audio-lingual and more attention was given to daily speeches, dialogues and conversations.
It is because they were practical for many educators. Maley (2001) claims that nowadays, research on
literature for EFL classes are not very common. There are few studies on this area. However, the use of
literary texts for teaching in EFL classes is becoming popular again. It is because literature can be used for
all basic language skills such as writing, speaking and especially reading. It is also very beneficial for other
language areas such as vocabulary, grammar or pronunciation. Apart from typical EFL classrooms, literary
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texts are quite popular in translation courses. Many researchers give logical reasons to use literary texts in
EFL classes. For instance, Collie and Slater (1994) claim that there are four advantages which may direct
English teachers to use literature in their classrooms. These reasons can be listed as valuable authentic
material, cultural enrichment, language enrichment and personal involvement. Besides, Khatib (2011) has
summarised the merits of literature in English teaching according to many scholars. He again listed
authenticity as number one in his list. Later on, motivation, cultural/intercultural awareness and
globalisation, pragmatic knowledge, grammar and vocabulary knowledge, language skills, emotional
intelligence and critical thinking are listed as other benefits of using literature in EFL classrooms. Hirvela
and Belcher (2001) also give some ideas about the advantages of using literature in EFL classrooms. Their
ideas can be listed in this way;

1. Normally, texts used in English Language teaching books are general information based according
to those specific contexts. Students need to follow the instructions in order to learn a specific topic.
However, literary texts are more likely to encourage students to express their own ideas as they can
identify with or react to the characters. By this way, learners may be involved or engaged while
learning English language.

2. Literature helps to increase the creativity while students are reinforced to solve incidents and
answer questions.

3. Students have the advantage to meet with numerous kinds of text types and sentence structures
which help to learn the language.

4. Literature increases learners’ cultural knowledge as it includes a variety of cultural elements
through the text.

5. Reading literary texts foster the students’ academic skills.

Ur (1996) also states some benefits of using literature in EFL classrooms. The summary of these
benefits are listed below:

Literature is an entertaining material to teach and learn English.

Literature presents examples of various types of writing and authentic material.

Literature is a good material for vocabulary enrichment.

Literature increases reading skills.

Literature can be a good source for discussions and writing activities in the classroom.

Literature includes both emotions and intellect which help to increase learners’ motivation and

self-development.

Literature gives clues about the target culture.

Literature increases creativity and critical thinking.

Literature contributes to the learners’ general knowledge about the world.

0. Literature helps students to gain awareness about various types of human conflicts and
situations.

Although many researchers state various advantages of using literature in the EFL classrooms, this study

aimed to focus on mainly cultural awareness and vocabulary enrichment regarding the use of literature in

EFL classrooms.

ogakrwnE

B © o

Cultural Awareness

First of all, culture can be explained as “body of social, artistic, and intellectual traditions associated
historically with a particular social, ethnic or national group” (Sowden, 2007: 304-305). Also, Mead (1961)
mentioned that culture is something that can be learned. Fox (1999: 90) supports this idea by saying “culture
is relative and changeable in space and time”. Therefore, cultural awareness is a concept that Cortazzi and
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Jin (1999) defined as being aware of another society’s culture with their manners, expectations, beliefs and
values. Nowadays, multiculturalism has an important role in western societies and the words such as
intercultural and transculturally or cultural awareness is very popular in many academic written works. On
the hand, it is not surprising that the main support to teach literature in EFL classrooms is because of its
ability to arouse students’ cultural awareness. This cultural awareness seems to be crucial for having more
intellectual students for the future of any society. In this respect, Sell (2002: 19) claims that “participatory
pedagogy, whose overarching aim will be to give language learners a chance to try on the alien culture for
size”. Therefore, it is not wrong to say that cultural enrichment is quite important to improve students’ link
to the target language. Literature and culture in the EFL classes can be seen as the bridge between English
and its spirit. This connection contributes learners to feel closer to the English speaking countries. In this
context, literature enhances EFL with the help of elements such as authentic material as well as language
teaching and cultural enrichment. Researchers and English language book writers were aware of it for a
long time that teaching a new language is not possible without teaching the culture of that country. It is
possible to say that today most of the EFL study books try to include texts about the culture of English-
speaking countries such as the UK or the USA. However, literary texts as authentic materials naturally
include cultural elements which can be beneficial for students’ improvement of cultural awareness.

Vocabulary Enrichment

As it is mentioned before, one of the advantages of using literature in EFL classrooms is vocabulary
enrichment. Vocabulary enrichment is generally seen as a critical tool for English language students
because lack of vocabulary knowledge in a foreign language may block a fruitful conversation. Schmitt
(2000: 55) expressed the importance of rich vocabulary knowledge as “Lexical knowledge is central to
communicative competence and to the acquisition of a second language”. Other scholars such as Laufer
and Nation (1999), Maximo (2000), Read (2000), Gu (2003) and Nation (2011) have also demonstrated the
importance of a successful vocabulary acquisition as a crucial element. According to these researchers
above, vocabulary enrichment directly influences all other language skills such as listening, speaking,
writing and reading. In addition, Nunan (1991) claimed that for a successful communication extensive
vocabulary is the key tool as it helps to use correct structures and functions of the language as well. Also,
when we have an incident that we need to express, we should have good knowledge of vocabulary. Krashen
(1988) summarised this situation and importance of vocabulary knowledge with a perfect sentence; “when
students travel, they don’t carry grammar books, they carry dictionaries” (as cited in Lewis, 1993: 25).
Therefore, it is possible to say that a successful curriculum should include lots of activities for vocabulary
teaching. In this case using literature in school’s curriculum will be one of the best options to teach it
effectively. Many researchers have approved the intellectual, academic, cultural and linguistic advantages
of using literary texts in teaching (Paran, 2006). They claimed that literature and EFL teaching should go
together to make it more contributory and encouraging for the learners (Elliot, 1990, Widdowson, 1995).

It is because students will naturally develop their vocabulary knowledge with the help of exposure to the
language. This exposure is what Krashen (1988) calls comprehensible input or (i+1) input. The exposure
will happen automatically with a slight linguistic competence which may exist in literary texts. It is because
vocabulary used in literary texts is much broader than ordinary speech (Shen, 2002, Widdowson, 1995).
Another advantage of literary texts is that they include a lot of different words used in a various range of
contexts. Even, Van (2009) claimed that a profound range of vocabulary is one of the six key reasons to
use literature in an EFL classroom.
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Research Design

This study aimed to examine the use of literary texts in the EFL classrooms in the preparatory school
whether using literary texts have any contribution to vocabulary learning and cultural awareness. For this
purpose the following research questions were adopted:

1-What influence does the use of literary texts in EFL classrooms have on vocabulary learning?
2-In what ways, does the use of literary texts in EFL classrooms influence cultural awareness?

For the purpose of collecting data, semi-structured interviews were conducted. Since in the EFL classes
where the research was carried out skills were integrated into teaching. Therefore, reading classes were
integrated into standard teaching sessions as well.

Participants

In this study, a total number of 19 preparatory school students were attended to the demo lessons as an
EFL classroom. They were all in the same pre-intermediate classroom. Only 5 students voluntarily
participated in the semi-structured interviews after completing these demo lessons. Besides, 3 EFL
teachers were also interviewed. All the interviews were audio-recorded. Duration of the students’
interviews was between 5-10 minutes while teachers had interviews between 20-25 minutes. All the
students and the teachers were interviewed individually.

Characteristics of the Participants

The participants in the EFL classroom were Kazakh, Georgian, Pakistanis, Turkish and Turkish Cypriot
preparatory school students who were learning at one of the universities in North Cyprus. Only one of the
students was a female. Other students were all males. Their ages were between 18-27. Their native
languages were Turkish, Russian and Urdu. They were all at the pre-intermediate level. Five students were
participated voluntarily to be interviewed. They were all male and their ages ranged from 18 to 27. Three
EFL teachers also took part in the interviewing process. All the teachers were quite experienced and had
MA degrees. Two of the participant teachers were Turkish Cypriot while another teacher was Turkish. They
were all female and teaching at one of the universities in North Cyprus. Their native language was Turkish.

Prior to the Fieldwork

A week before starting to use a literary text, Macbeth from William Shakespeare, in EFL classroom, all the
students in the classroom were informed about this research and asked if they would like to participate. The
aim of informing the students as participants of the study was to increase the validity of this research.

All 19 of the students agreed to participate voluntarily in these “literary lessons”. Also, five of these
participants again voluntarily accepted to have interviews with the researcher. Additionally, three teachers
accepted to have interviews. During the interviewing process, semi-structured questions were asked by the
researcher. The interviewer also recorded these interview sessions and later on transcribed the participants’
answers to the questions. The participants were also informed to feel free to talk about their feelings, ideas
or perspectives in order to get objective answers from them.
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During the Fieldwork

The literary lessons were carried out every Wednesday for 50 minutes during 8 weeks. In this process, the
teacher as a researcher did one chapter from the book to the students. Reading, doing exercises, learning
new vocabulary and analysing the cultural and social aspects of the book were the main activities during
these teaching sessions. The teacher was like an orchestra chef while students were taking active roles in
discussing various elements of this literary book.

FINDINGS

EFL Students’ Perspectives
Research Question 1: What influence does the use of literary texts in EFL classrooms have on
vocabulary learning?

As a result of the analysis of the interview, two main categories emerged; providing a meaningful context
for vocabulary learning and literary texts involve a profound range of vocabulary, dialogues and prose.

Providing Meaningful Context for Vocabulary Learning

All of the participant students somehow mentioned that reading literary texts in the classroom helps them
to learn vocabulary easily because of its meaningful context. According to them, it is easier because reading
literary texts with their meaningful contexts help them to talk about the incidents, to learn sentence
structures, new words without showing any efforts, and to get more motivated. Some students mentioned
this as;

“While we were reading the book, we were discussing the new words and their meanings between each
other so we learned them automatically. I mean, we learned new words that we didn’t know through
discussions.”

Student 1

The analysis of the given statement demonstrated that students’ vocabulary learning is dependent on the
motivation for discussing the meaning of the new words which emerged because of the meaningful context.
It seems that students found the context of the book meaningful and in order to understand better, students
were ready to discuss the unknown vocabulary. Therefore, it is possible to say that literary texts have
meaningful context and this motivates them to learn more new words in the process of reading the book.

“Reading literary texts in comparison to contemporary passages in our course book are much better
because they are more fascinating and there is always an incident going on. Here, even if you don’t know
the meaning of the word, you can guess the meaning while you are reading the text”.

Student 3
According to the student’s response, the context of the text is very important both for the motivation and
guessing the meaning of the new words. Series of incidents which take place during the text take an

important role especially in predicting the meaning of the words. The authenticity of the text also makes it
more interesting for the reader.
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“It was very beneficial for the vocabulary knowledge. Also, it helps to improve your reading fluency, learn
the arrangement of the words and sentence structure. It also affects your motivation”.

Student 3

As it was claimed by many students, Student 3 again emphasised the importance of reading literary texts
for the learners’ motivation. This student strongly highlighted that reading a meaningful context also helps
to understand the correct order of the words and their correct places in a sentence as well as improving the
reading fluency.

“If the book is suspenseful, you learn new words automatically. As long as you learn these words and you
can learn much more in the process of time”.

Student 4

The given quotation also indicated that, the meaningful context is crucial for an attractive way of reading.
If the literary text is suspenseful, they learn new words very easily and this motivates them to learn much
more vocabulary in time. If the text does not mean anything to them, the literary text will not be suspenseful
and it will be demotivating. However, it is impossible to say this for the literary texts. It is because texts
have to be meaningful in order to be included in literature. Meaningless contexts cannot be counted as part
of the literature.

In general, literary texts due to their authenticity and meaningful contexts provide good reason for learning.
It helps to improve students’ vocabulary learning as well as increasing their motivation during lesson hours.

Literary Texts Involve a Profound Range of VVocabulary, Dialogues and Prose

In the interviews, the majority of the students claimed that literary texts involve a profound range of
vocabulary, dialogue and prose. They were also asked to compare the vocabulary learning in literary texts
Versus contemporary texts.

One of the students claimed some beneficial ideas about this question;

“We learn different words that we can’t see in our student books. It helps me to improve my vocabulary
knowledge and to see different kinds of question types and sentence structures”.

Student 3

The interpretations of the student’s response revealed that literary texts involve a profound range of
vocabulary, question types and sentence structures. It is because literature deals with various language types
and varieties from slang to formal about different incidents. It is not only good source for the unknown
words; it is also a good source to learn grammatical structures. It deals with both formal and informal
language and reading literary texts is a good practice for improving vocabulary learning, various question
types or sentence structures.

“For instance, if there are some characters in the literary text and if they have conversations between each
other, we can learn how to use these dialogues in our daily lives as well”.
Student 3
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This response of the participant student clearly shows the importance of dialogues in the literary texts. It
means that students are able to use these dialogues in their real lives if they read this kind of authentic texts.
It emerged that learning from the dialogues also improves the vocabulary learning. The events in the text
can be associated with students’ own experiences in the reality. Since literary texts handle with ideas,
objects, feelings and incidents which may associate with the students’ experiences, they can easily relate
the events to their own lives. Especially, having the learners comment on the incidents without any
restriction and critically analyse the events in the classroom also help to improve their speaking skills as
well as their vocabulary knowledge.

“I've learned words that I didn’t know. Object names or verbs that I didn’t know... Forming sentences or
new words related to the battles... such as the word ‘castle’”

Student 1

Student’s immediate response to the question demonstrated that due to its authenticity, literary texts include
non-trivial things which can be related to the real world’s events such as wars. This authenticity is naturally
included in the literary texts. Authenticity is a criterion element which is extremely necessary for the literary
texts.

“There was a profound range of vocabulary in the book. It was easier to learn new words. Also, reading
books is much better.”

Student 2

Similar to the previous student, it is possible to claim that literary texts are much richer in terms of variety
of vocabulary. Therefore, students may learn many more new words both with their denotative and
connotative meanings, proverbs, slang words etc. Also, as it is motivating, it is much easier to learn these
new words.

“There are also many unknown words in old English. That’s why it is needed to be taught in EFL
classrooms.”

Student 4

This student’s comment was very different according to other participant students. The student mentioned
the importance of “old English” in some old literary texts. It shows that students are also curious about the
words which can be considered as “old fashion”. Literary texts may include a variety of vocabulary from
ancient periods to contemporary periods. It is not possible to find this kind of vocabulary in the
contemporary student English teaching books.

“Reading a literary text was beneficial in relation to vocabulary knowledge. There were unknown words
that I didn’t know and I learned them”.

Student 5
Similarly, Student 5 claimed that there were many new words and this helped him to improve his vocabulary

knowledge. It means that literary texts are basically good instruments to learn vocabulary while learning a
new language.
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Finally, using literary texts in EFL classrooms can provide a profound range of vocabulary which may help
students’ improvement very quickly and effectively.

Research Question 2: In what ways does the use of literary texts in EFL classrooms influence cultural
awareness?

The analysis of the interview showed that literary texts may influence the students’ cultural awareness in
several ways.

“I learned things that I didn’t know. For example, I've learned that knowing about your future earlier than
expected is not an advantage”.

Student 1

The interpretations of the student’s response revealed that the exposure to literature help students to think
on various issues, recognise problems and find solutions in these literary texts and then compare them with
their real perspectives, values and life styles in their real contemporary world. By this way, teacher and
students may have discussions about these rich and authentic texts about various perspectives, beliefs or
philosophical issues which may lead to personal improvement of the students. This encourages students to
guestion the world around them to avoid ethnocentrism and improve their cultural awareness.

“I didn’t get any information about English culture or history before. I got some information with the help
of this book (Macbeth)”

Student 2

The given quotation clarified that this student also was pleased about the cultural information which can be
gained through literary texts. It means that EFL students may become familiarised with the cultural aspects
of target language without visiting the countries where the language is spoken. Moreover, since in today’s
changing world people tend to travel abroad more than in previous years and have more chance to
communicate with foreigner people through electronic devices with the help of social media. Therefore, it
iS quite necessary to already know what to talk or not to talk about some sensitive topics such as culture,
politics, race or religion to the people who live in the countries where the target language is spoken. That
is because literary texts and literature must enter the scene to help students develop their cultural awareness
especially related to these societies.

“I hadn’t read a book like this before. I read it with the help of our school. Shakespeare is famous worldwide
and this literary text is a beautiful work of art. Of course, it gives us variety of cultural information”.
Student 3

The analysis of the student’s statements revealed that, literary texts or famous writers such as Shakespeare
are work of art. The Students got a cultural awareness with the help of this literary text and the writer.
Therefore, through their imaginary world of a play such as Macbeth, students were also able to experience
a full and colourful atmosphere of the characters in the book. For that reason, students may explore the
world from characters or Shakespeare’s perspective in that specific era. Students learn about every detail
such as emotions, traditions, problems, social issues, what they eat or drink, afraid of, like or dislike; the
way they speak to their friends, family or colleagues etc. in different situations. Finally, with the help of
literary texts, it is possible to claim that students feel all the codes and mental states that may shape this
specific era.
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“Through this book, we examined the writing style of William Shakespeare. Also, we’ve learned about
Shakespeare’s period.”

Student 4

Similar to previous students, this student also claimed that literature is a beneficial tool to develop the
cultural awareness and using literary texts in EFL classrooms may help students to improve their knowledge
of English spoken (target) countries.

In conclusion, especially in these days when multiracialism has become very obvious as the slogan of
peaceful societies, it is not surprising to use literary texts as an important material for the English
language teaching in the classrooms. It fosters knowledge of culture, race, religion, history, politics etc.
diversification and sharpens the students’ different perspectives about these issues which are mentioned
above.

EFL Teachers’ Perspectives

Research Question 1: What influence does the use of literary texts in EFL classrooms have on
vocabulary learning?

As a result of the analysis of the interviews various perspectives about providing a meaningful context for
vocabulary learning and literary texts involve a profound range of vocabulary, dialogues and prose, being
able to recycle the vocabulary, linking the new vocabulary to the real life etc. emerged. Nearly all the
participant teachers firstly emphasised that reading literary texts in the classroom help students to improve
their vocabulary knowledge easily because of several reasons. According to the teachers, it is easier because
reading literary texts with their meaningful contexts help them to talk about the incidents, learning sentence
structures, learning new words without showing any efforts, get more motivated. Some quotations from
teachers’ interviews are listed below;

“One of the benefits of using literary texts in the EFL classrooms can be the imagination. When the student
imagines the things in the book, they can learn how to use these words or sentences. So, the student can
learn new words in the course books but the knowledge of ‘how to use’ these words are limited. However,
a student can learn better ‘how to use’ the words through a literary text”.

Teacher 1

According to teacher’s response, the meaningful context of the literary texts is very crucial. It is because,
with the help of the meaning in the context, students are able to imagine the meaning of the words and even
how to use them in different contexts as well. In addition, everybody knows that learners generally declare
their thoughts through vocabulary which are easy for them to learn. Vocabulary is effortlessly integrated
into their daily speech with the people around them. Therefore, because of the meaningful context of the
literary texts, students are able to figure out the meaning of unknown vocabulary on their own. This ability
to understand the meaning of unknown words automatically is related to “knowing how” to use these words
in another sentence.

“Students are able to connect meaningful context of the literary texts to their real lives. Language is not
only information sharing or it is not a message forwarding process. We also express our feelings with the
language and we can observe the characters expressing their feeling in the literary texts. This helps students
to improve grammar and vocabulary knowledge .

Teacher 2
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Similar to the previous teacher, Teachers 1 and 2 mentioned that the meaningful context is very important
to the students. Many researchers also have claimed that teaching unknown words or grammar structures
within a meaningful context of literary text and reading are really advantageous for the language learners.
By this way, students would be able to reflect their knowledge of vocabulary to their daily lives as well that
normally not taught in class. It is because each different character in the text will help them to learn new
words related to different feelings which are very useful for our daily lives, outside the school or university.
Even, reading very often will allow the learners to acquire a profound range of vocabulary that could only
be taught through direct vocabulary teaching methods such as telling students to memorise a long list of
new vocabulary.

“I think using literary texts in the classrooms helps students to increase their profound range of vocabulary
because they contain grammar rules or a wide range of vocabulary in a context. It is much more different
than teaching normal pacing in the classroom. I believe it also helps to improve students’ oral and
productive skills not only grammar and vocabulary knowledge”.

Teacher 3

The analysis of the given statement revealed that Teacher 3 also believed that vocabulary could be taught
in a contextual setting which is extremely purposeful. Having learners read gives an exposure to learning
unknown words and improves their vocabulary knowledge. For example, while a teacher is using a literary
text in a classroom, the teacher may give a short break to describe the meaning of an unknown word in that
specific context. By this way, learners can discuss or predict the meaning of the word as well. Then, learners
may take part in some activities such as writing, role-plays, listening to others, or creating new sentences.
Thus, practising speaking, vocabulary, grammar, listening, reading and even writing within the context of
literature become possible. To conclude, it is one of the best ways to improve all the skills in the same
context.

“Students can recycle the unknown words, while they are reading a literary text”.

Teacher 2
The given quotation clarified that another benefit of using literary texts in the classroom is recycling the
words as students encounter with the same words very frequently. Therefore, when learners are exposed to
the same unknown words again and again in several contexts, the consequence is successful learning, better
ability to commemorate the unknown word, an increased chance of using the word automatically.
Finally, participant teachers’ responses show that suitable literary texts which are full of many unknown
words can be very logical in order to improve students’ vocabulary learning and many other skills at the

same time.

Research Question 2: In what ways does use of literary texts in EFL classrooms influence cultural
awareness?

The analysis of the interview showed that literary texts really affect the students’ cultural awareness in a
positive way. The participant teachers’ responses are analysed below;

“Of course literary texts have a positive effect on students’ cultural awareness because each writer has
her/his own culture. Language is the part of culture. I mean, language goes together with the culture”.
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Teacher 1

“Also, standard reading passages are contemporary and include narrow topics. For example, a student
who reads William Shakespeare can start to compare the culture in the past and now. So, a student can
learn about people’s thoughts, lives, feelings in the past and their development”. (Quote 6)

Teacher 1

Teacher 1 emphasised that literature has contribution to students’ cultural awareness. The use of literature
in EFL classrooms maintains this cultural awareness with the help of authentic materials and their
meaningful contexts. Also, cultural elements in the literature with that country contribute students to expand
both their cultural and intercultural awareness. It is because each writer or poet has a different cultural
background because of the place she/he lives or the time and other factors. Students who have a focus on
literary texts in the EFL classrooms tend to have an awareness of the historical, social, political, cultural
background of writers. They are also able to understand some basic concepts of English Literature theories.
In time, they are even able to compare and contrast the differences between two different authors and their
cultural background.

“While they are examining a literary work, they will definitely read about the writer’s biography and they
can also read about important world wars, holocausts, genocides or changing government structures in
that specific period. They will automatically learn all about these issues”.

Teacher 2

“A literary text already involves the culture it comes from. By this way a student can learn English and
experiences, environmental factors etc. all at the same time. A Student can find some similarities and get
used to that culture as well”.

Teacher 3

Teacher 2’s and Teacher 3’s answers to the question showed that; students may learn about different
cultures or incidents with the help of literary works. It leads students to question the differences between
cultures or discover important events in history in different countries. Cultural awareness involves an
understanding of other people’s culture with various values, behaviour, beliefs, political perspectives,
backgrounds etc. It is something beneficial for the students because we are all shaped by our cultural
elements.

In conclusion, participant teachers’ responses maintained that cultural awareness is crucial for L2 learners
as they can easily analyse the world around them and compare themselves to other people who speak the
target language that they want to learn. Learners need to have that cultural awareness in order to understand
that there is not only one “true” culture but a variety of numerous cultures. Culture is something like a
mosaic and involves extremely dynamic beliefs, traditions, customs or behaviours which are continuously
changing and unstable.

Discussions of the Findings
The findings of the study revealed that there is consistency between EFL students’ perspectives and EFL

teachers’ perspectives in all the categories including vocabulary enrichment and cultural awareness. The
present study aimed to emerge the influence of using literary texts in the EFL classrooms. The participants
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attended to the interviews provided positive results about the research. Results showed that five participant
students in EFL enjoyed the experience of reading a literary text in the classroom. The students also
emphasised that this kind of teaching such as integrating a literary text to their curriculum affected their
engagement to the lessons in a positive way and helped them to understand literary texts and their
importance better. Similarly, three EFL teachers emphasised that using literary texts in an EFL classroom
is beneficial for the students’ vocabulary knowledge and cultural awareness.

Participant students particularly pointed out some advantages of using literary texts in the EFL classes. The
findings of the study firstly showed that using literary texts help especially students’ vocabulary learning
in a beneficial way. According to participant students, one of the greatest advantages of using literary texts
is the meaningful context comes with the authenticity. With the help of this authenticity, students were able
to learn important vocabulary which they could also use in their daily lives. Berardo (2006) also strongly
claimed that “one of the main reasons for using authentic materials in the classroom is outside the safe,
controlled language learning environment, the learner will not encounter the artificial the language of
classroom but the real world and language how it is really used”. Even, participant students stated that this
connection to the real experiences made them discuss these issues in the classroom and they really felt
motivated. By this way, they learned new vocabulary automatically while they were discussing these issues.
The mentioned findings also agree with Berardo’s another statement about advantages of using authentic
materials. He (Berardo, 2006) stated that using an authentic material in the classroom have a positive effect
on student motivation.

Another contribution of this study to the previous studies in this field is finding that the positive influence
of reading literary texts on the vocabulary learning and even their knowledge of grammatical structures
because of its exposure to lots of unknown words in a meaningful context. Povey (1972) also claimed that
“literature will increase all language skills because literature will extend linguistic knowledge” (p.18). Some
former researchers (Stern, 1991; Erkaya, 2005; Van, 2009) also thought that literary texts can meet the
needs and make better language skills. Turker (1991) also emphasised that literary texts with their expanded
vocabulary can improve all language skills. Therefore, it shows that student participants’ experiences are
overlapping with the former findings particularly in relation to vocabulary learning through literary texts.

Similarly, three participant teachers agreed with the all mentioned findings of the student participants.
Additionally, teachers claimed that using literary texts in the classroom also has two more benefits such as
being able to use the imagination and recycling the words. About the imagination, one of the EFL teachers
noted that students are able to use their imagination through reading literary texts and this helps them to
imagine where to use these new words and in what way. This idea resembles the idea of Alam (2007:381)
who noted that literature “stimulate the imagination, offer learners specimens of real language use, allow
for group discussions and individual exploration, and are intrinsically more dialogic”.

Another important finding from the teacher 2’s perspective was being able to recycle the vocabulary.
Teacher 2 claimed that recycling the words helps students to learn these new words very easily and
automatically. Ellis (2002, 2005) also agreed with this statement and claimed that “Learning requires
attention, then, but also requires repeated acts of attention”. Similarly, Schmidt (1990) argued that
“attending to a word or form once is not enough; nor is uninterested noticing”. Therefore, the teacher’s
opinion on the importance of recycling and repetition of the words was completely meaningful.

One of the other aims of this study was exploring the influence of literary texts on the EFL learners’ cultural
awareness. Although limited time was one of the limitations of the study, all of the participant students’
findings showed that learning English through literary texts were contributing to their cultural awareness.
Each participant mentioned different advantages of reading literary texts in relation to the concept of
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cultural awareness such as finding some events in texts which is related to their real lives, learning about
the historical events between England and Scotland, getting information about famous writer Shakespeare
and atmosphere of the period that he was living in. When these findings were analysed they were clearly
consistent with Iser (1993: 29) “Literary text makes no objectively real demand on its readers, it opens up
a freedom that everyone can interpret in his own way”. Therefore, it can be interpreted as all these aspects
really contributed to their cultural awareness.

Furthermore, teachers’ findings also demonstrated that they agreed with the student participants. In general,
they claimed that using literary texts is crucial for the cultural awareness. They declared that each author
come from a different cultural background, therefore students can learn about different cultures. Students
are also able to learn about various feelings, thoughts, and life styles and in time they get used to that target
culture through reading and analysing these texts. Each of these literary texts was written in a different
period in the history and this helps them to learn about the historical issues as well. As Kramsch (1993:
175) asserted that “by constructing with the literary text a reality different from that of texts of information,
students are given access to a world of attitudes, and values, collective imaginings and historical frames of
reference that constitute the memory of a people or speech community”. Therefore, with the help of
findings both from participant students and participant teachers, it is possible to claim that culture, the
literature and language teaching always go together.

Conclusions

To sum up, this study showed that it is possible to defend the use of literary texts in EFL classrooms on the
basis of some requirements such as using appropriate literary text according to students’ level of L2 and
integrating literary texts to usual EFL lessons. Therefore, integrating literary texts to EFL classrooms can
help students to improve their various skills. Most crucial of these skills involve; vocabulary learning,
cultural awareness, motivation and even critical thinking and other language skills. That is to say, an
integrated method to use the literary texts in EFL classrooms presents L2 students favourable circumstances
to expand not only their linguistic and communicative skills but their awareness about L2 in all its discourse
aspects. The analysis of the participant teachers’ and students’ interviews showed that literature despite
some disadvantages provides a motivating reason for L2 learning and teaching with the help of some aspects
which cannot be found in other contemporary texts.

Limitations of the Study

There are few limitations to the present study. Firstly, the limited number of participants may not be
satisfactory for the generalizability of the results to a larger population. Secondly, teaching with literary
texts in a classroom with 19 students was completed in 8 weeks with 50 minutes teaching in each week.
This limited time might not be enough to observe all the development of the students. Finally, it was not
possible to fully observe students’ vocabulary improvement with semi-structured interviews. Therefore, it
would be better to also test students’ vocabulary learning with some written tests including questions related
to vocabulary knowledge.

Suggestions for Further Studies

Based on the present study, there are still some aspects that require further research. The following aspects
are suggested for further studies:

It is recommended;
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1. to conduct a study with more participants concerning the improvement of the generalizability results.

2. to conduct a study focusing on the other advantages of using literary texts in EFL classrooms such as
critical thinking and other language skills.

3. to conduct a study which includes both qualitative and quantitative research methods.

4. to conduct a study without any time limit during the teaching sessions.
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COKLU YETERSIZLIKTEN ETKILENMI$ BiR COCUKTA VIDEO iLE
IPUCU OGRETIM YAKLASIMININ COCUGUN OYUN OYNAMA
BECERI ILISKiLI HAREKETLERI USTUNDEKI ETKILILIGI

EFFECTIVENESS OF VIDEO-PROMPT INSTRUCTIONAL APPROACH ON
CHILDREN’S PLAY-SKILL RELATED MOVEMENTS IN A CHILD WITH
MULTIPLE DISABILITIES

Yrd. Dog. Dr. Giil KAHVECI
Lefke Avrupa Universitesi Dr.Fazil Kiigiik Egitim Fakiiltesi
Ozel Egitim Ogretmenligi Boliimii Gemikonagi- Lefke KKTC
gkahveci@eul.edu.tr

Ozet

Ozel egitim &gretmenlerinin karsilastiklar1 problemlerden biri de ¢oklu yetersizlige sahip olan cocuklara oyun becerilerini
kazandirmaktir. Oysaki bilgisayarlar ve video ipucu ile verilen destekler, uygun yazilim, donanim ve uyarlanmis oyuncaklarla bu
cocuklarm oyun oynamalar1 miimkiin goziikmektedir. iliskili makale oyun becerilerinin coklu yetersizlige sahip olan ¢ocuklarda
birlestirilmis davranigsal konsiiltasyon siirecleri i¢inde yer alan video ile ipucu seklinde sunulan 6gretim uygulamasimin ¢ farkl
oyun oynama hareketi ilizerindeki etkililigini ortaya ¢ikarmak i¢in gergeklestirilmistir. Arastirmada yer alan katilimer serebral
palsiye sahip, gozliikk kullanan ve ayn1 zamanda orta seviyede zihinsel yetersizligi olan 8 yasinda bir kiz gocugudur. Cocukla birlikte
gittigi her yerde anne telefonu ile kisa videolar ¢ekmis ve bu videolar dikkat gekici hale doniistiiriilmesi i¢in ses ve goriintii efektleri
eklenerek video ile ipucu stratejisinin uygulanmasinda yararlanilmigtir. Sonug olarak, toplanan uygulama verilerinden yola
cikildiginda, ¢oklu yetersizlige sahip ¢ocugun video ile ipucu yonteminin birlestirilmis davranissal konsiiltasyon gercevesinde
gerceklestirilen oyun oynama becerisini kazanmada etkili bir yontem olabilecegi izlenimi elde edilmistir.

Anahtar kelimeler: Coklu yetersizlik, birlestirilmis davranigsal konsiiltasyon, video ile ipucu, oyun oynama, 6zel egitim

Abstract

One of the problems faced by special education teachers is to teach children with multiple disabilities how to play games. On the
other hand, it is possible to teach for these children to play games with computers, video prompting, appropriate software, hardware
and adapted toys. The related article was carried out in order to reveal the effectiveness of the teaching practice presented in the
form of conjoint behavior consultation involved in video prompting in children with multiple disabilities for teaching three different
playing behaviors. The participant in the study is an 8-year-old girl with cerebral palsy (CP) and mental retardation, using glasses.
Her mother took short video recordings from the places where they go together with her phone and by using these recordings some
voices and some video effects were added in order to create video prompting material. As a result, after data collection we get the
impression that for children with multiple disabilities, the video prompting method may be an effective way of teaching the playing
ability in the context of the conjoint behavioral consultation procedures.

Key words: Multiple disabilities, conjoint behavior consultation, video prompting, playing, special education

Giris

Coklu yetersizlige sahip olan ¢ocuklarin gelisiminin ve egitiminin yasal diizenlemelerde yer almasina
kargin 6zel egitim 6gretmenlerinin ¢esitli problemlerle karsilagtigi ifade edilmektedir (Adigiizel, Kizir ve
Eratay, 2017). Bu problemler arasinda 6zel egitim 6gretmenlerinin ¢oklu yetersizlikler hakkinda yeterli
bilgi ve beceriye sahip olmadiklari, alanda ¢alisan uzman sayisinin yetersiz oldugunu, ekip ¢aligmasinin
yetersiz oldugunu, miifredata iliskin sorunlar oldugunu, hizmet i¢i egitimin yetersiz oldugu ifade
edilmektedir. Ayrica, bu alanda problem yasayan oOzel egitim Ogretmenlerine danismanlik yapacak
uzmanlarin bulunmamasi gibi sorunlarin da oldugu belirlenmistir (Basaran, 1994). Hiroyuki’nin
gerceklestirdigi bir arastirmada g¢oklu yetersizligi olan bireylerle ¢alisan Ogretmenlerin danismanlik
hizmetlerinden yararlanmasimmin uygun oldugu ve danigmanlik hizmetinin yerinde egitim yoluyla
sunulmasinin gerekliligi iizerinde durulmustur (2008).
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Coklu yetersizlige sahip olan ¢ocuklarin egitimi ile iligkili problemlerden biri de motor becerilerdeki
yetersizliklerin ¢ocuklarin oyun oynama becerini olumsuz etkiledigi ve 6gretmelerin bu ¢ocuklara oyun
becerilerini kazandirmalarindaki zorluktur. Toplumumuzda oyun ile iliskili etkinlik ya da ¢alismalarin
yeterince ilgi gormedigi durumlarda oyun ve Ogrenme arasindaki iligki birbirine zit olarak
algilanabilmektedir. Oysaki oyun, herhangi bir sekilde 6grenmeden ayr bir sey degildir ve bu algr sekli
coklu yetersizligi olan ¢ocuklarin egitimini ve hayattan aldiklar1 zevki olumsuz sekilde etkileyebilmektedir.
Yetersizligi olan cocuklarin, o6zellikle de bilissel boyutta yetersizli§i olan c¢ocuklarin oynamaktan
hoslanmadigi fikri siklikla karsimiza c¢ikmaktadir. Bu duruma karsilik giiniimiizde ‘“Yardimci
Teknolojilerin” (YT) hizla ilerleyen adimlari, ¢oklu yetersizlige sahip ¢ocuklarin oyun oynamalarim
miimkiin kilabilmekte ya da daha ileri diizey oyunlarin oynanabilmesini destekledigi ifade edilmektedir.
Bilgisayarlar ve video ile verilen destekler, uygun yazilim, donanim ve uyarlanmis oyuncaklarla bu
cocuklari oyun oynamalart miimkiin goziikmektedir (Leo, Medioni, Trivedi, Kanade ve Farinella, 2017).
Ayrica YT, bireyin iglevsel sinirliliklarinin {istesinden gelmede destek olarak yasam kalitesinin atmasina
hizmet etmektedir. YT kapsamindaki video modelleme (VM), etkililigi arastirmalarla tespit edilmis kanita
dayal1 bir uygulamadir. VM, bireylerin, 6gretilen beceri veya davraniglart gosteren modellerin videolarini
izleyerek davraniglari 6grenmelerini saglayan teknolojik bir yaklagimdir. Modeller akran, egitimci, aile
iiyeleri veya 6grenicilerin kendileri olabilir. Ogrenme siireci icinde dgrenciler tiim beceriyi tamamlayan bir
videoyu izledikten sonra, modellenmis davramiglar taklit etmektedirler. Video modelle 6gretim (i)
Videoyla Model Olma, (ii) Videoyla Geri bildirim, (iii) Video ile ipucu ve (iv) Bilgisayar Destekli Video
Ogretimi olmak iizere dort sekilde gerceklestirilebilmektedir. Video program tarafindan verilen ipucuna
bagli olarak bireye beceri basamagini aninda yerine getirme firsati saglayan ve bireyi aktif bir sekilde siirece
dahil eden video egitimi Video ile Ipucu olarak adlandiriimaktadir (Cannella-Malone, Miller, Schaefer,
Jimenez, Justin ve Sabielny, 2016).

Coklu yetersizliklere sahip c¢ocuklarla calisirken ¢ocugun akademik, sosyal ve/veya davranigsal
gereksinimlerini karsilamak i¢in ebeveynlerin, 6gretmenlerin ve diger ilgili personelin igbirligi yaptig1 bir
hizmet sunum modeli olan birlestirilmis davranigsal konsiiltasyondan (BDK) yararlanmak oldukga
onemlidir. BDK, problem tamimlama, problem analizi, miidahalenin uygulamasi ve degerlendirmesi gibi
basamaklardan olugmakta ve egitim siireci i¢inde pek c¢ok noktada karar verme asamasinda tiim
katilimcilarin goriisiine deger vererek en uygun miidahalenin ortaya ¢ikmasina hizmet etmektedir.

Bu arastirmanin amaci ¢oklu yetersizlikten etkilenmis bir ¢ocukta Video ile Ipucu dgretim yaklasimimin
¢ocugun oyun oynama beceri iligkili hareketleri lizerindeki etkililigini saptamaktir. Arastirmanin bagimsiz
degiskeni birlestirilmis davranissal konsiiltasyon siire¢leri i¢cinde yer alan video ile ipucu seklinde sunulan
Ogretim uygulamasi, bagimli degiskenleri ise ii¢ farkli oyun oynama hareketi ile betimlenmis
davranislaridir.

Katihmel

Bu arastirmanin katilimeisi ¢oklu yetersizlige sahip 8 yasinda bir kiz gocugudur. Ayse, dort extremitede
kasilmalar1 olan CP ye sahip, ses ¢ikartabilen, destekle emekleyebilen ve gozliik kullanan, orta seviyede
zihinsel yetersizlige sahip, gilizel giilimsemesi olan bir ¢ocuktur. Ayse’den 6n beceri olarak istenen;
nesneye dogru elini uzatabilmesi, bilgisayarda en az bes dakika olacak sekilde kendisi i¢in yapilmig farkli
videolari izleyebilmesidir.

Arastirma Modeli

Arastirmada, birlestirilmis davranigsal konsiiltasyon siiregleri iginde yer alan video ile ipucu seklinde
sunulan dgretim uygulamasinin, katilimcinin {i¢ farkli oyun oynama hareketi ile betimlenmis davranislar
iistiindeki etkisini sinamak amaciyla, tek denekli arastirma yontemlerinden davraniglar arasi1 ¢coklu yoklama
modeli kullanilmistir. Davranislar arasi ¢oklu yoklama modeli, katilimciya uygulanan bir yontemin
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etkisinin birden fazla hedef davrams iizerinde arastirildig: bir modeldir (Tekin ve Kircaali - Iftar, 2004,
5.96-97).

Deney Siireci

Arastirmanin deney siirecine baslamadan 6nce birlestirilmis davranigsal konstiltasyon siiregleri danigman
tarafindan ise kosularak coklu yetersizligi olan ¢ocuklar igin asagida verilen sorulara yanit verilmeye
calisilmis ve deney siireci olmasi gereken cevaplar goz 6niinde bulundurularak tasarlanmustir.

Danigman, 6zel egitim 6gretmeni ve aile ile yaptig1 goriismelerde Ogrencinin temel beceri ve 0gretim
ihtiyaclarini belirleyerek yerinde egitim uygulamasina gecmistir. Bu ¢ergevede 6zel egitim 6gretmenine
kazandirilmasi1 hedeflenen yeni bakis agis1 ¢oklu yetersizlige sahip 6grencilerde iletisim, motor ve duyu
iligkili temel becerilerin, islevsel etkinlik-temelli amaglarin i¢ine dagitilarak (infuse) Ogretim
uygulamalarinin gergeklestirilmesidir. Ornegin, bas kontrolii gelistirilmesi gerekli kritik bir temel beceridir.
Bununla birlikte, bas kontroliiniin gelistirilmesi 6grenci i¢in anlamli bir baglamdan uzak, tek basina bir
beceri olarak degil stirmekte olan 6gretim uygulamalarinin i¢ine dagitilarak galisilmasi uygun yaklagimi
olusturmaktadir. Benzer sekilde durus-oturus kontrolii ise giin boyunca neredeyse her faaliyetin igine
dagitilabilen ve 6grenci igin ¢ok gerekli olan kritik bir temel becerinin bagka bir drnegidir. Temel beceri
olarak ele alinan motor becerilerin siirmekte olan egitim etkinligi i¢ine dagitilmasi siirecinde 6grencinin bu
uygulamalara katilimindaki kaliteyi ortaya ¢ikarak cesitli sorular vardir. Konsiiltasyon siirecglerini
gerceklestiren danisman bu sorulardan yararlanarak ¢oklu yetersizlige sahip 6grencinin devam ettigi egitim
kurumundan aldig1 destegin uygunlugunu ve niteligini verdigi dolayli hizmet ile arttirmay1 amaglamastir.
Danigsman, c¢oklu yetersizlige sahip ¢ocuga verilen 0zel egitimin niteligini arttirmak amaci ile “Motor
Gelisim ve Katilimin Kalite Gostergeleri” (Tablo 1) iliskili sorulardan miidahale 6ncesinde yararlanarak
uygun Ogretim standart ve stratejilerinin tasarimini gerceklestirmis ve konsiiltasyon siirecinde alinan ortak
karar sonrasinda uygulamaya gegcilmistir.

Tablo 1. Motor Geligim ve Katilimin Kalite Gostergeleri

1. Ogrencinin BEP’i, motor gelisimi ve 6gretim etkinliklerine/siireglerine katilimi igeriyor mu?
a) Ogretim siiregleri arasindaki gecislerde 6grencinin hareketi (nasil saglantyor?)
b) Durus kontrolii ve pozisyonlandirma (nasil saglantyor?)
¢) Ogretim etkinliklerine ya da siireclerine katilim (Etkinligin icindeki nesne ile iliskili ulasma,
kavrama, uyarlama, serbest birakma nasil saglaniyor?)

2. BEP’e eklenmesi gereken hedefler var mi?

3. Motor ihtiyaglari ev, okul, is ve diger topluluk rutinleri i¢inde belirlenmis mi?

4. Yeterli firsatlar veriliyor mu?
a. Ogrencinin halihazirda sahip oldugu motor becerileri ile &gretim siireclerine katilim
saglantyor mu ya da motor becerileri gelistirmek icin ¢esitli girisimlerden yararlaniliyor mu?
b. Katilimi veya canlilig1 artiracak yeni beceriler gelistiriliyor mu?

5.Motor gereksinimlere gosterilen dikkat sosyal, iletisim, akademik gibi alanlardaki gereksinimler ile

dengeleniyor mu?

6. Motor becerilerine vurgu aile dnceliklerini yansitiyor mu?

Temel motor becerilere bir 6rnek;

Durus-Oturus ve Durus-Oturus Kontrolii

1. Ogrenci en az iki farkli pozisyon kullantyor mu?
a. Kalca/diz ekleminin agik olmasi ya da biikiilmiis olmas1 arasinda pozisyonlar degistirilerek
uygulaniyor mu?
b. Eger 6grencinin bas/boyun kontrolii zayifsa durus/oturus pozisyonlar1 dik ve egik oturus
seklinde degistirilerek uygulaniyor mu?

2. Pozisyonlar, 6grencinin mesgul oldugu etkinliklerle eslesiyor mu?
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(Etkinlik sirasindaki tipik durus/oturus pozisyonu etkinlik icindeki gorevin taleplerini/gerekliliklerini
karsilayabiliyor mu?)

3. Ogrenci en az saatte bir kez olacak sekilde pozisyon degistiriyor mu? Ne kadar siire ayn1 pozisyonda
kaliyor?

4. Ogrenci bu pozisyonda etkinlige aktif olarak katilmakta nudir?

5. Ogrenci, pozisyonunu korumak igin aktif katilim sergiliyor mu?

6.Durus-oturus pozisyonunun hizali olmasi i¢in kullanilan arag yeterli ve gerekli mi?

Ek olarak

1. Ogrencinin;

a. Hareketini genisletmeye ihtiyaci var m1?

b. Kuvvet ve dayanikliligini gelistirmeye, kas gerginligini, hareketin kalitesini, koordinasyonunu, duyu
biitiinlemesini, motor planlamay1 ve algisim gelistirmeye ihtiyaci var m1?

2. Eger var ise bu ihtiyaclari siire giden 6gretim siireci i¢inde karsiligini buluyor mu?

Arastirmanin deney siireci, baslama diizeyi verileri, 6gretim oturumlari ve izleme oturumlarindan
olusmustur. Tiim oturumlar bire-bir &gretim diizenlemesi biciminde gergeklestirilmistir.  Ogretim
oturumlarina baslamadan 6nce, kazandirilmasi planlanan davranisa ait baglama diizeyi verisi toplamak i¢in
en az liger oturum {st iiste kararli veri elde edinceye kadar yoklama verisi toplanmistir. Genelleme
oturumlarinda oyuncaklar arasi genellemeye (farkli arag gereg) bakilmstir. Aragtirmaya baglamadan 6nce
katilimciya sunulacak ipucunun ne olacag1 saptanmustir. Ornegin; genelleme oturumlarinda oyuncak kusun
oyuncak ugak gibi havada ucabildigini ifade eden hareket ipucunun belirlenmesi gibi.

Katilimcinin ihtiya¢ duydugu goérevlerin ¢ok asamali dogasi ve ¢oklu yetersizliklerin var oldugu durum
sebebi ile konsiiltasyon karar1 sonucu dgretim uygulamasi olarak Video ile Ipucu siiregleri tercih edilmistir.
Ayse’nin dikkatini videoya odaklamasi igin gorsel ve ses uyarani yiiksek 6zel bir video uygulamasi
gerceklestirilmis ve istenilen etki olan dikkat saglandiktan sonra “Video ile Ipucu” seklinde sunulan dgretim
uygulamasina gecilmistir. Coklu yetersizligi olan ¢ocuklar i¢in egitim videosu hazirlamak, tipik gelisim
gosteren ¢ocuklar ile ayni olmadigindan egitim videolari iginde yer alan goriintiiler, seslendirme, akis hizi
ve siire Ayse icin uyarlanarak ¢aligmada yerini almustir.

Arastirma, uygulama 6ncesinde Ayse’nin tercih ettigi oyuncaklar ve Ayse’nin iginde bulundugu ¢evre goz
Online alinarak ve en sevdigi pekistiregler belirlenerek desenlenmistir. Bu arastirmada basit ve ileri diizey
olmak iizere iki seviyede yardimci teknoloji uygulamalarindan destek almmistir. Oyun oynamada
kullanilan oyuncak uyarlamalar1 basit diizey, Video ile Ipucu yaklasimi ise ileri diizey teknolojinin
kullanildigi sistemleri temsil etmektedir.

Videolar Ayse’in ig¢inde yasadigi c¢evredeki goriintiileri ve sevdigi oyuncaklari igerir sekilde
olusturulmustur. Uygulama i¢inde yer alan tiim oyuncaklar lizerine Velcro bandi yapistirmak kaydi ile ve
Velcrolu eldiven ile elde tutulabilir hale getirilerek uyarlanmistir. Ayse’nin oyuncak ile oynama
davraniglan soyledir: 1. Oyuncaklar: tutarak havada hareket ettirme, 2. Oyuncaklar1 bir zemin iizerinde
hareket ettirme, 3. 1ki oyuncag: birbiri ile iliskili olacak sekilde hareket ettirme. Talep edildiginde bu
davranislarin ortaya ¢ikmasi uygun davranig seklinde kaydedilmistir. Uygun olmayan davraniglar ise
Ayse’nin oyuncag1 hareket ettirmemesi ve oyuncagi hi¢ tutmamasidir.

Verilerin Coziimlenmesi

Bu arastirmada, etkililik, giivenirlik (gdzlemciler arasi giivenirlik ve uygulama giivenirligi) verileri
toplanmustir.
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Etkililik Verileri

Bu aragtirmada veriler, arastirmaci tarafindan, tiim siire kaydi veri toplama formu ile {i¢ farkli davranig
icin toplanmigtir. Bu oyun iligkili davraniglar sunlardir: 1. Oyuncaklar tutarak havada hareket ettirme, 2.
Oyuncaklar1 bir zemin iizerinde hareket ettirme, 3. Iki oyuncag1 birbiri ile iliskili olacak sekilde hareket
ettirme.

Ogretim oturumlarinda ise her bir oturumda tek deneme yapilmustir. Ik davranis igin katilimcinin videoyu
izlemesi ve videoda yer alan olayi taklit etmesi istenmistir. Ornegin, katilimcidan videoda yer alan “havada
ucan ucak” goriintiisiine bakmasi istenmistir. Bu goriintii katilimcinin annesi ile parka gittiklerinde birlikte
havada ucan ucak gordiikleri anlardir. Anne bu goriintiileri i¢cinde kendilerinin de olacag: seklide telefonu
ile goriintii almig sonrasinda iliskili goriintiilere video uygulamasi i¢inde yer verilmistir. Daha sonra
olusturulan video goriintiileri durdurularak katilimcidan uyarlama yapilmis oyuncak ugak ve elindeki
uyarlama yapilmis eldiveni ile oyuncak ucagi tutarak havada ugurma hareketi seklinde oyun oynamasi talep
edilmistir. Bu uygulama sirasinda katilimeci kendi icin 6zel yapilan sandalyesinde oturarak videoyu
izlemekte ve sandalyenin oniindeki tablaya yerlestirilen oyuncagi tutarak havaya kaldirip hareket ettirerek
oyun oynamaktadir. Tkinci oyun iligkili davranis ise katilimeinin sert siingerden yapilmis egimli yastiga
yatirilarak gergeklestirdigi ordekleri suda yiizdiirme oyunudur. Katilimer 6nce sandalyesinde annesi ile
parktayken goriintiiledigi yilizen 6rdekleri kendisi i¢in 6zel sekilde hazirlanan videoda seyretmis arkasindan
sert siinger lizerine alinarak kollar1 boslukta kalacak sekilde pozisyonlandirilmis ve oniindeki oyuncak
ordegi tabaninda az miktarda su bulunan kapta yiizdiirme hareketi yapmasi istenmistir. Bu hareketi
yapabilmesi ek olarak bas kontroliinii de saglamasim gerektirmektedir. Ugiincii ve son oyun iliskili
davranista ise katilimcinin benzer oyun iliskili hareketleri iki elini kullanarak yapmasi istenmistir. Gozlem
siiresi sonunda katilimcinin dogru tepkide bulundugu siire belirlenmis ve grafige islenmistir.

Giivenirlik Verilerinin Toplanmasi

Arastirmada, gozlemciler arasi giivenirlik ve uygulama giivenirligi olmak iizere iki tiir giivenirlik verisi
toplanmistir. Giivenirlik verisi toplamak amaciyla, uygulamanin tamami video kamerasi ile kaydedilmis,
giivenirlik verilerinin toplanacagi oturumlar (her oturum igin % 80) yansiz olarak secilmis, on yilin lizerinde
alanda deneyimi olan bir 6zel egitim 6gretmeni tarafindan izlenmis ve daha sonra elde edilen giivenirlik
verileri olusturulan kayit formlarina kaydedilmistir.

Gozlemciler Arasi Giivenirlik

Arastirmada, katilimcinin video ipucu sonrasi oyun oynamasi talep edildiginde verdigi tepkiler tiim
oturumlar i¢in % 80 yansiz olarak belirlenen oturumlar izlenerek gbzlemciler arasi giivenirlik toplanmustir.
Gozlemciler arasi giivenirlik arastirmaci ve deneyimli 6zel egitim 6gretmeni tarafindan gergeklestirilmistir.
Arastirmada, gozlemciler arasi giivenirlik; “goriis birligi / (goriis birligi +goriis ayriligi) x 100” formiili
kullanilarak hesaplanmistir (Kircaali-iftar ve Tekin, 1997, s.55). Giivenilirlik sonuglar1 %100 bulunmustur.

Uygulama Giivenirligi

Uygulama giivenirligi i¢in toplanan veriler, “gdriis birligi / (goriis birligi +goriis ayriligi) x 100” formiilii
kullanilarak hesaplanmistir (Kircaali-iftar ve Tekin, 1997, s.55). Uygulama giivenirligi verisi toplamak
amaciyla, uygulamanin tamami video kamerasi ile kaydedilmis, giivenirlik verilerinin toplanacag:
oturumlar (her oturum i¢in % 80) yansiz olarak se¢ilmis, oturumlar deneyimli 6zel egitim 6gretmeni ve bir
baska 6zel egitim uzmani tarafindan izlenmistir. Daha sonra elde edilen giivenirlik verileri olusturulan kayit
formlarma kaydedilmistir. Arastirmanin yoklama, uygulama ve genelleme oturumlarinda arastirmacinin (a)
ara¢ uyarlamalari, (b) video ipucu siirecini sunma, (¢) oyun talep etme, (d) uygun oyun tepkilerine iligkin
uygulama giivenirligi verisi toplanmistir. Giivenilirlik sonuglar1 %100 bulunmustur.
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BULGULAR

Birlestirilmis davranigsal konsiiltasyon siire¢leri iginde yer alan video ile ipucu seklinde sunulan 6gretim
uygulamasi kullanilarak, cocugun oyun oynama beceri iliskili hareketlerine iliskin elde edilen verilerin
grafigi Sekil 1'de gdsterilmistir.

Grafikte yatay eksen oturum sayisini, diisey eksen ise oturumlarda katilimcinin gosterdigi oyun oynama
stiresini gostermektedir. Bu grafikte elde edilen veriler, yoklama oturumlari, uygulama oturumlar ve
genelleme oturumlari olmak iizere ii¢ evrede incelenmistir.

Sekil 1. Birlestirilmis davranigsal konsiiltasyon siiregleri icinde yer alan video ile ipucu seklinde sunulan

Ogretim uygulamasi kullanilarak, ¢ocugun oyun oynama beceri iliskili hareketlerine iliskin grafik
Baglama Uygulama Genelleme
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Sonug olarak, toplanan uygulama verilerinden yola ¢ikildiginda, ¢oklu yetersizlige sahip cocugun Video
ile Ipucu yontemi kullanilarak birlestirilmis davranissal konsiiltasyon cercevesinde gergeklestirilen oyun
oynama becerisi ile iligkili davraniglarinin olumlu sekilde gelismeye basladigini ifade etmek miimkiindiir.
Paulsson (1995) ileri diizeyde motor yetersizligi olan ¢ocuklarin yaratici ve aktif sekilde oyun oynamada
giicliik ¢ektigini ifade etmektedir. Coklu yetersizlige sahip ¢ocuklar ¢ogunlukla oyun oynamak istemekte
fakat bu beceriyi gerceklestirememektedir. Uzun dénemde ise giderek daha pasif olmakta ve kendilerine
giivenleri azalmakta oldugundan ¢oklu yetersizlige sahip ¢ocuklarda nasil oyun oynanabileceginin 6gretimi
onem kazanmaktadir. Buna ek olarak cocuklarin sahip olduklari motor yetersizlikler ya da dikkat
becerilerindeki sinirlilik durumunun iistesinden gelmede farkli yaklagimlarin denenmesi bir gereklilik
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu calismadaki temel sonug video ile ipucu teknigi ile coklu yetersizlige
sahip ¢ocuklarin i¢inde bulunduklar1 cevre icinde ola gelen olaylar1 oyun sirasinda taklit ederek
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algilayabilmelerinin miimkiin olabilecegidir. Murphy ve calisma arkadaslar iliskili oyunlarda kullanilan
oyuncaklarin ¢oklu yetersizlige sahip ¢ocuklar icin gorsel, isitsel ve dokunsal uyaran saglamada yeterli
yogunluga sahip oldugunu ifade etmislerdir (Murphy ve dig., 1986). Bunun yani sira ¢ocuklarin oyun
hareketlerini tekrarli davranislar haline ¢evirme tehlikesi oldugunu fakat oyuncaklarin cocuga 6zel secimi
ve uyarlanmasi ile tekrarli davraniglarin azalabilecegi yapilan diger ¢calismalarda agiklanmaktadir (Brodin,
1999). Aym arastirmact ¢ocugun gelisimine uygun ve yeterli uyarani saglayabilen oyuncaklar ile
oynandiginda coklu yetersizlige sahip olan cocuklarin aktif sekilde oyun hareketlerini sergileyebileceklerini
ifade etmistir. Murphy ve arkadaslarimin ve Brodin’in yaptiklar1 ¢aligsmalar bu arastirma ile uyumludur.
Katilimci, oyuncaklarin kendi gelisim seviyesine uygun se¢imi ve gerekli oyuncak uyarlamalarmin
gerceklestirilmesi ile tekrarlayict hareketler sergilememis, oyuncaklara ilgi gostererek oyun oynamaya
genellemeler yaparak devam etme davraniglart sergilemistir. Ucak yerine oyuncak kus, ordek yerine
oyuncak balik ile uygun sekilde hareket ederek oyununu siirdiirmiistiir. Ek olarak oyun siireci iginde
katilmecinin kas dayanikliliginda ve basini tutma davranisinda ilerlemeler gozlemlenmistir. Uygulama
oncesinde egitime gelirken zaman zaman aglayan katilimecinin, oyun siirecine aktif katilimi sonrasinda
aglamadan neseli sekilde okula gelmeye baglamasi ¢cocugun iyi olus halinin uygulamadan olumlu etkiledigi
izlenimini uyandirmaktadir. Ayni zamanda oyun sirasinda sitirekli oyun mekani degisiklikleri ile
katilmecinin iskelet ve kas sistemini korudugu bdylelikle de sabit durus/oturus sonrasi ortaya cikabilecek
olumsuz etkilerden de kurtuldugu soylenebilir. Tiim bunlara ek olarak katilimcinin iligkili oyun iginde
nesnelerin seslerini ¢gikarmaya gayret gostermesi de 6gretmeni ile etkilesimli oyun oynamaya hizmet etmis
boylelikle de ¢cocugun sosyal becerilerini ilerletmesine firsat hazirlamistir. Gelecek calismalarda farkli
oyuncak uyarlamalar1 ve yardimer teknolojilerden geregince yararlanilmasi ile ¢oklu yetersizlige sahip
cocuklarin genisletilmis oyun repertuarlarina sahip olmalari ve etkin katilimeiya doniisen bu ¢ocuklarin iyi
olus seviyelerinin incelendigi calismalara yer verilmesinin alana biiyiik katki saglayacag diisiiniilmektedir.
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One of the problems faced by special education teachers is to teach play skills to children with multiple
disabilities. But it is possible for these children to play games with computers, video support, appropriate
software, hardware and adapted toys. One of the problems associated with the education of children with
multiple disabilities is the inability of motor skills to negatively affect children’s ability to play and the
difficulty of teachers to teach play skills for these children. Rapidly advancing steps of Assistive
Technologies are said to enable children with multiple disabilities to play or to support the playing of more
advanced games. It is possible that these children play games with computers and video prompt, appropriate
software, hardware and adapted toys (Leo, Medioni, Trivedi, Kanade and Farinella, 2017). The related
article was carried out in order to reveal the effectiveness of the teaching practice presented in the form of
conjoint behavior consultation involved in video prompting in children with multiple disabilities for
teaching three different playing behaviors. The participant in the study is an 8-year-old girl with cerebral
palsy (CP) and mental retardation, using glasses. Her mother took short video recordings from the places
where they go together with her phone and by using these recordings some voices and some video effects
were added in order to create video prompting material. The research was designed after getting information
about Ayse’s selection of play toys and her popular reinforcements. This research has been supported by
simple and advanced assistive technology applications in two levels. The toy adaptations used in the game
play are simple level, and the video prompting approach represents the systems where advanced technology
is used. The videos were created considering Ayse’s surrounding environment and her favorite toys. Velcro
tape is applied on all toys in the application by making it possible to be hand-held with Velcro gloves.
Ayse’s behavior with the toy is as follows: 1. Holding the toys in the air, 2. Moving the toys on a floor, 3.
Moving the two playing hands in relation to each other. When requested, the appearance of these behaviors
was recorded as appropriate behavior. Inappropriate behavior is that Ayse does not move the toy and never
keeps the toy. In the teaching sessions, only a single trial was conducted for each session. For the first act,
the participant was asked to watch the video and imitate the event in the video. For example, the participant
was asked to look at the “flying plane in the sky” image on the video. Afterwards, the created video images
were stopped and the toy airplane adapted for the participant and the adaptive glove were requested to play
the game in the air by holding the toy plane. During this practice, the participant plays by playing the video
by sitting on the chair and holding the toy placed on the table in front of the chair. The second game-related
behavior is playing with the toy duck on the floor and in order to do this participant need to have head
control in the supine position. In the third and last game-related behavior, the participant is asked to perform
similar game-related movements using both hands. At the end of the observation period, the correct
response time of the participant was determined and plotted. The main result of this study is that it is
possible that with video prompting techniques children with multiple disabilities can perceive the events
that occur in participant’s environment and imitate the actions during the game. Moreover, during the game
activities some progress has been observed in the participant's muscular endurance and gripping behavior
within the playing process. It can be said that the participant’s skeletal and musculoskeletal system is
protected by chancing sitting position during the play. In addition to all this, the participant’s effort to mimic
the voices of the objects (plane, bird, duck) in the associated play served to play an interactive game with
the teacher, thus creating the opportunity for the child to perform advance social skills. As a result, after
data collection researher get the impression that for children with multiple disabilities, the video prompting
method may be an effective way of teaching the playing skills in the context of the conjoint behavioral
consultation procedures. In the future this study may also include new adaptations of toys and well-being
level of participants.
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